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Sammendrag

Denne masteroppgaven utforsker undervisningspraksisen knyttet til sidemalsundervisning
i Mgre og Romsdal, nar sidemalet er bokmal. Formalet er & gi en innsikt i situasjonen ved
skoler hvor bokmal benyttes som sidemal. Det er gjort fa studier om dette tidligere, og det
er dermed relevant & dpne for perspektivet for elever og laerere med bokmal som sidemal.
Studien avslgrte at nynorskelevene blander nar de skriver tekster. Laererne i undersgkelsen
rapporterer at elevene presterer like godt, eller til og med bedre, i bokmal enn i nynorsk.
Det er ogsa flere laerere som uttrykker at de ma ha mer undervisning pa nynorsk, siden
elevene er svake i det. Dette danner grunnlaget for argumentet om at elever som lzerer
nynorsk samtidig som de eksponeres for bokmal, utvikler tospraklige ferdigheter. De utgjar
dermed en gruppe som mestrer begge sprakene parallelt, med nynorskundervisning pa
skolen og bokmal i samfunnet. Disse tospraklige ferdighetene pavirker lzerernes tilnaerming
til undervisningen og deres vurdering av elevenes behov, for optimal laering. Noen mener
at elevene krever mer fokusert undervisning i nynorsk, mens andre utfordres av
begrensninger i tid og ressurser med tanke pa omfanget av norskfaget. Det er ulike
tilnzerminger til sidemalsundervisningen, hvor noen har det i bolker pa flere uker, mens
andre har det blandet sammen med undervisning pa hovedmalet. Lzererne i studien
beskriver ulike undervisningsmetoder, inkludert spraklig sammenligning, skrivebasert
laering og tilpasning av undervisningen for @ fremme spraklig bevissthet blant elevene. Til
tross for utfordringene understreker laererne viktigheten av & beholde
sidemalsundervisning i skolen, da det bidrar til @ bevare nynorsk som et levende sprak.
Dette aspektet pavirker ogsa laerernes valg og tilnaerming til undervisningen.



Abstract

This master's thesis explores the teaching practices related to the instruction of a
secondary language (bokmal) in Mgre og Romsdal. The purpose is to provide insight into
the situation at schools where bokmal is used as a secondary language. Few studies have
been conducted on this topic previously, making it relevant to consider the perspectives of
students and teachers who have bokmal as their secondary language. The study revealed
that nynorsk students mix languages when writing texts. The teachers in the study report
that the students perform equally well, or even better, in bokmal compared to nynorsk.
Additionally, several teachers expressed the need for more instruction in nynorsk, as
students are weak in this language. This forms the basis for the argument that students
who learn nynorsk while being exposed to bokmal develop bilingual skills. They thus
constitute a group that masters both languages simultaneously, with nynorsk instruction
in school and bokmal in the community. These bilingual skills influence the teachers'
approach to instruction and their assessment of the students' needs for optimal learning.
Some believe that students require more focused instruction in nynorsk, while others are
challenged by limitations in time and resources concerning the extent of the Norwegian
subject. There are various approaches to secondary language instruction, with some having
it in blocks of several weeks, while others mix it with instruction in the primary language.
The teachers in the study describe different teaching methods, including linguistic
comparison, writing-based learning, and adapting instruction to promote linguistic
awareness among students. Despite the challenges, the teachers emphasize the
importance of maintaining secondary language instruction in schools, as it helps preserve
nynorsk as a living language. This aspect also influences the teachers' choices and
approach to instruction.
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Forord

Etter fem ar pa laererstudiet, sitter jeg na med en rar og god fglelse. Disse arene har vaert
ylt av utfordringer, laerdom, utvikling, nye vennskap og gleder. Nar jeg na er ferdig med
denne tiden, skal jeg na kunne kalle meg for en (stolt) lzerer. Prosessen med & skrive
denne masteroppgaven har veert lang, men ogsa gatt veldig fort. Det har veert ekstremt
vanskelig til tider, men likevel har jeg kjent pa mestring hver gang jeg har komt ett steg
videre. Motivasjonen har ogsa variert, men jeg er overrasket over meg selv, som har klart
& presse meg selv pa dager motivasjonen manglet helt. Derfor vil jeg egentlig avrunde
denne prosessen med at jeg er utrolig stolt av meg selv som har skrevet denne
masteroppgaven, og fatt skrevet om et tema som jeg synes er spennende og viktig.

Det skal sies at jeg har fatt god hjelp til & fullfgre denne oppgaven. Jeg vil takke vennene
mine, studievenner og barndomsvenner, som har stgttet med og tvunget meg til a ta noen
gode pauser. Jeg vil ogsa takke familien min, som har stgttet meg gjennom hele studiet,
0og som er stolte av at jeg skal bli en lzerer med en mastergrad. Og takk til mamma som
ville korrekturlese hele masteroppgaven min. Da vil jeg ogsa nevne min mormor som dgde
i Igpet av utdanningen. Hun var en av de som inspirerte meg til 3 velge denne retningen.
Sist, men ikke minst, vil jeg takke min veileder. Hun har utfordret meg til & gjore det
bedre, temaet i nye perspektiver og gitt meg troen pa at det jeg skriver om har en stgrre
betydning. Tusen takk for alle gode metaforer som har vist meg hvordan jeg skal skrive
denne masteren.

Denne oppgaven hadde heller ikke vaert mulig dersom informantene mine ikke hadde
takket ja til & stille. Uten dem hadde jeg ikke fatt grunnlaget for hele mitt prosjekt. Takk
for gode refleksjoner, og for at dere ville dele deres erfaringer, refleksjoner og tanker rundt
sidemalsundervisningen i en nynorskkommune.

Til slutt vil jeg si at jeg heier pa alle lzerere der ute som kjemper for at alle elever skal bli
sett. Dette inkluderer bade elever med nynorsk som hovedmal, og bokmal som hovedmal.

Trondheim, 2024

Sara @veraas Karlstrgm
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1 Innledning

Denne masteroppgaven skal handle om bokmal som sidemal hos skoler med nynorsk som
hovedmal. Den skal ga& nsermere inn pd hvordan sidemalsundervisningen foregdr, og
hvordan det har innvirkning pa elevene. Hovedmal og sidemal er noe som skal vare en
del av opplaeringen i grunnskole og pa videregaende. Det er lovfesta i opplaeringslova at
alle skal ha sidemalsundervisning de to siste arene p& ungdomstrinnet. Laereplanen sier
ogsa at det skal veere standpunktkarakter etter tiende trinn, i tillegg til at hovedmal og
sidemal er & finne i kompetansemala og i kjerneelementene (Kunnskapsdepartementet,
2019).

1.1 Bakgrunn for oppgaven

Det er flere grunner for hvorfor jeg mener dette er et viktig tema @ se naermere pa i
masteroppgaven min. Det fgrste handler om spraklig og kulturell forstdelse. For det forste
er det viktig & forstd at det er en stor andel i Norge som ikke har nynorsk som sidemal,
men bokmal. Ifglge SSB er det 73 493 elever som har nynorsk som hovedmal, og bokmal
som sidemal (Foss, 2022). Det vil si at det er over 73 000 elever som trenger laerere med
kompetanse i hvordan sidemalsundervisningen skal forega ndr sidemalet er bokmal.
Studien min er gjort i Mgre og Romsdal, hvor 49 prosent av elevene har nynorsk som
hovedmal (Foss, 2022). I tillegg er det et stor forskningsgap innen dette omradet, og jeg
har som hdp om at min studie skal vaere med pa & bidra til ny innsikt og kunnskap, som
kan veere viktige for forskere, praktikere og andre laerere som er interesserte i dette
omradet. Det store forskningsgapet var det som avgjorde temaet for min masteroppgave.
Det er lite forskning pa bokmal som sidemal, og derfor sa jeg behovet med & undersgke
dette naermere. Under letingen av tidligere forskning dukket det opp en masteroppgave av
Rakel Humlebrekke Nebb, som ser pa bokmal i et nynorsk kjerneomrade. Derfor mente
jeg at det var viktig & studere naermere pa det som kan kalles en nynorsk randsone, for &
se om det finnes likheter eller forskjeller der. Den andre grunnen til at jeg har valgt denne
tematikken handler om at den har en pedagogisk relevans, da det er viktig for laerere & ha
kunnskap om hovedmal og sidemal for a tilpasse undervisningen til elevenes behov. Ved
& undersgke bokmal som sidemal, kan det gi innsikt i hvilke utfordringer og muligheter det
gir i undervisningssammenheng. I tillegg far vi innsyn i elevenes skriveferdigheter, og hva
lzererne ma ta hensyn til hos elevene, for at det skal skje lsering.

1.2 Problemstilling og forskningsspgrsmal

Den sentrale problemstillingen som denne studien tar sikte pa a besvare, er:
Hvordan arbeider fire norskleerere fra More og Romsdal med sidem&lsundervisning, nr
sidemé8let er bokmél?
For & kunne svare pa denne problemstillingen skal jeg undersgke laererens praksis, deres
erfaringer og perspektiver. I tillegg skal oppgaven vise til ulike valg i undervisningen, og
hvilke muligheter og utfordringer de mgter pad. Jeg har ogsa formulert tre
forskningsspgrsmal som skal stgtte opp under problemstillingen, og vaere til hjelp for a fa
svar pa den. Forskningsspgrsmalene er:

1. Hvordan beskrives skriftsprakkompetansen til elever med nynorsk som hovedmal

av leererne deres?
2. Hvilket syn har lzererne til nynorskelever pa sidemalsundervisning?

11



3. Hvilke valg tar lzererne for sidemalsundervisning for a gke sidemalskompetansen til
elevene?

Det fgrste spgrsmalet tar sikte pa 8 undersgke hvordan norsklaerere vurderer og beskriver
skriftsprakkompetansen til elever som har nynorsk som hovedmal. Gjennom intervjuer kan
jeg fa innsyn i laerernes perspektiver pa elevers skriftsprakferdigheter, og eventuelle
forskjeller i deres oppfatninger av elevers ferdighetsniva. Dette skal jeg se pa i lys av
tosprakspedagogikk, som er relevant for & kunne si noe om hva elevene trenger for a
innhente kunnskap og ferdigheter, og er med pa a begrunne hvorfor situasjonen er som
den er. Det andre forskningsspgrsmalet skal utforske leerernes synspunkter og holdninger
til sidemalsundervisning i skolen. Intervjuene skal hjelpe med & undersgke laerernes
engasjement og opplevelse av relevans i sidemalsundervisningen. Det siste
forskningsspgrsmalet fokuserer pa konkrete tiltak som leererne implementerer for @ styrke
sidemalskompetansen til elever med bokmal som sidemal. For & kunne besvare
problemstillingen og forskningsspgrsmalene har jeg valgt 8 bruke kvalitativt intervju som
metode. Intervjuene er gjort av fire norsklaerere ved skoler som har nynorsk som hovedmal
og ligger i en sakalt randsone.

1.3 Oppgavens oppbygging

Masteroppgaven skal fgrst presentere hvilken teori som er brukt og relevant. Videre
presenterer jeg hvilke metoder som er brukt for innsamling av empirien. Her presenterer
jeg alle valgene som er tatt for & samle inn best mulig materiale, i tillegg til hvilke etiske
betraktninger som er gjort. Deretter presenterer jeg materialet jeg har samlet inn gjennom
et analysekapittel. Analysekapittelet og teorikapittelet legger grunnlaget for det som skal
diskuteres i det nest siste kapittelet. Dette kapittelet skal drgfte rundt de ulike temaene
som har dukket opp gjennom analysen, f.eks. tospraklighet hos nynorskelever og
didaktiske betraktninger. Til slutt er det en avslutning som skal oppsummere og svare pa
hvordan fire norsklzerere arbeider med bokmal som sidemal.

Masteroppgaven skal fgrst presentere den relevante teorien som er benyttet. Deretter vil
jeg beskrive metodene som er anvendt for innsamling av empiri. Dette innebzerer en
grundig gjennomgang av valgene som er tatt for & sikre best mulig datamateriale, samt
en redegjgrelse for de etiske betraktningene som er gjort underveis. Videre vil jeg
presentere det innsamlede materialet gjennom et eget analysekapittel. Analysen i dette
kapittelet, sammen med teorikapittelet, danner grunnlaget for diskusjonen i det nest siste
kapittelet. Her vil jeg utforske ulike temaer som har kommet frem gjennom analysen, for
eksempel tospraklighet blant elever som benytter nynorsk og didaktiske betraktninger
knyttet til dette. Avslutningsvis vil det veere en oppsummering som sammenfatter
hovedfunnene og besvarer spgrsmalet om hvordan fire norsklzaerere arbeider med bokmal
som sidemal. Denne oppsummeringen vil bidra til 3 trekke konklusjoner basert pa analysen
og diskusjonen gjennom oppgaven.
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2 Teor

I dette kapittelet vil jeg presentere den teoretiske rammen som vil bli brukt til & besvare
problemstillingen og forskningsspgrsmalene i oppgaven. Jeg skal fgrst se pa
spraksituasjonen i Norge, og hvordan den pavirker sidemalsundervisningen i skolen.
Tospraklighet vil vaere en sentral teoretisk tilnaerming, da den kan bidra til 8 belyse elevers
skriftsprakkompetanse, spesielt de som har nynorsk som hovedmal. Jeg vil ogsa
presentere noen didaktiske teorier som skal bli brukt til 8 se pa lserernes valg i
undervisningen. Denne teoretiske rammen vil vaere avgjgrende for a8 kunne analysere og
diskutere leerernes praksis pa en grundig og relevant mate.

2.1 Hovedmal og sidemal

I denne delen skal jeg presentere hvordan spraksituasjonen er i Norge, for a vise hva som
pavirker skolen, leererne og elevene. Dette er ngdvendig for @ forstd valgene som laererne
tar, og hvilke skriveferdigheter elevene har. Da ma vi veere klar over hvor utbredt
nynorsken er, og hvor mange som har bokmal som sidemal.

I 2021 var det 90 nynorskkommuner, og 118 bokmalskommuner i Norge. De resterende
148 erklaerte seg som sprakngytrale (Sprakvedtaksforskrifta, 2020). Til tross for at de
kaller seg sprakngytrale, pastar Juuhl at de i praksis er bokmalskommuner, pa grunn av
at de ofte har bokmal som hovedmal i skolen (2022, s. 17). Dermed kan vi si at tre
fierdedeler av kommunene i Norge er bokmalskommuner, og en fjerdedel er
nynorskkommune. En nynorskkommune vil si at all kommunikasjon fra staten og
tjenestemalet er pa nynorsk. De fleste nynorskkommunene er a finne i Rogaland, Vestland
og Mgre og Romsdal (Juuhl, 2022, s. 18). Skolene i kommunene ma ogsa fglge den
malformen som er bestemt, frem til ungdomsskolen, hvor elevene selv kan velge hvilket
skriftsprak de vil ha. Ifslge SSB er det 73 493 elever som har nynorsk som hovedmal, og
bokmal som sidemal. Det er mest vanlig med nynorsk som hovedmal i Mgre og Romsdal
med 49 prosent, og 51 prosent med bokmal som hovedmal. Ikke langt over Vestland med
48 prosent med nynorsk som hovedmal, og 52 prosent med bokmal som hovedmal (Foss,
2022).

Denne studien har jeg basert pa hvordan laerere i Mgre og Romsdal arbeider med bokmal
som sidemal. Antall elever med nynorsk som hovedmal tilsier at nynorsk er i et lite
undertall, men at elevene i Mgre og Romsdal bestar av en jevn fordeling mellom begge
skriftsprakene. P38 bakgrunn for dette blir kjerneomrade og randsoner relevante begreper
for @ skjonne spraksituasjonen hos skolen, laererne og elevene. Det finnes ingen bestemt
definisjon av begrepene kjerneomrade og randsone. Det nynorske kjerneomradet viser til
omrader hvor majoritetsspaket og det dominerende spraket i skolen og lokalsamfunnet er
nynorsk. En nynorsk randsone er dermed et grenseomrade hvor nynorsk har statt sterkt
tidligere, men er nd under stort press fra bokmal (Brunstad, 2020; Helset & Brunstad,
2020, i Sprakradet, 2022, s. 7). Det nynorske kjerneomradet viser ikke til et
sammenhengende omrade, og brukes ikke for & avgrense nynorsken geografisk (Helset &
Brunstad, 2020, s. 96, i Sprakradet, 2022, s. 8). Kjennetegn pa randsoner er at feerre
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velger nynorsk som skolesprak, og at flere elever velger @ bytte fra nynorsk til bokmal
underveis i skolen (Wold, 2019, s. 78, i Sprakradet 2022, s. 8). Det at elevene endrer
sprak pa ungdomsskolen eller videregdende, og hvor de kommer inn i en
mindretallsposisjon i forhold til bokmalet, er ogsa kjennetegn pa nynorske randsoner.
Dermed star sprakbyttet sterkere i randsonene, i tillegg til at nynorsken er mindre synlig
og brukt i lokalsamfunnet enn det blir i kjerneomrader (Sprakradet, 2022, s. 8). Derfor er
det sannsynlig at det er annerledes a vaere nynorskbruker i kjerneomrader enn i randsoner,
men dette ma undersgkes mer.

Det er to lover, spraklova og opplaeringslova, som er med pa a bestemme forholdet mellom
nynorsk og bokmal i samfunnet og i skolen. Den 1. januar 2022 vedtok Stortinget den
overordna sprakpolitikken for Norge, som ble fastslatt i den nye lova om sprak. Spraklova
sier at nynorsk og bokmal er likeverdige sprak som kan brukes i alle deler av samfunnet.
I offentlige organ star de to skriftsprakene likestilte, og den har fgrt til at nynorsk er
tilgjengelig i offentligheta, og at nynorskbrukere finner spraket sitt i samfunnet (Juuhl,
2022, s. 21-22). Oppleeringslova bestemmer at elevene har et hovedmal og et sidemal, og
at elevene skal ha sidemalsundervisning de to siste arene pa grunnskolen. I barneskolene
er hovedmalet bestemt av vedtekter i skolekretsen. P& ungdomsskolen far elevene velge
hovedmalet sitt selv. Opplaeringslova skal sikre at alle elever far opplaering i hovedmalet
sitt, og at begge malformene er allmennkunnskap og kan brukes i alle delene av samfunnet
(Juuhl, 2022, s. 22).

For a8 se pa hvilke organer som pavirker sprakkunnskapen til lzererne og elevene, er det
aktuelt & se naermere pa institusjonell stgtte. Institusjonell stgtte er et begrep som
omhandler den konteksten eller situasjonen spraket befinner seg i. Dette inkluderer
sprakets tilstedevaerelse i skriftlig form, produksjon av litteratur, inkludering i lovverk og
undervisning. For eksempel er nynorsk institusjonalisert gjennom tilstedevaerelsen av
grammatikk og ordbgker som stgtter spraket. Spredningen og tilgjengeligheten av et sprak
pa internett kan ogsa betraktes som en del av sprakets institusjonelle stgtte, hvor man
kan finne frem til ulike nettsider som kan sees pa som institusjonaliserte. Dette er f.eks.
NRK, digitale laeringsressurser og Store norske leksikon. Alle har tilrettelagt sidene sine til
at man skal kunne lese innholdet pa nynorsk. I kontrast med dette finner vi en annen side
av internett hvor nynorskandelen er lav. Dette er ikke-regulert og brukerskapt innhold,
som Instagram, Facebook, Tiktok og Snapchat. Det er ogsa faerre som bruker nynorsk ved
det brukerskapte innholdet, enn tallet pa@ nynorskbrukere i Norge (Juuhl, 2022, s. 19).
Juuhl mener at en viktig arsak til dette er at minoriteter tilpasser seg det som oppfattes
som normalt. De gjgr dette i et hap om a ikke skille seg ut, og @ vaere en del av majoriteten
(2022, s. 19). Elever i den norske skolen har rett pa a fa opplaering i og pa nynorsk, som
o0gsa viser til den institusjonelle stgtten (Juuhl, 2022, s. 19). Institusjonell stgtte kan kobles
til begrepet status. Status forteller om sprakets situasjon. Nar vi vurderer statusen til et
sprak, som for eksempel nynorsk i Norge, sammenligner vi det ofte med det dominerende
spraket, i dette tilfellet bokmal. Selv om bade nynorsk og bokmal har lik status med hensyn
til offisiell bruk i staten, kan det vaere ulikheter ndr det gjelder graden av institusjonell
stgtte de mottar. For eksempel viser det seg at nynorsk generelt sett mottar mindre stgtte
og anerkjennelse i visse sektorer av samfunnet sammenlignet med bokmal. Dette kan
observeres i statlige forvaltningsorganer, der bokmal ofte dominerer og betraktes som
standardspraket. Denne asymmetrien i institusjonell stgtte kan pavirke nynorsks status og
bruk i samfunnet. Dermed kan vi si at statusen til et sprak handler om hvordan det brukes
og stgttes av viktige aktgrer i samfunnet (Juuhl, 2022, s. 20).
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2.1.1 Elever med nynorsk som hovedmal

Over har vi sett pa hvilken stilling nynorsk har som sprak i Norge, at det er et
minoritetssprak og at nynorskelevene er i et mindretall i samfunnet. Selv om
nynorskelevene er i et mindretall i Norge, vil ikke det si at de er i et mindretall lokalt.
Dersom alle skolene i kommunen har nynorsk som hovedmal, skriver majoriteten pa
nynorsk, og vil ogsa vise til en stgrre spraklig trygghet hos sprakbrukeren (Juuhl, 2022, s.
37). Et tegn pa mindre spraklig trygghet er ved at elever bytter skriftsprak (Juuhl, 2022,
s. 38). Undersgkelser om sprakskifte fra nynorsk til bokmal viser at det er mer vanlig med
sprakbytte i omrader med lite nynorsk i omgivelsene til elevene (Staalesen, 2014). Nar
elevene begynner pd ungdomstrinnet, far elevene selv velge hvilket hovedmal de skal ha,
etter opplaeringslova § 2-5. Da har ikke nynorskelever rett pa @ ha egne nynorskklasser,
eller fa tilrettelagt undervisning pa nynorsk. Elevene har derimot rett pa laerebgker og
eksamen pa@ nynorsk (Oppleeringslova, 1998). Overgangen fra barneskolen til
ungdomsskolen vil ikke vaere like synlig i homogene omrader, hvor nynorsk eller bokmal
er det regjerende spraket i skolen. Det blir mer merkbart i omrader hvor nynorsk er under
press, i skoler med bokmals- og nynorskelever, som nynorske randsoner. Da er det stgrre
sannsynlighet for at nynorskelevene bytter skriftsprak, dersom bokmal er bruksspraket pa
skolen (Juuhl, 2022, s. 54).

Rapporten Undersokelse av nynorsk som hovudmél presenteres det utsagn fra elever med
nynorsk som hovedmal. Her viste det seg at mange elever syntes nynorsk er vanskelig.
De begrunner det med at nynorsk inneholder mange ord de ikke har i sitt vokabular. De
sa 0gsa at det var lettere med bokmal, siden det er overalt (Staalesen, 2014, s. 36). Ved
at elevene ikke fgler mestring, og at de fgler pa usikkerhet rundt farstespraket sitt, kan
det fore til at de blir utrygge sprakbrukere. Denne usikkerheten finnes hos skoler hvor
nynorsk er under press, og hvor nynorsk er det dominerende spraket (Bjgrhusdal og Juuhl,
2017, s. 96)

2.2 Tospraklighet

Tospraklighetsperspektivet er relevant for @ fa en forstaelse pa spraksituasjonen til
nynorskelever. Videre vil jeg legge frem hva som ligger i dette begrepet. Haugen definerte
i 1956 tospraklighet som et paraplybegrep for individer med flere sprakferdigheter, og at
en tospraklig person er noen som kan mer enn to sprak. Dette perspektivet legger
grunnlaget for & undersgke nynorsk og bokmal innen rammen av tospraklighet.
Tradisjonelt har det strukturelle synet pa sprak betraktet sprak som separate koder med
ulik struktur (Garcia & Wei, 2019, s. 29). Dette synet stemmer ikke med nynorsk og
bokmal, da de er sprak med like koder og struktur. Cummins presenterte imidlertid en
annen tilneerming ved & argumentere for at sprakkunnskap er gjensidig avhengig. Han
brukte begrepet "felles underliggende sprakevne" og beskrev dette med en isfjellmodell,
som illustrerer en kognitiv gjensidig avhengighet som muliggjer overfgring av spraklig
praksis, selv om dette ikke er synlig pa overflaten (2017, s. 139-140). Dette innebaerer at
han motsatte seg ideen om at sprakene hos tospraklige er lagret i ulike deler av hjernen.
Europaradet (2003-2004) ga en omfattende definisjon av tospraklighet, som inkluderer
ulike grupper som faller inn under dette begrepet. Ifglge denne definisjonen omfatter
tospraklige blant annet urfolk, innvandrere, personer som bruker et fremmedsprak i tillegg
til norsk, nordmenn som har kjennskap til dialektmangfoldet, personer som forstar svensk
og dansk, og de som veksler mellom a skrive nynorsk og bokmal. Imidlertid er det & veksle
mellom bokmal og nynorsk ikke tilstrekkelig for @ oppfylle ulike tospraksdefinisjoner,
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ettersom disse sprakene ikke er adskilte avstandssprak, men ifglge Brunstad er ikke
spraklig avstand ngdvendigvis avgjgrende for & definere sprak. Han papeker at norsk og
svensk ikke anses som avstandssprak, men at de likevel adskilles av brukerne (Brunstad,
2018, s. 146).

For 8 kunne se om det foreligger tospraklighet med bokmal og nynorsk, og hos
nynorskelevene i studien, ma det stilles spgrsmal om avstanden mellom skriftsprakene er
stor nok til @ bli vurdert som to adskilte system. Dette vil si at hjernen behandler nynorsk
og bokmal som to ulike sprak, pa samme mate som man prosesserer engelsk og norsk
(Bull, 2018, s. 100). Bokmal og nynorsk er lingvistiske varieteter med egne sett av regler,
ordforrad og egen skrifttradisjon. Skriftsprakene har likheter pd systemniva og leksikalsk
niva, men man kan likevel fort avgjgre hvilken varietet det er snakk om i en tekst.
Opphavet til sprakene er ogsa forskjellige. Nynorsk kommer fra dialektene i Norge pa
midten av 1800-tallet. Bokmal er utviklet fra det danske skriftspraket, og det siste bruddet
med dansken kom fgrst i 1917, Skriftsprakenes lingvistiske avstand kan ogsa vise til at det
ikke skal regnes som to sprak. De fglger de samme ortografiske prinsippene nar de
representerer tale i skrift (Vangsnes, 2018, s. 78). Afarli, Asbjgrnsen og Vulchanov mener
at avstanden mellom bokmal og nynorsk med tanke pa morfologi, leksikon, fonologi og
syntaks er stor nok til at sprakbrukerne handterer dem som to ulike spraksystem (2013,
s. 16). En grunn for at vi fortsatt kan se pa bokmal og nynorsk som det samme spraket,
er pa grunn av sprakpolitikken p& 1900-tallet. Da ble begrepet malform introdusert, med
arbeidet mot & samle nynorsk (landsmal) og bokmal (riksmal), til en felles rettskriving
(Bjerhusdal, 2014, s.183). Malet var dermed i utgangspunktet at skillet mellom bokmal og
nynorsk skulle forsvinne, og viste til at begge var norsk sprak. Tanken om samnorsk og et
felles sprak, har statt i veien for @ kunne se pa nynorsk og bokmal som to separate sprak.
Samnorskpolitikken er ikke til stede lenger, som apner for muligheten til & snakke om disse
som to egne sprak (Vangsnes, 2018, s. 79). Pa bakgrunn av dette vil jeg se pa ferdigheter
av bokmal og nynorsk som tospraklighet.

I denne studien er det fokus pa det skriftlige spraket, og derfor vil jeg bruke toskriftlighet
for a forklare situasjonen sprakbrukerne star i. Toskriftlighet, ogsa kalt biliteracy, har fatt
mer oppmerksomhet de siste ara, for 8 fremme sammenhengen mellom lesing og skriving,
og at skriftkulturen pavirker sprakveksling. Toskriftlighet har ifglge studier flere kognitive,
kulturelle og sosiale fordeler for sprakbrukerne. Fordelene gjelder overfgring av spraklig
kunnskap mellom ulike skriftsprak og -kulturer, i tillegg til 8 omforme sprakkunnskap og
kulturkunnskap til nye omrader. Mange av fordelene som finnes i tospraklighet, er ogsa a
finne i skriftspraket. Skriftkulturen har ogsa blitt mindre formell de siste arene, og mer
dagligdags, ved at skriften blir brukt i sosiale medier (Brunstad, 2018, s. 146). Det kan
argumenteres for at den spraklige vekslinga mellom bokmal og nynorsk er tospraklighet,
men det kan ogsa argumenteres for at det er snakk om toskriftlighet eller biliteracy.
Bidialectal literacy skal fa frem den norske spraksituasjonen knyttet til det skriftlige.
Utgangspunktet er at elever med nynorsk som hovedmal er i hovedsak de som blir
tospraklige, noe de blir gjennom skriftkunnskapen. Som nevnt tidligere far nynorskelevene
denne kunnskapen pa grunn av posisjonen til bokmalet i skriftkulturen, og de blir dermed
eksponert i s store deler utenfor skolen, p& samme tid som de blir en del av skriftkulturen
(Brunstad, 2018, s. 146). Dersom man skal bruke begrepet bidialectal literacy, kan
nynorsk tolkes som en dialekt fremfor et standardisert sprak. Derfor er biliteracy et bedre
begrep i denne situasjonen, pa norsk tospraklighet, siden bokmal og nynorsk er to
standardiserte sprak (Brunstad, 2018, s. 147).
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Nynorskelever og bokmalselever skiller seg en stor del fra hverandre. Elevene med bokmal
som hovedmal har en generell lavere kompetanse i sidemalet sitt, og de er ikke & regne
som tospraklige. Elever med nynorsk som hovedmal har derimot like god kompetanse i
bokmal, som i nynorsk. Derfor kan det diskuteres at det bare er elevene med nynorsk som
hovedmal som er tospraklige, og ikke elever med bokmal som hovedmal (Brunstad, 2018,
s. 147). Dette kan ogsa vises i en undersgkelse som ble gjort i perioden 2009-2012.
Undersgkelsen hadde fokus pa resultat fra nasjonale prgver, som viste at elever i
nynorskkommuner har et bedre resultat enn landsgjennomsnittet (Vangsnes, Séderlund &
Blekesaune, 2017). En grunn til dette kan vaere at elevene i nynorskelevene er tospraklige,
noe de fleste av bokmalselevene ikke er (Vangsnes et al, 2017).

Det eksisterer ingen normerte regler for uttale av verken bokmal eller nynorsk, men det
observeres et strukturelt samsvar mellom bokmal og talemalet i hovedstadsomradet. Fra
en tidlig alder er det vanlig & observere barn som veksler mellom sitt eget talemal og
gstnorsk talemal under lek. Det @ hevde en strukturell sammenheng mellom bokmal og
gstnorsk talemal indikerer derfor at barn, utenfor det sentrale gstlandsomradet, blir
eksponert for bokmal i tidlig alder gjennom denne dialektiske interaksjonen (Vangsnes,
2018, s. 83). Som fglge av dette presenterer Vangsnes (2018) konseptet om bidialektal
kompetanse, hvor elever ved nynorskskoler kan betraktes som en bidialektal
nynorskgruppe. Vangsnes papeker videre at til tross for mangelen pa systematisk og
formell undervisning i bokmal ved nynorskskoler, blir de fleste nynorskelever eksponert
for skriftlig bokmal tidlig i sin utdanningsprosess, primaert gjennom lesning av
skjennlitteratur. Denne tidlige eksponeringen til skriftlig bokmal gir nynorskelever et unikt
utgangspunkt for @ utvikle produktiv skriftspraklig kompetanse i bokmal, i motsetning til
bokmalselever som skal laere nynorsk (s. 85).

2.2.1 Transspraking

Basert pa laererne i studiens observasjoner av sprakblanding blant elevene, blir begrepet
transspraking ngdvendig for & analysere dette fenomenet. Transspraking omhandler i stor
grad var forstaelse av verbale uttrykk som en ressurs innenfor kommunikative kontekster.
Dette representerer en avvikende tilnaerming fra tradisjonelle forstdelser av sprak og
flerspraklighet, som ofte ser pa sprak som separate strukturer og identiteter til tross for
deres mgte. Transspraking anerkjenner derimot verbale ressurser som samarbeidende og
interagerende for & danne nye grammatiske former og betydninger som gar utover
enkeltstdende sprakstrukturer. I denne forstdelsen innebaerer "trans" at kommunikative
praksiser overskrider autonome sprak (Canagarajah, 2017, s. 31). Jeg ser pa dette som
situasjoner der en person eller en gruppe mennesker kommuniserer pa flere sprak samtidig
eller pa en sammenvevd mate, uten a ngdvendigvis holde hvert sprak adskilt og autonomt.
Garcia og Wei fremhever at transspraklighet gir en tilnaerming som muliggjgr forstaelse av
komplekse kommunikasjonsmater hos individer som har blitt pavirket av flere sprak og
som navigerer mellom ulike sosiale og semiotiske kontekster (2019, s. 35). Dette mener
jeg betyr at nar man snakker om transspraklighet, fokuserer man p@ dynamikken og
kompleksiteten i spraklig praksis. Det handler om & forsta hvordan individer bruker flere
sprak pa en sammenvevd mate, og hvordan de tilpasser sin spraklige atferd til ulike
situasjoner, kulturelle forventninger og kommunikative formal. Nar man ser pa
tospraklighet med et transspraklig perspektiv, betyr det at individets mater a uttrykke seg
pa utvides og tilpasses fleksibelt ulike sosiale og kulturelle kontekster, bade pa globale og
lokale nivaer. Samtidig forstar man at sprak og tospraklighet ikke bare er faste strukturer,
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men ogsa sosiale skapninger som formes av samfunnet. Derfor ma sprakbrukerne navigere
innenfor de sosiale og kulturelle rammer de er en del av. (Garcia & Wei, 2019, s. 35).

2.2.2 Kontrastiv undervisningsmetode

P& bakgrunn av laerernes valg i undervisningen, er kontrastiv undervisning relevant for a
kunne se naermere pa deres didaktiske valg nar elevene skal tilegne seg to sprak, nynorsk
og bokmal. Siden det tidligere er argumentert for at elever med nynorsk som hovedmal er
tospraklige, er dette en undervisningsmetode som kan veere nyttig. Kontrastiv
undervisning er til stede nar undervisning skjer pa to sprak og nar elevene skal fa
kompetanse i to sprak. Elevene bruker kunnskap om et av sine sprak for & sette lys pa, og
for & utvikle det spraket de skal lseere seg. Kontrastiv undervisning diskuterer og
sammenligner fonologi, syntaks, morfologi og tekststruktur i de aktuelle sprakene
(Statped, 2020). Derfor vil elevene fa en forstaelse for de ulike grammatiske kategoriene,
og hva de blir brukt til, og hvorfor vi har dem (Nygard, 2021, s. 171). Denne formen for
undervisning @ sammenligne like og ulike strukturer i sprak, og & vise at enkelte
grammatiske elementer ikke er til stede i et av sprakene. Kontrastiv undervisningsmetode
forutsetter at elevene har grunnleggende kunnskap for 8 kunne snakke om sprak. For &
lykkes med denne metode ma laererne ha kompetanse i begge sprakene. Det forutsetter
0gsa at de som bruker kontrastiv undervisning ser pa sprakene som likeverdige (Statped,
2020).

2.3 Normering

Jeg oppdaget at laererne i studien snakket en del om rettskriving, og om at elevene skriver
feil. Spraknormering, innen sosiolingvistikken, er derfor et begrep som beskriver rammen
som laererne og elevene skal holde seg innenfor ved skriving. Det finnes normer ved
skriftspraket, som er vedtatte. De er fastsatt og ratifisert av offentlige instanser (Mahlum,
2008, s. 90). Normer er med pa a pavirke mennesker til 8 handle likt som andre i samme
miljg eller samfunn, og blir sett pa hva som passer seg a si eller gjgre i bestemte settinger
(Maehlum, 2008, s. 90). Maehlum skriver at normer bestar av tre komponenter, som delvis
overlapper hverandre: visse atferdsmgnstre, bestemte holdninger og oppfatninger, og
reaksjonsmgnstrene til de sosiale omstendighetene. Ved visse atferdsmgnstre er normen
det ordinzere. Holdninger og oppfatninger handler om hvilke vurderinger og forventninger
man har om en viss situasjon. Reaksjonsmgnstre kan ses pa som sanksjoner, som kan
veere med pa & skape et press som pavirker individets atferd (Maehlum, 2008, s. 91).

I denne oppgaven er det mest relevant & se pa normene i skriftspraket, og hvordan de
dannes. Mennesker er med i en kontinuerlig prosess, hvor holdninger og sprakbruk blir
tolket, og tolkningen er grunnlaget for videre handlinger. Denne prosessen kan bli sett pa
som en sirkelbevegelse, hvor individer pavirker hverandre, og er med pa a opprettholde
skapte forventninger og normer (Sandgy, 2008, s. 175). I en normdanning er det noen
personer og noe data som pavirker mer enn andre, som gjgr at noen er sterkere og andre
er mer pavirkelig i spraksamfunnet (Sandgy, 2008, s. 177). De stgrste normagentene til
skriftspraket er aviser, departementer, forlag, sprakradet, laerere, elever og andre lesere.
Disse agentene er med pa a danne normer, og & pavirke hverandre. Aviser og nyhetsbyra
er de stgrste tekstprodusentene i Norge, og er derfor en sterk representant som skriftbilde.
Derfor er det lett for sprakbrukere 38 anse denne skriften som det vanlige (Sandgy, 2008,
s. 177). De ulike avisene har ofte en markert sprakpolitikk ved at de gjennomfgrer interne
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fastsatte normer, ettersom mange aviser har bestemt seg for hvilket sprak som skal brukes
(Sandgy, 2008, s. 178). Dette gjelder ogsa ulike forlag, som har bestemt seg for hvilken
sprakform som skal brukes i bgkene (Sandgy, 2008, s. 179). Normprosessen som skjer i
aviser og i forlag kan ses pa som tildekt normfastsetting, som betyr at normene blir skapt
uten at leserne far vite om prosessen og vedtakene bak. I den andre enden finner vi dpen
normfastsetting, som handler om at normene blir fastsatt under offentlig innsikt. Dette er
noe Sprakradet gjgr, da de viser til hvorfor ulike valg blir tatt og hvordan de arbeider seg
frem til ulike vedtak (Sandgy, 2008, s. 180). Disse ulike sprakagentene pavirker ogsa
hverandre, og ma tilpasse seg til ulike sprakvalg, som videre pavirker leserne.

I en undersgkelse gjort av Bente Selback (2001) ble det oppdaget at nynorsk- og
bokmalsbrukere har ulike ideal for hvordan skriftspraket skal se ut. Nynorskbrukere er ikke
seerlig opptatt av at skriftspraket skal vaere ngytralt, eller at spraket skal besta av ord og
bgyinger som de fleste i Norge forstar. Undersgkelsen viste ogsa at det var mest negativitet
mot nynorsk som sprak. Dette resultatet ma ses i lys av at bokmal er det spraket i Norge
som dominerer, og nynorsk er det mer spesielle og markerte spraket. De som er positive
til nynorsk, er ogsa mindre 3apen for & tilpasse seg spraket i storsamfunnet.
Nynorskbrukerne er mer apen for variasjon i skriftbildet, ut fra resultatene i undersgkelsen
(Selback, 2001).

2.4 Sprakblanding

Siden informantene uttrykte at det var en del sprakblanding hos elevene i skoler med
nynorsk, er kodeveksling et relevant begrep som kan forklare sprakblandingen. Mashlum
(2011) skriver om det «urene» spraket, og at det gjelder hybridisering og blanding av
spraket, som ofte kan ses pa som rot (s. 4). Kodeveksling vil si at et individ veksler mellom
to eller flere sprak, hvor ulike sprak brukes i en og samme kommunikasjonshendelse. I
flere ar har kodeveksling blitt ansett som noe negativt, at det er mangler ved spraket og
en mangel pa kompetanse (Maehlum, 2011, s. 11).

2.5 Sprak og identitet

I et av intervjuene ble identitet brukt som et argument for hvorfor nynorsk er et viktig
sprak for informanten, og derfor er det relevant & se pa hvilken forstdelse man kan ha om
identitet. Det er ikke ukjent at mange mener at sprak er en stor del av identiteten. Identitet
har ulike forstaelser, hvor jeg mener det mest relevante for denne oppgaven er en
essensialistisk identitetsforstaelse. Det legger til grunn at identitet er en essens i
mennesket, en kjerne av holdninger, egenskaper og verdier som kjennetegner personen.
Forskning pa hvordan mennesket bruker spraket viser en forstaelse av at sprak og identitet
ikke ngdvendigvis er det samme, men at de er koblet til hverandre. Spraket inneholder
flere variasjoner, og derfor kan man se pa identiteter som dynamiske, hvor spraket er et
verktgy for @ skape identitet (Harstad, Mahlum & van Ommeren, 2021, s. 41). Jeg mener
det er viktig @ se pa koblingen mellom sprdk og identitet, og at sprak er et av verktgyene
som brukes for 8 innta ulike posisjoner i sosiale sammenhenger. Dette er en
sosialkonstruktivistisk forstaelse av spraklig identitet, som betyr at identitet er noe vi aktivt
konstruerer gjennom samhandling med andre. Individer ma selv velge hva som skal
uttrykkes og menes, som er med pa a gi et inntrykk av hvem man er som individ (Harstad
et al., 2021, s. 42). Dermed vil jeg pasta at selv om sprak ikke er identitet, er spraket med
pa a formidle individets identitet, gjennom maten man kommuniserer og uttrykker seg pa.
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2.6 Dybdeleering

Som nevnt i kapittel 2.5 er det en sammenheng mellom sprak og identitet. I tillegg er
norskfaget et identitetsfag, og skal hjelpe elevene med a bygge sin spraklige identitet med
utgangspunkt i to skriftsprak (Eiksund, 2022, s. 33). Dette er relevant for & kunne besvare
hvordan laerere underviser i sidemalet nar det er bokmal, for 8 kunne diskutere om det
foreligger dybdeleering i undervisningen deres. Norsk som identitetsfag gir elevene
kunnskap til et meningsfellesskap, som ogsa hjelper dem med & finne sitt sted, bade
kulturelt og spraklig. En komponent for at dette skal skje er dybdelaering. Dybdelaering ble
omtalt som en kontrast til overflatelaering i LK20. Under lzereplanrevisjonen ble det satt
fokus p@ nedskjaeringer pa stofftrengselen, hvor obligatorisk sidemal ble brukt som et
eksempel. Sidemal blir brukt som et eksempel fordi det er et fagomrade elever finner
demotiverende, hvor bredde blir prioritert over dybde (Eiksund, 2022, s. 33). Brunstad
(2018) argumenterer mot dette, og mener at skriftlig sidemalsopplaering burde bli sett pa
som dybdeleering. Han mente dette pa grunn av at elevene ma se pa bakgrunnen og
kompleksiteten i det norske spraket, og de far kompetanse som kobles til andre
kunnskapsomrader (s. 149).

Dybdelzering kommer fra det engelske ‘deeper learning’ og er et av de sentrale begrepene
for fremtidsskolens mal (Brunstad, 2018, s. 129). I Norge blir dybdelaering synlig gjennom
Stortingsmelding 28 (2015-2016), som sier at skolen skal ha feaerre kompetansemal,
tydeligere fokus i fagene og vektlegge dybdelaering i utviklinga av nye leereplaner (Meld.
St. 28 (2015-2016), s. 44). LK20 er et resultat av dette, med faerre kompetansemal, og et
stgrre fokus pa dybdeleering. Ifglge NOU 2015: 8, defineres dybdelaering som en type
lzering som gar dypere enn overfladisk forstaelse og ferdigheter. Dybdelaering fokuserer
pa a utvikle forstaelse, innsikt og evne til 3 anvende kunnskap pa tvers av ulike situasjoner
og sammenhenger. Det innebaerer & utforske og forstd konsepter grundig, analysere og
tolke informasjon, Igse komplekse problemer, og reflektere kritisk over laeringen (NOU
2015: 8, s. 10-11). Dybdelaering oppmuntrer til kreativitet, selvstendig tenkning, og
livslang lzering, og det legger vekt pa & utvikle dypere og mer varige former for kunnskap
og kompetanse. Dybdelaering fremmes gjennom laeringsprosesser som innebzerer at
elevene far mulighet til @ fordype seg i leerestoffet over en periode, og at de mottar
tilbakemeldinger og utfordringer som er tilpasset deres individuelle faglige fremgang. I
tillegg spiller refleksjon en viktig rolle i laeringsprosessen, da det bidrar til 8 forsterke og
konsolidere kunnskapen hos elevene (Meld. St. 28 (2015-2016), s. 33).

Utdanningsforskerne Goldman og Pellegrino (2015) er sentrale i forskinga pa dybdelzering.
De utvikla fire prinsipp som bgr kjennetegne all opplaering i framtidsskolen. Disse fire
prinsippene skal jeg bruke for a diskutere valgene til laererne i nynorskskolene, og se om
det er med pa a fgre til dybdelaering. Det fgrste prinsippet handler om & bygge pa og a
utfordre forforstdelsen til elevenes leeringssituasjoner (Goldman & Pellegrino, 2015, s. 34).
Dette kan kobles opp mot elevenes forforstaelse til bokmal og nynorsk, og derfor er det
relevant for denne oppgaven. Elever med nynorsk som hovedmal har en unik forforstaelse
knyttet til sitt sidemal, i motsetning til elever med bokmal som hovedmal. Nynorskelevene
har blitt eksponert for sitt sidemal gjennom ulike medier som media, spill, litteratur,
skilting og produktteksting for de begynner pa skolen (Brunstad, 2018, s. 140). Selv om
bokmal i stor grad dominerer tekstkulturen, blir nynorskelever undervist i nynorsk, og
bruker dette bade til lesing og skriving i skolen. Likevel blir ogsa bokmalskompetansen
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deres fremmet pa grunn av bokmalets sterke posisjon i samfunnet, noe som antyder at de
tilegner seg bokmalskompetanse parallelt med lese- og skriveopplaeringen. Dette
underbygger at de laerer bokmal simultant med lese- og skriveopplaeringen, og dermed
har en forforstaelse fgr de begynner med sidemalsopplaering. Denne prosessen kan ligne
andresprakstilegnelse (Brunstad, 2018, s. 140). I kapittel 2.2. ble det skrevet om
tospraklighet hos elever med nynorsk som hovedmal, som sier mer om & ha kompetanse
i begge skriftsprakene. Nynorskelevenes forforstaelse star i kontrast til elevene med
bokmal som hovedmal, hvor nynorsk kan ses pa som et fremmedsprak. Ifglge Brunstad er
tidligere nynorskstart, arbeid med holdninger og kontekstualisering hos bokmalselevene,
et tiltak som kan hjelpe (2018, s. 141).

Det neste prinsippet handler om utvalget av kunnskapsstoff. For at det skal veere
tilrettelagt for dybdelzering i skolen, bgr kunnskapen bli organisert i et tydelig mgnster,
slik at den ogsa blir forstatt i et ideelt rammeverk som er relevant for fagets innhold
(Goldman & Pellegrino, 2015, s. 35). I den norske lzereplanen er det kjerneelementene
som kan ses pa i lys av dette. «Definering av fagets kjerneelementer skal legges til grunn
nar leereplanene fornyes, det vil si nar kompetansemalene, hovedomrader og progresjon i
faget utformes» (Meld. St. 28 (2015-2016), s. 36). Kjerneelementa i laereplanen i norsk
har utformet seks kategorier; tekst i kontekst, kritisk tilneerming til tekst, muntlig
kommunikasjon, skriftlig tekstskaping, spraket som system og muligheter, og spraklig
mangfold (Kunnskapsdepartementet, 2019, s. 2-3). Kategoriene tilsvarer de ulike temaene
som vanligvis er a finne i norskfaget. At elevene skal lzere seg bokmal og nynorsk er viktige
komponenter i de overordna sosiokulturelle malsetningene for faget. Denne kompetansen
har en overfgringsverdi, som gir kunnskap til blant annet a skrive avansert og lese pa to
skriftsprak, og utvikle kulturforstaelse (Brunstad, 2018, s. 142).

Metakognisjon er det tredje prinsippet innen dybdelaering, og handler om elevenes
refleksjoner rundt laering, egen tenking og kunnskap (Goldman & Pellegrino, 2015, s. 35).
Tidligere empiriske resultat viser til at tospraklige barn er mer kapable til 8 generalisere
rundt forskjellige spraksystem, se fonologiske sammenhenger, endre betydningen av ulike
ord og utfgre spraklige analyser og vise fleksibilitet rundt sprak. Tospraklige barn viser
0gsa til & ha hgyere kognitiv kontroll, som bl.a. handler om & skille ut det vesentlige fra
det uvesentlige, planlegge og a kontrollere oppmerksomheten sin. Fordelene som er & finne
hos tospraklige handler om metakognisjon (Brunstad, 2018, s. 144). For at elevene skal
fa disse fordelene med tospraklighet, er det ulike komponenter som skal veere til stede.
Faktorer som pavirker dette kan vaere alder for tilegning av sprak, om det er tospraklighet
gjennom andresprakslaering, om det er simultan eller suksessiv tospraklighet og om det er
balansert eller ubalansert tospraklighet. De som er flerspraklige trenger a bli bevisste pa
den flerspraklige kompetansen de har. Dermed har skolen et ansvar a formidle dette til
elevene og a sette i gang metaspraklig refleksjon. Metaspraklig kompetanse er ogsa nevnt
i leereplana i norsk (Brunstad, 2018, s. 144).

Det siste prinsippet handler om laering som et sosialt fenomen. Elever laerer gjennom
kulturelle, spraklige og sosiale medieringer, i tillegg til at skolen vektlegger elevsamarbeid
eller lzererstyrt sosial samhandling (Goldman & Pellegrino, 2015, s. 35). Ved laererstyrt
sosial samhandling far elevene vist frem, prgvd ut og utviklet bade tenking og forstaelse.
Denne type sosiale praksis vil skape muligheter for dybdelaering. Den sosiale siden av
dybdeleering gjelder ogsa flersprakskompetanse. Samhandling med det skriftlige, og
skriftbruken er betydelig. Et eksempel pa dette kan vaere at elevene far bruke spraket i
sammenhenger som er sosialt relevante. Det har vist seg at bokmalselever som har familie
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som skriver pa nynorsk, ser pa nynorsk som et brukssprak og er mer positive til dette som
sidemal (Brunstad, 2018, s. 148). For at elever skal fa bedre kompetanse i sidemal, i dette
tilfellet nynorsk, sier Brunstad at skolen ma tilrettelegge for at elevene mgter pa sidemalet
sitt i andre fag enn norskfaget. Elever far kompetanse gjennom utfgring, og de blir kapable
til @ overfgre sidemalskompetanse til flere kunnskapsdomener ved & bruke spraket
(Brunstad, 2018, s. 149).

2.7 Leerernes kompetanse

En sentral del av undervisningen handler om leserernes kompetanse rundt
sidemalsundervisningen. Gjennom intervjuene fikk jeg et inntrykk av laerernes kompetanse
rundt temaet, og derfor er det viktig @ se pa hvilken pavirkning leerernes kompetanse har
pa elevenes laering. Utdanningsforbundet sier at lzererne skal bidra til at barn og unge skal
lzere mye og utvikle seg, bade for seg selv som individ og for samfunnet. De deler lzerernes
kompetanse i seks hovedgrupper, som de kaller for kjernen i kompetansen som laererne
skal ha, etter godkjent utdanning. De seks gruppene bestar av fagkompetanse, pedagogisk
kompetanse, didaktisk kompetanse, relasjonell kompetanse, endrings- og
utviklingskompetanse, og leereretikk (Utdanningsforbundet, 2023a). I denne oppgaven er
det bare relevant a se neermere pa fagkompetanse, pedagogisk kompetanse og didaktisk
kompetanse. Utdanningsdirektoratet sier at en larer m@ kunne fagene som man
underviser i, og at det er grunnen for at utdannede laerere har en forskningsbasert
fordypning i fagene. Dermed blir lesererne kunnskapsrike, tryggere og friere i
undervisningen og formidlingen deres. Pedagogisk kompetanse forteller at laererne vet
hvordan barn, unge og voksne tilegner og leerer seg kunnskap pa best mulig mate. Ut fra
den pedagogiske kompetansen skal leererne kunne planlegge, gjennomfgre og vurdere
undervisning, for a treffe hver enkelt elev. Den didaktiske kompetansen sier at laerere
planlegger undervisning etter lover, forskrifter og laereplanverket for skolen. Det vil ogsa
si at leererne ma planlegge undervisning som ivaretar alle elever (Utdanningsdirektoratet,
2023a).

2.8 Tidligere forskning

Som nevnt innledningsvis, er det ikke mye tidligere forskning pa bokmal som sidemal. Det
finnes en undersgkelse pa sidemal og hovedmal som er gjort av TNS Gallup. Til tross for
at den ble skrevet i 2006, er den fortsatt relevant for & kunne se om den fortsatt er aktuell,
og a evt. se om det har skjedd noen endringer. I tillegg vil jeg sammenligne mine funn
med oppgaven «Bokmadl som sidemal - sidemalsundervisninga i det nynorske
kjerneomradet» (Nebb, 2022), som ogsa handler om bokmal som sidemal. Nebb (2022)
inneholder datamateriale fra det som kan kalles kjerneomradet til nynorsken, mens jeg
har samlet inn fra det som regnes som en randsone. Som nevnt i kapittel 2.1 er
kjerneomrade og randsone ulike begreper som forteller situasjonen til et sprak i visse
omradet. Det kan derfor vaere spennende @ se om det er noen likheter eller store avvik
mellom funnene.

2.8.1 Bokmal som sidemdl - sidemalsundervisninga i det nynorske

kjerneomradet (Nebb, 2022)
Denne masteroppgaven undersgkte «Kva for haldningar til og refleksjonar om
sidemalsopplaering har leerarar i nynorskskulane, og kva val tek dei ndr dei underviser i
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bokmal som sidemal?» (Nebb, 2022). I tillegg er det tre forskningsspgrsmal; hvilke
refleksjoner om og holdninger til sidemalsopplaeringa laererne i nynorskregionen har, hvilke
valg leererne tar rundt sidemalsundervisninga, og hvilke refleksjoner laererne har om
elevene sine forkunnskaper. For & svare pa disse spgrsmalene har (Nebb, 2022) kvalitative
intervju med fem leerere pa ungdomstrinnet. Videre vil jeg presentere funnene jeg synes
er relevante for a8 kunne sammenligne med min studie.

Nebb (2022) skriver om lserernes refleksjoner og holdninger til sidemalsoppleeringa.
Leererne var pavirka av asymmetrien mellom bokmal og nynorsk, og ville fa frem
viktigheten av & beholde nynorsk som sidemadl. Da laererne skulle argumentere for
sidemalsundervisning, mente de at det var noe bokmalselevene burde ha, og snakket ikke
om at elevene i nynorskskolen burde ha sidemal. Maten laererne snakka om malformene
var prega av ideologiene i samfunnet, i tillegg til deres relasjon til nynorsk. Ideologiene
som pavirka dem fgrte til at leerernes argument og synspunkt var prega av at nynorsk er
i en minoritetsposisjon, og at flesteparten av elevene i Norge har nynorsk som sidemal.
Ifslge Nebb (2022) er det mest interessante funnet at hun endte opp med & snakke om
nynorsk, som hovedmal og sidemal, med laererne, selv om det var bokmal som sidemal
som skulle veere i fokus.

Det neste funnet jeg synes er spennende, handler om leerernes valg rundt
sidemalsundervisningen. Alle leererne starter med a8 sammenligne spraka med mal om
korrekt skriving som malet, i tillegg til bevissthet om sprakhistorie og eget hovedmal.
Laererne oppfatter grammatikkundervisningen som et verktgy for a gjgre elevene til gode
skrivere og for @ svare godt for seg pa skriftlige prover. Nebb (2022) sier at malet til
informantene i denne undersgkelsen er @ kunne skrive, og ikke @ fa en oversikt av
skriftsprakene.

Det siste funnet som jeg mener er relevant for min oppgave, er laerernes opplevelse av
elevenes forkunnskaper til bokmal. Laererne har en opplevelse av at eksponering av bokmal
til elevene er med pa a pavirke deres sprakferdigheter. Det pavirker hvor mye undervisning
de har og hva som fokuseres pa i undervisninga. Elevenes forkunnskaper i denne studien
forer til at lsererne bruker mindre eksplisitt sidemalsopplaering, hvor noen av laererne
bruker mindre tid pa dette.

2.8.2 Forholdene i norsk skole

Udirs publikasjon «fakta om grunnskolene fra 2023-2024» viser til ulike tall og resultater
fra aret som har gatt. Elevtallet i grunnskolen er stabilt, i tillegg til at det er flere elever
med seerskilt norskopplaering har gkt. Tallene viser ogsa at det er feaerre leerere enn fgr
som mangler fordypning. Det har veert en nedgang av elever som har nynorsk som
hovedmal. I 2013-2014 var det 12,5 prosent, og 11,4 prosent i 2023-2024. Det er Mgre
og Romsdal og Vestland som er fylkene som har hgyest andel elever med nynorsk med
47,9 prosent (Utdanningdirektoratet, 2023c). I 2006 ble det gjort en undersgkelse som
viste at elever med bokmal som hovedmal, er mindre trygge i sidemalet sitt, enn elever
med nynorsk som hovedmal. 49 prosent av bokmalselevene mente pa at de behersker
nynorsk, og en av fem uttrykker at de trenger mer skrivetrening for & kunne gke sine
ferdigheter i nynorsk. Hos nynorskelevene var det 86 prosent som mente pd at de
behersket bokmal (TNS Gallup, 2006, s. 12). Undersgkelsen til TNS Gallup viser til at de
fleste laerene mener at de har tilstrekkelig kunnskap til @ gi en god sidemalsundervisning.
Det er en stgrre andel laerere ved nynorskskolene, enn laererne pa bokmalsskolene (TNS
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Gallup, 2006, s. 11). Leererne i bokmalsskolene uttrykte at forholdene ikke 13 til rette for
god sidemalsundervisning, og at det foreligger manglende motivasjon hos elevene, som
bidrar til de darlige undervisningsforholdene (TNS Gallup, 2006, s. 11). Undersgkelsen til
TNS Gallup viser til at de fleste laerene mente at de hadde tilstrekkelig kunnskap til a gi en
god sidemalsundervisning, med en stgrre andel laerere ved nynorskskolene enn
bokmalsskolene.

TNS Gallups undersgkelse viser ogsa til at nynorskelevene leser flere tekster pa nynorsk
enn bokmalselevene. Bade nynorskelevene og bokmalselevene leser mest aviser,
skjennlitteratur, faglitteratur, tegneserier eller faglitteratur pa bokmal. I Igpet av den fgrste
delen av tiende trinn er det en stgrre andel som har skrevet noveller eller fortellinger pa
eget hovedmal, enn pa sidemalet sitt. Selv om det er en stor andel hos begge grupper som
har skrevet fortellinger og noveller pa begge malformene. Dette gjelder nynorskelever og
bokmalselever. I 2006 viste det til at det var mest vanlig @ bruke sidemalet skriftlig i
norskfaget, bade for nynorskelever og bokmalselever. Det er en stgrre differanse mellom
nynorskelevene og bokmalselevene ved bruk av sidemal i ulike sammenhenger. Her var
det langt flere nynorskelever, enn bokmalselever (TNS Gallup, 2006, s. 11). Elevene i
undersgkelsen viser ogsd at en andel pd& 73 prosent liker 8 lese pd@ bokmal, med
bokmalselevene som liker det bedre enn nynorskelevene. Nynorskelevene liker & lese pa
nynorsk bedre enn bokmalselevene, men liker @ lese pa bokmal bedre enn & lese pa
nynorsk. Bokmalselevene viser til at de liker mer & skrive pa bokmal enn nynorskelevene.
Det er derimot en liten andel pa 18,5 prosent som liker & skrive nynorsk. Dette viser til at
nynorskelevene liker bade a skrive pa nynorsk som pa bokmal, selv om det kan vaere tegn
til at de i en stgrre grad liker & skrive pa bokmal (TNS Gallup, 2006, s. 12).
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3 Metode

I dette kapittelet vil jeg se pa de ulike metodiske valgene som jeg har valgt for & kunne
svare pa problemstillingen og forskningsspgrsmalene til dette prosjektet. Problemstillingen
til oppgaven er: Hvordan arbeider fire norskleerere fra Mgre og Romsdal med
sidem8lsundervisning, ndr sidemélet er bokmé&l?
For @ kunne besvare pa problemstillingen, har jeg utformet tre forskningsspgrsmail:
1. Hvordan beskrives skriftsprakkompetansen til elever med nynorsk som hovedmal
av leererne deres?
2. Hvilket syn har lzererne til nynorskelever pa sidemalsundervisning?
3. Hvilke valg tar lzererne for sidemalsundervisning for a gke sidemalskompetansen til
elevene?

For & fa best mulig svar pa dette, valgte jeg en kvalitativ metode. Dette innebeerer et
kvalitativt intervju av fire norsklaerere i Mgre og Romsdal, som forteller om hvilke valg,
tanker og erfaringer de har fra sidemalsundervisningen. Som nevnt i kapittel 2 er studien
gjort i Mgre og Romsdal fordi det er et fylke som representerer b&de nynorsk og bokmal
som hovedmal, med 49 prosent som har nynorsk som hovedmal. Det kan ogsa regnes som
en randsone. Det var allerede gjort en masterstudie i et nynorsk kjerneomrade, og dermed
sa jeg at det var viktig a sette fokus pa@ en nynorsk randsone, for @ gi interessante faglige
sammenligninger. De ulike metodiske valgene som er tatt, tar utgangspunkt fra
problemstillingen og forskningsspgrsmalene, og skal lage grunnlaget for dette studiet.

3.1 Kvalitativ metode

For a fa en forstdelse for mine metodevalg, vil jeg i denne delen gjgre rede pa hva som
inngar i en kvalitativ metode, og hvorfor jeg valgte denne metoden. Kvalitativ metode tar
for seg & avdekke og forske pa det unike eller seeregne ved samfunnet. Denne metoden
star friere enn kvantitativ metode, med tanke pa det & ta hensyn til ny informasjon som
kommer til syne underveis i prosessen (Kvarv, 2021, s. 154). Derimot har jeg valgt en
kvalitativ metode for 3 fa mest mulig innblikk hos laereres syn, holdninger og erfaringer.
Ved en kvalitativ metode ligger det et gnske om & se narmere pa og danne konklusjoner
av enkeltfenomener og hendelser (Kvarv, 2021, s. 154). I dette prosjektet vil jeg se etter
det saeregne gjennom intervju med laerere, for @ se hvordan dette kan speile seg i
samfunnet. En kvalitativ metode er fleksibel, og gir rom for & vaere kreativ og a
improvisere, som bl.a. rommer intervju, innholdsanalyser og observasjoner (Befring, 2020,
s. 92). Pa bakgrunn av dette konkluderte jeg med at kvalitativ metode passer best til min
problemstilling. I dette tilfellet gjelder det saeregne seg om hvordan laerere underviser i
sidemalet, nar sidemalet er bokmal. Laererne er sannsynligvis de som har mest innsikt i
hvordan sidemalet blir prioritert og fremstilt hos sine klasser, og derfor kan de gi innsikt i
de spgrsmalene jeg har stilt ovenfor. En kvantitativ metode hadde innhentet et bredere
spekter av perspektiver og erfaringer, i tillegg til 3 vise stgrre representasjon av erfaringer,
valg og synspunkt. Jeg hadde derimot muligens ikke fatt dybde i svarene mine, og hgrt
hvordan laererne reflekterte rundt erfaringene og perspektivene sine. En kvalitativ metode
var pa grunnlag av dette et godt valg for min problemstilling, i forhold til en kvantitativ
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metode. En kvantitativ metode hadde ikke passet inn i denne studien, siden jeg ville ha
innsyn i hvorfor og hvordan leerere arbeider med sidemalsundervisning, som best gjgres
gjennom et intervju hvor jeg far hgre besvarelsen i dybden. Dersom det hadde veert en
kvantitativ metode hadde svarene vaert mindre detaljerte forklaringer, selv om jeg
muligens hadde fatt en stgrre representasjon og variasjon i besvarelsen.

Kvalitative data kan omfatte ulike former for observasjonsdata; intervju, tekstmeldinger
og essay-svar (Befring, 2020, s. 93). Problemstillingen apnet for flere aktuelle metoder.
Jeg vurderte observasjon som metode, ved & vaere til stede i informantenes undervisning
0og se hvordan de utfgrte undervisningen sin. Det kunne gitt verdifull tilleggsinformasjon.
Siden sidemalsundervisning utgjgr en liten del av undervisninga i Igpet av aret, var det
ikke gjennomfgrbart i tiden jeg hadde til radighet, og det var heller ikke ngdvendig for &
fa svarene jeg lurte pa.

3.2 Hermeneutikk og fenomenologi

Det informantene forteller i intervjuene, er deres syn og opplevelser, og vil derfor i denne
studien veaere virkeligheten og empirien til forskningen videre. Den fenomenologiske
tradisjonen er sentral for utviklingen av kvalitative forskningsmetoder, og gitt legitimitet
til forskning av informanters beskrivelser av subjektive erfaringer (Befring, 2020, s. 21).
Analysen i denne studien vil veere av det informantene forteller i intervjuene, altsa hvilke
skriftsprakferdigheter elevene har, informantenes syn pa sidemalsundervisning og deres
opplevelser og erfaringer. Kvalitative metoder og analysen er forankra i fenomenologisk
og hermeneutisk tenkning og metode (Befring, 2020, s. 93). I denne oppgaven vil
fenomenologi og hermeneutikk veere til stede i analysen av datamaterialet. Husserls fokus
var pa menneskets bevissthet og hvordan ulike fenomener i deres liv kommer til syne og
hvordan de blir beskrevet av personen (Befring, 2020, s. 20). Dette vil si at fenomenologi
ser pa menneskers oppfatning av seg selv, sine omgivelser og opplevelser. Virkeligheten
er dermed det menneskene forteller, noe som skjer i dette prosjektet (Befring, 2020, s.
93).

Hermeneutikk omfatter prinsipper for analyse og tolkning av tekster (Befring, 2020, s. 19).
Hermeneutikk presenterer den hermeneutiske sirkelen, som innebaerer interaksjon mellom
tolkning og dokument for 8 skaffe en helhetlig innsikt. Forforstaelse er et sentralt begrep,
siden det er startpunktet av den pendlende prosessen (Befring, 2020, s. 20). Den
hermeneutiske sirkelen vil derfor ga fra helhet til del, til helhet til del, som videreutvikler
forstaelsen av det som analyseres. Det er vekslinger mellom forforstaelsen og den nye
innhentede informasjonen, som igjen skaper grunnlaget for en ny forforstaelse (Befring,
2020, s. 93). Ved a bruke hermeneutikk ved analyseringen, vil det skape forstaelse av det
informantene fortalte i intervjuene.

3.3 Kvalitativt intervju

I denne studien er jeg ute etter & finne menneskelig erfaringer, kunnskaper, holdninger og
refleksjoner rundt bokmal som sidemal. Dermed er intervju en passende metode for &
kunne besvare problemstillingen og forskningsspgrsmalene. Problemstillingen viser til
laerernes valg i sidemalsundervisningen. Derfor kan jeg gjennom et intervju fa deres
meninger, kunnskaper, erfaringer og refleksjoner omkring sidemal som tema. Dette viser
ogsa til saimmenhengen til fenomenologien, siden jeg vil forsta dette sosiale fenomenet ut
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fra informantenes opplevelser og deres livsverden (Befring, 2020, s. 93). Derfor er det
informasjonen jeg far gjennom dem, som danner utgangspunktet for dette prosjektet.
Intervju bestdr av en samtale mellom forsker og informant, og det er forventet at
informanten skal std inne med palitelig informasjon og skal utrykke den gjennom intervjuet
(Befring, 2020, s. 74). Et kvalitativt forskningsintervju skal sgke etter forstdelse av
informantens verden, og & fa frem deres erfaringer og betydningen av dette (Kvale &
Brinkmann, 2015, s. 20).

3.3.1 Datainnsamlingen

Jeg gjennomfgrte et semistrukturert intervju av fire norskleerere. Et semistrukturert
intervju har strukturerte spgrsmal, som er i samme rekkefglge for hver informant, men
svarene skal vaere apne (Befring, 2020, s. 75). Spgrsmalene til intervjuet ble skrevet i en
intervjuguide i forkant, som ble fulgt under intervjuene. Alle intervjuene inneholdt de
samme spgrsmalene, men spgrsmalene var utformet sann at informantene kunne svare
som de ville og gjerne ga over i andre tilkoblede tema. I tillegg til at et semistrukturert
intervju apner for ulike svar, er den strukturerte delen av begrepet med pa @ begrense
hvilken informasjon som kommer til syne, og fgrer til at alle informantene holder seg til
det samme temaet. Det gjgr at svarene lettere kan sammenlignes og stilles opp mot
hverandre (Kvarv, 2021, s. 167). Jeg valgte denne formen av et kvalitativt intervju for a
ha et stgrre sammenligningsgrunnlag, og for & kunne hgre hvilke tanker de hadde rundt
spgrsmalene og hvor spgrsmalene kunne fgre oss. Alle svarte pa de samme spgrsmalene,
som fgrte til at de fikk det samme utgangspunktet og de samme mulighetene.

Registreringen av intervjuet ble gjort av en lydopptaker, noe som fglger Tjora (2010) sin
‘hovedregel’ ved dybdeintervju. En opptaker gir muligheter for @ fglge opp det
informantene sier (s. 79). P& denne maten fikk jeg ha fullt fokus pa det informantene
forteller, uten at jeg i tillegg matte skrive det ned og & huske alle detaljene. Det blir ogsa
lettere a fglge opp svarene, og & be om utdypelser. Lydopptakeren registrerer ogsa alt av
ordvalg, formuleringer, tonefall og pauser. Dersom noe er uklart kan man hgre pa opptaket
sa mange ganger man trenger (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 205).

Tre av intervjuene ble gjennomfgrt ansikt til ansikt, og et av intervjuene var digitalt
tilrettelagt over Zoom. Intervjuene ansikt til ansikt ble gjort pa arbeidsplassen til
informantene, ogsa kalt et oppsgkende intervju (Befring, 2020, s. 75). Det fgrte til at vi
fikk smaprate fgr og etter intervjuet, noe som gjorde at vi fikk en god og avslappet tone.
Dette var ogsa tilfelle med intervjuet p& Zoom, noe som viser at et slikt intervju i
utgangspunktet kan foregd hvor som helst, som ogsa Befring (2020, s. 75) sier.

3.3.2 Intervjuguide

Under intervjuet var det jeg som styrte samtalen. Jeg utvikle dermed spgrsmal for 8 kunne
svare pa problemstillingen. I tillegg ble problemstillingen delt inn i tre forskningsspgrsmal,
som var med pa & danne konkrete spgrsmal til intervjuguiden, som ble presentert i starten
av kapittel 3.

Jeg lagde en intervjuguide (Vedlegg 3), altsa en skriftlig versjon med forberedte spgrsmal
(Neteland, 2020, s. 60). Her inkluderte jeg for det meste apne spgrsmal for a fa reflekterte,
dypere og mer utfyllende svar. Jeg inkluderte ogsa noen lukka spgrsmal, som jeg fulgte
opp med ulike oppfglgingsspgrsmal ettersom informantene svarte ja eller nei.
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Intervjuguiden hadde spgrsmalene i den rekkefglgen som jeg mente var best for & fa flyt
i samtalen. Intervjuguiden ble delt inn i tre deler. Den fgrste delen handlet om laererens
bakgrunn, og var en slags introduksjon av informanten. Den andre delen handlet om det
fagspesifikke med intervjuet, og den siste delen var mer avrundende og fokuserte pa
informantenes synspunkt og meninger. Dette kan sies a vaere et traktintervju, som vil si
at intervjuet starter med generelle spgrsmal, for sa @ ga gradvis inn mot hovedpoenget av
intervjuet (Neteland, 2020, s. 61). Et traktintervju kan fgre til at intervjuet er strukturert,
men fleksibelt, gir mulighet for dybdeforstaelse, og det gjor det lettere & sammenligne
svarene fra ulike informanter (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 105). Intervjuguiden min var
inspirert Nebbs (2022) intervjuguide.

3.3.3 Valg av informanter

Det ble til sammen fire informanter i utvalget. Jeg hadde som mal & ga i dybden av tankene
deres rundt sidemalsundervisningen, og refleksjonene deres rundt egen praksis. Noen
spgrsmal har som hensikt 8 ga dypere inn pa deres tanker rundt temaet, og andre spgrsmal
handler om hvorfor de tar ulike didaktiske valg og hvilke erfaringer de har. Derfor mener
jeg at fire informanter er nok for a skaffe empiri til & svare pa problemstillingen, hvor jeg
ogsa far informasjon som gar i dybden. Informantene er i hovedsak representanter for sine
egne meninger og oppfatninger, men vil senere representere et syn for laerere som tilhgrer
samme gruppe, som vil komme frem i analysen (Tjora, 2010, s. 71). Det vil si at dette
utvalget vil representere laerere i skoler med bokmal som sidemal, og jeg vil generalisere
ut fra deres utsagn. De ble i stor grad valgt tilfeldig, og derfor er det en grei representasjon
for leerere med bokmal som sidemal.

Som forklart i innledningskapittelet, skulle lzererne veere fra Mgre og Romsdal fordi det er
et fylke hvor nesten halvparten av befolkningen har nynorsk som hovedmal. Dette kan bli
sett pa som en nynorsk randsone, og det er derfor nyttig 8 studere hvordan leerere i dette
omradet arbeider med sidemalsundervisning for at elevene skal fa den ngdvendige
kunnskapen. I tillegg matte det veere lzerere pd ungdomsskolen, da sidemalsundervisning
er noe som er lovpalagt pa ungdomstrinnet og elevene skal bli vurdert i dette
(Kunnskapsdepartementet, 2019, s. 10). Derfor var det ikke relevant for meg @ ha med
lerere fra barnetrinnet, da de ikke er palagt @ ha sidemalsundervisning. I Mgre og Romsdal
finnes det bade skoler med nynorsk som hovedmal, og skoler med bokmal som hovedmal.
For a finne laerere som hadde bokmal som sidemal, matte jeg finne utvalget ved hjelp av
to strategier: strategisk og tilfeldig utvalg. Et strategisk utvalg vil si at jeg har hatt en
strategi for hvem jeg vil ha med som informanter. Dette kan ofte gjelde informanter som
er interesserte i temaet for intervjuet, og gjerne vil stille for 8 fremme en sak (Neteland,
2020, s. 54). Et tilfeldig utvalg vil fare til at jeg kan generalisere pa tvers av hele gruppen
av norsklaerere i skoler med nynorsk som hovedmal. En mate & gjgre dette pa er a trekke
ut tilfeldige navn fra en liste av lzerere fra denne gruppen (Neteland, 2020, s. 54). For &
skaffe mine informanter har jeg jobbet strategisk ved & velge ut skoler som jeg vet har
lzerere som kunne tenke seg a bli med, i tillegg til 8 ta kontakt med en bekjent som tipset
meg om en som var interessert i & vaere med i undersgkelsen. De to skolene jeg kontaktet
ga meg en liste med et par laerere som kunne vaere interesserte. Ut fra dette var utvalget
strategisk, men det var ogsa tilfeldig siden jeg ikke visste hvilke laerere jeg fikk
kontaktinformasjonen fra og hvilke holdninger og syn de hadde. Informantene fikk heller
ikke vite sa mye om problemstillingen fgr gjennomfgringen av intervjuene, for a
forhapentligvis fa de mest autentiske svarene, uten at de har lest seg opp for mye. Grunnen
for at det var viktig at informantene ikke hadde for mye informasjon fgr intervjuet var for
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& unnga pavirkning pa forhand, som kunne forme svarene deres. Det kunne ogsa pavirket
dem til 3 tenke seg til hvilke svar jeg som intervjuer ville ha, og dermed hadde svarene
muligens ikke veert informantenes egentlige mening (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 105)

Informantene har jeg gitt navnene Pernille, Axel, Stina og Markus. Pernille er allmennleerer
med hovedfokus pa norsk. Hun vokste opp med nynorsk som hovedmal og har utelukkende
jobbet pa skoler med nynorsk som hovedmal i Igpet av sin 30-arige karriere. Den andre
informanten, Axel, har utdanning i historie og religionsvitenskap, samt et arsstudium i
norsk. Han har jobbet som norsklaerer i syv ar og har jobbet ett &r pa en bokmalsskole.
Axel er den eneste av informantene som har vokst opp med bokmal som hovedmal. Den
tredje informanten, Stina, startet som laerer i 2009 og ble ferdig utdannet i 2010. Hun er
allmennlaerer med videreutdanning i norsk, og som Pernille, vokste hun opp med nynorsk
som hovedmal. Den siste informanten, Markus, har veert norsklzerer i 12 r. Han beskriver
seg selv som spraklaerer og har erfaring bade som engelsk- og norsklaerer. Markus har
ogsa nynorsk som hovedmal og har kun jobbet pa skoler med nynorsk som hovedmal.

3.4 Transkripsjon og analyse

Etter intervjuene transkriberte jeg lydfilene ved & skrive ned alt som ble sagt i opptakene.
Det er flere valgalternativer for hvor detaljert transkriberingen skal vaere, som blir bestemt
av hvordan materialet skal bli analysert. Det er mest naturlig a analysere meningsinnholdet
i et kvalitativt intervju (Neteland, 2020, s. 62). Derfor valgte jeg a transkribere pd et
detaljnivd som fokuserer pa innholdet av det de sier. Det viktigste formalet med
dataanalysen er & fa et innblikk i hvilken informasjon som kan finnes i materialet (Befring,
2020, s. 95) Transkripsjonen inneholder dermed ikke lydskrift eller andre spraklige
detaljer, siden dette ikke er relevant for den senere analysen. Jeg vurderte & bruke
transkriberingsprogrammer til opptakene, men jeg oppdaget raskt at det ble mer ngyaktig
og bedre av a gjgre det selv.

Etter transkriberingen skulle analysekapittelet utarbeides. Innholdet i analysekapittelet
skal ha en beskrivende, tolkende og konkluderende funksjon. Dette skal i stgrst grad fa
frem det mest seeregne og karakteristiske pa en rettferdig mate (Befring, 2020, s. 96). For
& danne analysekapittelet matte jeg fgrst gjennomfgre en koding av intervjumaterialet.
Koding innebeserer & kartlegge hvor i intervjuet informanten sier noe relevant til
masterprosjektet. Neteland (2020) bruker ‘ngkkelord’ for & beskrive hvordan kodingen
skjer, hvor jeg kommer til & bruke ‘kategori’ (s. 62). Jeg valgte @ dele analysematerialet
inn i fem kategorier, for @ sortere materialet: tanker om elevers ferdigheter, valg i
undervisningen, prioritering av sidemal, skriftsprak pa skolen og syn pa
sidemalsundervisning. Disse kategoriene har en sammenheng med
forskningsspgrsmalene, for & kunne svare pa& dem. Kategorien som heter skriftsprak pa
skolen, er ikke like relevant for & svare pd oppgaven, men jeg valgte & inkludere den pa
grunn av at det dukket opp i flere svar. Kategoriseringen vil kreve tolkning fra min side,
med tanke pa hvilken kategori jeg mener informantenes utsagn hgrer til. Deretter skjer en
meningsfortolkning. Ifslge Neteland handler meningsfortolking «om at man gar utover det
faktiske innholdet i det som blir sagt, for a fortolke hva informanten mener med det hen
sier» (2020, s. 64). Jeg gjorde en meningsfortolkning ved a utfgre en hermeneutisk
fortolkning, som foregikk gjennom hele analysen (Neteland, 2020, s. 64). Til slutt slo jeg
sammen to kategorier, endte opp med tre til sammen, da de kunne gi meg svar pa hvordan
laererne arbeidet med sidemalsundervisning, og pa de tre forskningsspgrsmalene.

29



3.5 Etiske betraktninger

NESH er et uavhengig og radgivende organ som utarbeider nasjonale retningslinjer for
forskningsetikk. Forskningsetikk omfatter grunnleggende normer som har utviklet seg over
tid og er forankret i det internasjonale forskerfellesskapet. Sannhetsnormen er ufravikelig
i all vitenskapelig virksomhet, som skal fgre til kvalitet og palitelighet. I tillegg finnes det
metodologiske normer som inkluderer saklighet, klarhet, etterrettelighet og
etterprgvbarhet. Disse vitenskapelige normene skal sikre at forskningsmetoder falges pa
en faglig og forsvarlig mate (NESH, 2021, s. 5). Jeg har fulgt de vitenskapelige normene,
for at min studie skal veere troverdig, saklig og at det kan etterprgves. Dette er gjort ved
at jeg har holdt meg til det informantene forteller, og sett pa det som sannheten. NESH
har ogsa utarbeidet fem forskningsetiske forpliktelser: forskerfellesskapet, hensyn til
personer, grupper og institusjoner, oppdragsgivere, finansigrer og samarbeidspartnere, og
forskningsformidling. Jeg fglger dette gjennom & anerkjenne andre forskere som har
bidratt til min studie, har tatt hensyn til informantene ved @ anonymisere dem, og ved &
formidle mine funn til samfunnet (NESH, 2021, s. 8-9).

Jeg har ogsa veert i kontakt med Sikt, et statlig forvaltningsorgan under
Kunnskapsdepartementet. Sikt har som oppgave a hjelpe virksomheter og brukere i
kunnskapssektoren med @ oppna sine mal, og de utvikler, forvalter og drifter digitale
fellestjenester og infrastruktur. Sikt fremmer sikker digitalisering i kunnskapssektoren og
legger til rette for innovasjon. Jeg sendte et meldeskjema til Sikt fordi jeg skulle arbeide
med personer og personopplysninger i forskningsprosjektet mitt. De vurderte om jeg
oppfylte kravene til personvern og veiledet meg gjennom prosessen, og ga prosjektet
godkjenning (Vedlegg 1). Jeg matte ogsa utforme et informasjonsskriv og et
samtykkeskjema som informantene mine skulle fa (Vedlegg 2). Informasjonsskrivet mitt
beskrev formalet med forskningsprosjektet, hvem som er ansvarlig for det, hvorfor
informantene er aktuelle for prosjektet, hva deltakelsen innebaerer, og at deltakelsen er
frivillig. Det informerte ogsa om hvordan jeg vil beskytte deres personvern. Jeg forklarte
hvilken informasjon som er relevant 8 beholde, hvordan jeg oppbevarer den, og hva som
skjer med personopplysningene nar prosjektet avsluttes. Jeg angav en dato for nar
personopplysningene og lydfilene vil bli slettet for & ivareta deres personvern.
Informantene ble ogsa opplyst om sine rettigheter, som blant annet innsyn i hvilke
opplysninger som behandles, rett til @ fa utlevert en kopi av opplysningene, rett til & fa
rettet feilaktige opplysninger, rett til 3 fa slettet personopplysninger, og rett til & sende
klage til Datatilsynet om behandlingen av deres personopplysninger. Deretter signerte de
et samtykkeskjema for a delta i prosjektet.
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4 Analyse

I dette kapittelet skal jeg gjennomfgre analysen av materialet jeg samlet inn fra de
kvalitative intervjuene. Som nevnt i forrige kapittel, sto jeg igjen med tre tema som var
spesielt relevante for undersgkelsen min: valg i undervisningen, elevers kompetanse og
syn pa sidemalsundervisning. Analysen skal lage grunnlaget for 8 kunne svare pa
problemstillingen og forskningsspgrsmalene. Jeg velger a farst presentere prioriteringen
av sidemalsundervisning, for & presentere utgangspunktet til lsererne. Deretter blir det
lettere 3 forsta seg pa laerernes valg i undervisningen, elevenes skriftsprakkompetanse og
laerernes syn pa sidemalsundervisning.

4.1 Prioritering av sidemalsundervisning

I dette delkapittelet vil jeg se pa hvordan laererne prioriterer sidemal i undervisningen, og
hvor stor del den er i skolen. Dette ser jeg pa hvordan de tilrettelegger skoledret, og
skoledagene. Hvor ofte inkluderer de sidemal i undervisningen? Nar starter de med
sidemalsundervisning? Har de satt av bestemte tider for sidemalsundervisning? Er
sidemalsundervisningen implisitt eller separat? Svarene pa disse spgrsmalene kan
synliggjgre hvilken plass sidemalet far i norskfaget, nar sidemalet et bokmal. Videre skriver
jeg ogsa om hvilke valg leererne gjgr i undervisningen for at det skal skje leering hos
elevene.

For a skape en forstaelse for hvor stor del av skolen sidemalsundervisningen er, vil jeg
forst se pa nar laererne velger a starte med sidemalsundervisning.

Pernille: Det begynner de med p8 v8ren niende.

Axel: S8nn historisk sett er det niende klasse, men det blir jo introdusert, kanskje
litt avhengig av laerer, i 8ttende 0gsa.

Stina: N& har vi jo f8tt endring i fagfornyelsen, tidligere hadde man to karakterer
fra 9.klasse. Da hadde man hovedmé8l og sidem8l der. Det har n§ gétt bort i
fagfornyelsen, s§ det er jo i 10. klassen at man f8r to karakterer i norskfaget,
knyttet til skriving. Men vi begynner jo for... S8 vi er jo innom det b&de i §ttende,
niende og tiende.

Markus: Vi begynner i niende. Vi gver oss litt da. Ogs8 er det enda mer trykk i
tiende ndr det blir eksamen og s8nn. Men vi har noe tekstinnlevering og
grammatikkoppleering ogs8 i niende.

Det er en felles enighet om at de starter sidemalsundervisningen i niende trinn.
Begrunnelsen for dette er at elevene muligens kommer opp i norsk eksamen, og at de skal
fa karakter i sidemal i tie