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Forord

Masterstudier i en samtid pavirket av Covid-19 med restriksjoner og ukentlige
usikkerhetsmomenter knyttet til regler for menneskers distansering har veert en utfordrende
faktor for meg som student. Det har veert en lererik prosess, og jeg har blitt utfordret pa sa
vel praktiske som teoretiske perspektiver jeg ikke var forberedt pa & mate. En ting er det at
man ikke har kunnet mgte medstudenter, ressurspersoner pa NTNU, veileder eller andre pa
grunn av restriksjoner, et annet er at det ikke har vart mulig & praktisere bruk av
lesesalplass. Nar alt arbeid har foregatt i hjemlige omgivelser, med stadige Corona-isolerte
familiemedlemmer har det til tider veert utfordrende a finne ngdvendig fokus for intensivt
arbeid med prosjektet.

Det har ogsa veert utfordringer med a fa gjennomfart semistrukturerte intervjuer og
undervisningsopplegg pa grunn av bade egne isoleringer og kommunale restriksjoner for
besgk i skolens kohorter. Etter mye utsettelser har dette til slutt blitt gjennomfart, og data

ble samlet inn.

Jeg vil benytte anledningen til & takke min talmodige og dyktige veileder, Majken
Korsager for & ha loset meg gjennom dette arbeidet. Jeg vil takke elever og lerere for god
hjelp og velvilje med & fa gjennomfart og tilrettelagt for undervisning og innsamling av
data, og ikke minst en stor takk til familiens talmodighet og hjelp til a fa gjennomfart
skriving og arbeid med prosjektet i heimen.

Jeg vil ogsa takke NTNU for en god faglig opplaring innen bade naturfaglige emner og
forskningsmessige perspektiver. Som erfaren leerer vil det faglige og forskningsmessige
perspektivet vaere med a pavirke min praksis som grunnskolelarer fremover, og veere med
pa a prege min tilngerming til egen undervisning, og kanskje bidra til & pavirke kollegers og

fremtidige kollegers undervisning pa en mer systematisk mate.



Sammendrag

Beaerekraftig utvikling er kommet inn som et overordnet tverrfaglig tema i de nye
lereplanene. Elevene skal fa innsikt i varierte problemstillinger knyttet til dette, og de skal

lzere om sammenhenger mellom handlinger og konsekvenser.

| denne studien ble det bygget opp et undervisningsopplegg som skulle forsgke a utvikle
elevenes barekraftsbevissthet slik at de star bedre rustet til 2 mgte dagens og fremtidens
utfordringer. Gjennom et undervisningsopplegg som tar utgangspunkt i fremmede arters
pavirkning pa lokale arter deltok elevene i en mellomtrinnsklasse i et variert opplegg som
tok i bruk blant annet klasseromsundervisning og feltarbeid som metoder. Studien har

undersgkt hvordan opplegget innvirker pa elevenes barekraftsbevissthet.

Det ble tatt utgangspunkt at gnsket maloppnaelse er handlingskompetanse, som i det
analytiske rammeverket forklares som en sammensatt kompetanse av kunnskaper,
ferdigheter og holdninger i de tre dimensjonene innen barekraftig utvikling; sosial,

gkonomisk og miljgmessig dimensjon.

Funn i studien viser at elevene viste en monodimensjonal tilngerming til miljedimensjonen,
og med szrlig stor overvekt pa kunnskapselementer. Dette samsvarte ikke med gnsket om
a oppna en helhetlig handlingskompetanse. Ut fra dette vil det kunne sies at elevenes
barekraftsbevissthet ikke viser en helhetlig og solid basis, men kan sees pa som en
pabegynt kompetanseutvikling der kunnskapsbasis innen miljgdimensjonen er kommet
lengst. Funn viser at bade oppgavens design, refleksjonsnotatet og elevenes kompetanse
korrelerer her, med overvekt pa kunnskap innen miljgdimensjon. Undervisningsoppleggets
design og gjennomfaring kan da ha vart medvirkende til at elevene ikke svarer ut bredere
enn gnsket. Likevel er det funn som peker pa at det kan vare andre arsaker enn bare design

og gjennomfaring som medvirker her.

Arsaker til dette kan vaere mange, men det var funn som indikerte at en del faktorer kan ha
manglet. Det kan se ut til at elevene i studien kan ha vert i yngste laget for & oppna et hgyt
utbytte av opplegget. Det pekes ogsa pa viktigheten av a bygge et undervisningsopplegg pa
elevenes forkunnskaper, ha god nok tid til & bygge mentale nettverk, arbeide med varierte
arbeidsmetoder pa riktige premisser, og legge til rette for at lerende samtaler kan finne

sted underveis kan vere positive faktorer for a lykkes.



Abstract

Sustainable development has been included as an interdisciplinary theme in the new
curricula. Students will gain insight into various issues related to this, and they will learn

about the connections between actions and consequences.

In this study, a teaching plan was built up that would try to develop the students' awareness
of sustainability so that they are better equipped to meet the challenges of the present and
the future. Through a teaching program based on the influence of alien species on local
species, the students in an intermediate stage class participated in a varied program that
used, among other things, classroom teaching and fieldwork as methods. The study has

examined how the scheme affects students' sustainability awareness.

It was assumed that the desired goal achievement is action competence, which in the
analytical framework is explained as a composite competence of knowledge, skills and
attitudes in the three dimensions within sustainable development; social, economic and

environmental dimension.

Findings in the study show that the students showed a monodimensional approach to the
environmental dimension, and with a particularly large predominance of knowledge
elements. This did not correspond to the desire to achieve comprehensive action
competence. Based on this, it can be said that the students' awareness of sustainability does
not show a holistic and solid basis but can be seen as an initiated competence development
where the knowledge base within the environmental dimension has come the furthest. The
design and implementation of the teaching plan may then have contributed to the students
not responding more broadly than desired. Nevertheless, there are findings that indicate

that there may be other reasons than just design and implementation that contribute here.

Reasons for this can be many, but there were findings that indicated that a number of
factors may have been missing. It may appear that the students in the study may have been
too young to achieve a high benefit from the scheme. It is also pointed out the importance
of building a teaching plan on the students' prior knowledge, having enough time to build
mental networks, working with varied working methods on the right premises, and
facilitating that learning conversations can take place along the way can be positive factors

to succeed.
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1 Innledning

Beerekraftig utvikling er et vesentlig omrade i kunnskapslgftets oppbygging, og innebarer
en malsetning som tar sikte pa at elever har et forhold til dimensjonene i dette. Den
konseptuelle forstaelsen for at bade miljg, skonomi og sosiale sider ma veere til stede for a
forsta beerekraftig utvikling vektlegges i lzereplanen, og i lgpet av opplaringen skal elevene
ha en bevisst holdning som tar inn alle disse aspektene. Elevene skal opparbeide seg
kunnskaper, ferdigheter og holdninger gjennom opplaringen, og pa denne maten vil
opplaringsarenaen vaere med pa a implementere barekraftig utvikling som en del av
dannelsen. Som opplarende arena kan skolens undervisning i, om, pa og gjennom
barekraftig utvikling vaere med pa & ske kommende generasjoners kompetanse pa omradet
og slik bidra til et mer baerekraftig samfunn for fremtiden.

Dette er ikke rent lite ambisigst for en skolelarer a forholde seg til. Skoleundervisningen
skal forsgke a danne grunnlaget for at kommende generasjoner klarer a redde verden. For a
lykkes med skolens opplaring er det vesentlig a ha leerere med kompetanse pa omradet, og
det er vesentlig a ha laerere med kompetanse til & foreta undersgkelser blant elevene for a
se hvordan elevene tilegner seg kompetanse etter undervisningen. Det & kunne forsta
hvilken bevissthet elevene har til beerekraft kan vaere med pa a legge grunnlag for a
tilrettelegge for god og tilpasset opplaering som har som mal & gke bevisstheten omkring

beerekraftig utvikling.

Med denne masteroppgaven gnsker jeg a vise en tilnaerming til hvordan man kan
undersgke elevenes kompetanse etter et gjennomfart undervisningsopplegg i emnet
baerekraftig utvikling, og jeg vil gjere dette ut fra et undervisningsopplegg som tar

utgangspunkt i fremmedarters betydning for baerekraftig utvikling i lokalsamfunnet.

Jeg vil i denne oppgaven undersgke falgende problemstilling:

- Pa hvilken mate kan et undervisningsopplegg om fremmedarters pavirkning
pa naturmangfoldet, der naturen er en av laeringsarenaene, innvirke pa

elevers barekraftsbevissthet?



For & finne svar pa problemstillingen har jeg valgt a undersgke tre forskningssparsmal

basert pa innsamlet datamateriale:

- Huvilket potensial hadde designet av undervisningsopplegget for a bidra til &
utvikle elevenes barekraftsbevissthet?
- Hvordan la undervisningen til rette for a utvikle elevenes

baerekraftsbevissthet?

- Hva finner vi om elevers baerekraftsbevissthet etter gjennomfart

undervisning?

Problemstillingene er relevante for meg som laerer, og jeg har interesse av a tilegne meg en
analysekompetanse som forbedrer meg som lerer i fremtidens mgte med nye elever. Jeg
vil forholde meg til det nye lereplanverkets gnske om mer sgkelys pa utdanning for
barekraftig utvikling, og jeg vil kunne sette fokus pa et kanskje litt forsgmt omrade i
opplaringen; fremmede arter i norsk natur. Gjennom min studie gnsker jeg a belyse
fremmedarters betydning for barekraftig utvikling lokalt, og forsgke a se pa muligheten
for at fremmede arter kanskje kan bli et fokusomrade der elever kan se resultater av

menneskelig pavirkning pa gkologien lokalt.

Dette med baerekraftig utvikling i leereplaner og lokalsamfunn er en av de store trendene vi
ser i verden i dag, og dette er manifesteringen av Brundtland-kommisjonens fokus pa
barekraftig utvikling som ble lansert i 1987. Det fokuset som er pa beerekraftig utvikling
tvinger seg frem i et samfunn i stadig vekst, og opplaering i lokal handlingskompetanse vil
veere svert relevant for dagens samfunnsutvikling (Verdenskommisjonen for Miljg og
Utvikling, 1987, s.42).

Det sterke fokuset pa barekraftig utvikling kan by pa utfordringer for mange leerere som
ikke har kompetanse pa omradet, kanskije serlig for leerere som ikke har naturfaglig
bakgrunn eller laererutdanning fra leererutdanningsinstitusjoner. For & ha kompetanse til &
vurdere om opplaringen man gir er god nok er det vesentlig & ha kompetanse til analytisk
refleksjon over egne og kollegers praktisering av undervisning av baerekraftig utvikling.

Som dedikert naturfagleerer med interesse for baerekraftig utvikling er dette en utrolig god

mulighet for meg a fa undersgkt hvordan man kartlegger elevenes kompetanser pa



omradet, og bruker dette for a tilpasse undervisningen best mulig. Jeg har undervist i
grunnskolen i snart 20 ar, og har opplevd a veere med pa flere ulike prosjekter som skal
fremme elevenes forstaelse for barekraftig utvikling. Felles for de fleste av disse
prosjektene har veert at det belyses en del negative sider ved menneskenes bruk og misbruk
av naturressurser og habitater. Laerebgker og mange leererressurser fokuserer fortsatt pa en
emosjonell tilnzerming til hvor ille det star til i verden, med et seerlig fokus pa hav og
regnskog, global oppvarming og utrydding av arter. Jeg mener dette er viktige og
grunnleggende elementer i en slik forstaelse, men for & utvikle elever til borgere med
handlingskompetanse sa har jeg en formening om at det ma gjares pa en ngye planlagt
mate. For a fa til en nyansert tilneerming, der flere aspekter enn bare miljgaspektet
vektlegges ogsa i naturfagene, er det vesentlig at leereren har noen redskaper for &
analysere elevenes kompetanser. Som en viktig del av det & gjare undervisningen bedre og
mer malrettet gnsker jeg & ha gode analyseverktgy for & se pa egen praksis og utvikle
denne. Dette masterprosjektet ser jeg derfor pa som en nyttig gvelse pa vei mot a bli en

mer analytisk og nyansert naturfagleerer for mine kommende elever.

1.1 Beerekraftig utvikling i laereplan

Norsk skole bygger pa politiske vedtak om hvilket innhold skolen skal ha, og overordnet
innhold har tradisjonelt blitt styrt av Stortinget. For noen ar tilbake ble det satt ned et
utvalg ledet av professor Sten Ludvigsen fra Universitetet i Oslo som skulle se pa
innholdet i lzereplanene, og hadde mandat til & utarbeide en rapport med analyse av
datidens laereplan i tillegg til a foresla veien videre mot en ny plan. Det Ludvigsen-utvalget
kom frem til var blant annet at profesjonen matte vaere med i utformingen av ny lareplan,
og derfor ble det nedsatt faggrupper som jobbet med de ulike emnene i planverket. Som et
resultat av dette ble det bestemt tre overordnede omrader som skal gjennomsyre hele
oppleringen av barn og unge i norsk skole. Her finner vi baerekraftig utvikling som en av

de tre grunnpilarene som er overordnet i alle fag.

Det pkte fokuset pa beaerekraftig utvikling har resultert i at alle lerere har ansvar for a
implementere et fokus pa beerekraftig utvikling i sin undervisning, det er ikke lenger bare

et emne i naturfag og samfunnsfag.

Opplearingsloven styrer utviklingen av laereplaner, og leereplanen styrer hva lerere skal

undervise i og om. Likevel ser vi at laereren har en stor frihet til valg av metode og innhold
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i emner. Norsk skole er derfor sveert ulik i hvordan opplering i beaerekraftig utvikling
praktiseres. Hvordan den praktiske opplaeringen faktisk blir er derfor opp til den enkelte
leerer & avgjere. Da er det kanskje enda viktigere & ha kompetanse til & vurdere hvordan
egen praksis virker inn pa elevenes opplaring i beerekraftig utvikling

(Kunnskapsdepartementet, 2018).

1.1.1 Naturfag og beerekraftig utvikling

Siden berekraftig utvikling er definert som en av de tre pilarene i K-20 sa har alle fag et
ansvar for a arbeide for en god oppleering i BU. Likevel er naturfagene i en spesiell
posisjon her. Naturfag har fatt et overordnet ansvar for a drive opplaringen i BU, og det
legges vekt pa at naturfag skal bedrive en fagspesifikk opplaring i dette.

Vi finner igjen naturfagenes viktige posisjon til og med i formalsparagrafen, der vi finner

formalet med undervisningen i skolen beskrevet som at:

«Elevane og lerlingane skal utvikle kunnskap, dugleik og holdningar for & kunne meistre
liva sine og for a kunne delta i arbeid og fellesskap i samfunnet. Dei skal fa utfalde

skaparglede, engasjement og utforskartrong.» (Utdanningsdirektoratet, 2020a)

| dette finner vi igjen flere av begrepene som er relevante for undervisning for baerekraftig
utvikling. Disse begrep som handler om kompetanser vil vi komme tilbake til i de videre

undersgkelser i studien.

1.1.2 Kompetansemdl i naturfag

Utdanning for beaerekraftig utvikling star sterkt i bade overordnet del og bearekraftig
utvikling er et eget tverrfaglig tema. Naturfagets ansvar for UBU kan finnes igjen i flere
konkrete kompetansemal i leereplanene. Det er en naturlig progresjon fra barnetrinn til
mellomtrinn og videre til ungdomstrinn. Undervisningsopplegget for denne studien er

bygget blant annet kompetansemalene for 7.trinn:

« «gjare rede for betydningen av biologisk mangfold og gjennomfare tiltak for a
bevare det biologiske mangfoldet i neermiljget»

« «utforske og beskrive ulike naringsnett og bruke dette til & diskutere samspill i
naturen» (Utdanningsdirektoratet, 2020b)



| forklaringen av vurderingen til kompetansemalene finner vi falgende formulering:

«Laereren skal legge til rette for elevmedvirkning og stimulere til leerelyst gjennom a legge
til rette for varierte, praktiske og utforskende arbeidsmater.» (Utdanningsdirektoratet,
2020b)

| naturfag handler det tverrfaglige temaet baerekraftig utvikling om at elevene skal fa
kompetanse til & gjere miljgbevisste valg og handlinger, og se disse i sammenheng med
lokale og globale miljg- og klimautfordringer. Kunnskap om sammenhenger i naturen er
nedvendig for a forsta hvordan vi mennesker er med pa a pavirke den. Naturfaglig
kompetanse kan bidra til at vi finner lgsninger for a begrense klimautfordringene, bevare
biologisk mangfold og forvalte jordas naturressurser pa en bearekraftig

mate (Utdanningsdirektoratet, 2020c)

Beaerekraftig utvikling som tverrfaglig tema i skolen skal legge til rette for at elevene kan
forsta grunnleggende dilemmaer og utviklingstrekk i samfunnet, og hvordan de kan
handteres. Bearekraftig utvikling handler om & verne om livet pa jorda og a ta vare pa
behovene til mennesker som lever i dag, uten a gdelegge framtidige generasjoners
muligheter til & dekke sine behov. En bearekraftig utvikling bygger pa forstaelsen av
sammenhengen mellom sosiale, skonomiske og miljgmessige forhold. Menneskehetens

levesett og ressursbruk har konsekvenser lokalt, regionalt og globalt.

Gjennom arbeid med temaet skal elevene utvikle kompetanse som gjer dem i stand til a ta
ansvarlige valg og handle etisk og miljgbevisst. Elevene skal fa forstaelse for at
handlingene og valgene til den enkelte har betydning. Temaet rommer problemstillinger
knyttet til miljg og klima, fattigdom og fordeling av ressurser, konflikter, helse, likestilling,
demografi og utdanning. Elevene skal lzere om sammenhengen mellom de ulike aspektene
ved berekraftig utvikling (Utdanningsdirektoratet, 2020d).

Det er ogsa interessant a se hvordan fokuset pa UBU fortsetter i videre oppleering. Vi

finner som malformulering etter 10.trinn at elevene skal:

«gi eksempler pa og drafte aktuelle dilemmaer knyttet til utnyttelse av naturressurser og

tap av biologisk mangfold» Utdanningsdirektoratet, 2020b



Dette er en malformulering som ogsa kunne veert aktuell i dette prosjektet dersom det

hadde blitt gjennomfart pa ungdomstrinnet.

1.2 Satsinger pa UBU for a stgtte leerere og undervisning
Naturfagene er dynamiske og endres i takt med tiden, og etter innfgringer av nye

leereplaner er det mye som er endret, s&rlig innfgringen av berekraftig utvikling som et
sentralt element i alt man foretar. Lerere som har utdannet seg innen naturfagene har noen
muligheter for & holde seg oppdatert pa aktuelle omrader og tema, og det finnes flere gode
ressurser til dette. | Norge har vi flere statlig finansierte ordninger som tar sikte pa a bade
utvide enkeltleereres kompetanse pa omradet, og ordninger som skal stgtte institusjoner
som skoler eller kommuner med & holde oppe fokuset og trykket pa beerekraftig utvikling.
Slike statlig initierte stgtteordninger som skal bista i bade kompetanseheving og statte til
kommuner og skoler er ogsa ledd i den overordnede strategien om a gi en god opplering i
UBU i norsk skole. Dette er for eksempel Miljglere.no, naturfag.no og Den Naturlige
Skolesekken, DNS.

1.3  Naturmangfold

Naturmangfold er et begrep som kan defineres som «alle de ulike variasjonene av liv som
finnes i naturen», og i dette ligger det alt av bade dyr og planter i ulike gkosystemer og alle
geografiske omrader (FN-sambandet, 2020).

1.3.1 Artsbegrepet

Forstaelsen av artsbegrepet er vesentlig for & kunne forsta hvordan ulike arter pavirker
hverandre i et gkosystem, og ma defineres og gjennomgas grundig med elevene for a sikre
at det grunnleggende i opplegget er pa plass. | opplegget legger jeg inn en enkel definisjon
for & fa med elevene pa videre arbeid med dette. Jeg har derfor valgt & bruke definisjonen

om at en art er "alle individer som pa naturlig mate kan fa avkom som er fruktbare".

1.3.2 Fremmede arter
Fremmede arter er arter som naturlig ikke tilhgrer et omrade, men som er kommet dit ved

menneskelig hjelp, enten gjennom bevisst handling eller ved ubevisst handling. For at en



art som er innfart til et omrade skal defineres som en fremmed art mé den vare innfart

etter 1800, og ikke opprinnelig finnes i biotopen den er innfart til (Artsdatabanken, 2018).

Fremmede arter trenger ikke vaere arter som innfgres langveisfra, det kan ogsa veere arter
som forflyttes mellom nasjonale biotoper. Fremmede arter som bevisst forflyttes mellom
omrader av mennesker gjares oftest av et nytteperspektiv. Nytteperspektivene kan gjerne
veere at det er gkonomisk vinning, for eksempel planter som skal gke avling, gke
fortjeneste eller lignende. Det kan ogsa vare gjort av sosiale hensyn, som for eksempel for
estetikken sin del, eller det kan veere av miljgmessige perspektiver, som for eksempel
innfgrsel av arter som skal bekjempe andre arter. Alle disse perspektivene kan veere med i

en beslutning om a innfere en art.

Noen arter er innfart lovlig, andre er kommet inn ulovlig. For eksempel ble poteten innfart
for flere hundre ar siden, og regnes derfor ikke som en fremmed art. Sitkagran er innfart
fra Nord-Amerika til Norge av bade gkonomiske og sosiale hensyn pa 1900-tallet, og den
regnes derfor som en fremmed art. Ville dyr og vekster som tas med fra andre land uten a
sgke om tillatelse regnes som ulovlig innfarte. Det samme gjgr forflytning av arter med
stort skadepotensiale pa en biotop, noe for eksempel utsetting av gjedde i fiskevann er.

For & bedgmme om fremmede arter utgjer en risiko mot de lokale artene er det nedsatt tolv
ekspertkomiteer som er oppnevnt av Artsdatabanken. Disse komiteene bestar av eksperter
pa sine felt, og jobber etter et mandat som gar ut pa a gjennomfare risikovurdering av arter
som ikke naturlig finnes i Norge, og setter opp oversikter over hvilke fremmede arter som
finnes i landet. Arbeidet er objektivt og basert pa kvalitative metoder, der man fglger en
egen modell, GEIAA (Generic Ecological Impact Assessment of Alien Species). GEIAA
er utviklet av NTNU, Artsdatabanken og utvalgte fagpersoner. (Artsdatabanken 2018b)
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Figur 1 Slik foregar en risikovurdering av en fremmed art (Artsdatabanken 2018b).

Selve risikovurderingen bestar av en vurdering av ni kriterier. De tre farste kriteriene gar
pa invasjonspotensialet til arten, og handler om i hvor stor grad og hvor fort arten kan
kolonisere et omrade. De siste seks kriteriene vurderer artens gkologiske effekt, og ser pa
hvor stor negativ effekt arten har pa de naturlig tilhgrende artene og biotopen. Vurderingen
settes opp i en matrise som spenner fra «ingen kjent risiko» og helt opp til «svert hgy

risiko».
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Figur 2 Artsdatabankens matrise for risikovurdering av fremmede arter (Artsdatabanken

2018¢).

1.4  Ulike interesser i naturen

Naturvitenskap som allmenndannende skolefag skal, ifglge Sjgberg (2017), gi et sett av
naturfaglige kunnskaper og ferdigheter som befolkningen i et samfunn bgr inneha. Dette er
produkter, prosess og metoder, i tillegg til forstaelsen for at naturvitenskapen er en
samfunnsmessig institusjon. En god naturfagundervisning skal veere med pa a gi elevene
forstaelsen for naturfagenes rammeverk av teorier, sprak og lover, elevene skal ha
kunnskap om og kompetanse i naturvitenskapelige metoder og prosesser som kjennetegner
omradet, og de skal ha forstaelsen for at naturvitenskap pavirker hvordan vi ser pa og
bruker de naturressursene vi har tilgjengelig (Sjgberg, 2017). Det & kunne relatere

fremmede arter til ulike interessenter kan knyttes til en slik tilnaerming.

For & synliggjare de ulike brukerne av naturomradene i neermiljget vart er det naturlig a se
pa de ulike verdiene vi mennesker setter pa naturen. En tilnaerming til dette aspektet kan vi

fa ved a sette opp en kategorisk inndeling av bruk av naturomrader.



- Nokkeltjeneste
- Konkret tjeneste
- Regulerende tjeneste

- Kulturell tjeneste

Vi vil kunne oppleve konflikter mellom ulike undergrupper av gkosystemtjenester nar vi
skal se pa hvordan fremmede arter vil oppleves av ulike grupperinger i samfunnet. I det
konkrete undervisningsopplegget om sitkagran vil det belyses bade ngkkeltjenester som
fotosyntese, konkrete tjenester som brensel, tammer og ressurser til biokull, regulerende
tjeneste som karbonlagring, i tillegg til kulturelle tjenester som rekreasjon, friluftsliv, og
estetikk. Ogsa biodiversitet vil komme inn under flere av gkosystemtjenestene her. | dette
sa far vi den mest narliggende konflikten mellom skogeiere og biologer, der konkrete
tjenester av gkonomisk art blir satt opp mot samfunnets andre behov for tjenester (Store
norske leksikon, 2021)

1.5 Prosjektets undervisningsopplegg

Jeg har utviklet et undervisningsopplegg som skal veere utformet etter noen av idealene i
konseptene som LK20 er fundamentert pa, som dypere laering, beerekraftig utvikling og
handlingskompetanse til a lgse fremtidige utfordringer og behov. Tverrfaglig og variert

undervisning er gnskelig, og bruk av flere leeringsarenaer nevnes som positive elementer.

Pa bakgrunn av dette har jeg utformet et variert undervisningsopplegg med bruk av bade
klasserommet og nermiljget. Jeg har valgt a fokusere pa fremmedarters pavirkning pa
naturmangfoldet lokalt, og bruker dette perspektivet for & sette menneskelig pavirkning pa

naturen i sammenheng med de ulike dimensjonene av barekraftig utvikling.

Farste gkt av undervisningsopplegget bestar av en introduksjon som gjennomfares i
klasserommet. Det hele starter med en introfoil der overskriften "Baerekraftig utvikling og
fremmede arter" star. Etter denne undersgkes elevenes forkunnskap og kjennskap til emnet
med en «Hvem skal ut»-oppgave, og to refleksjonsoppgaver de skal diskutere i smagrupper
far presentasjon. Videre avklares, defineres og forklares viktige begreper for videre
progresjon. Her gar vi gjennom begrepene art, fremmed art, risikovurdering og
naturmangfold, far vi ser en kort film som omhandler ngkkelarter. Etter dette gar vi

gjennom dimensjonene i baerekraftig utvikling og ser hva som ligger i de tre pilarene.
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Elevene aktiveres i gruppene, og jobber med noen problemstillinger omkring menneskers

bruk av naturen.

Andre gkt i undervisningsopplegget brukes til fordypning i en enkelt fremmed art.
Sitkagrana er valgt som fordypningsart, siden denne er et vesentlig innslag i norsk natur,
samtidig som det er en konkret og grei art a gjenkjenne for elevene hele aret. Det gis en
introduksjonsoppgave i form av et fiktivt bestillingsbrev fra kommunens
barekraftsansvarlige om & undersgke om sitkagrana utgjer en trussel mot det biologiske
mangfoldet i kommunen. Videre gjennomgas sitkagranas natur og pavirkningspotensiale
pa artsmangfold i ulike naturtyper. Til slutt summerer vi opp sitkagran som art lokalt,
knytter det til konkrete lokasjoner, far vi avrunder med en gjennomgang av hvilke andre
arter som kan vare fremmede arter hos oss. Helt til slutt i denne gkta gjennomfarer vi den
samme «Hvem skal ut»-oppgaven som vi startet gkt 1 med for & se om elevene har flere

innfallsvinkler til hvordan man kan kategorisere arter.

Tredje og fjerde gkt foregar i en lokalitet med sitkagran i neermiljget. Elevene skal utforske
plantefelt med sitkagran og bli kjent med arten fysisk og visuelt. De skal male greinlengde,
greintykkelse, stammetykkelse, og de skal undersgke artsrikdommen pa grantrar og pa
bakken. Videre skal dette sasmmenlignes med naboteigen som bestar av norsk gran.
Underveis i opplegget vil det vere stopp-punkter der det oppsummeres hva elevene har
funnet, og det vil veere samtaler om funn i smagrupper. Vi vil ga forbi en nedlagt minkfarm
som ligger gjemt i skyggen av en leplanting av sitkagran. Det vil bli en kort gjennomgang
av arten mink pa lokaliteten, der elevene skal fa lov til & vere nysgjerrige pa hva som kan
ha vert i burene, og selv forsgke a8 komme frem til at mink er en fremmed art. Det vil bli
formidlet kort omkring minkens pavirkning pa norsk natur. Vi vil ogsa passere et
utsiktspunkt der vi ser over til en av vindparkene i kommunen, men dette vil ikke bli
trukket inn i undervisningen pa annet vis enn at det poengteres at vi ser vindmgllene som

er kommet opp.

Det vil ogsa veere en avsluttende aktivitet med 50-skrittsgjemsel i tett sitkagranskog, far vi

avslutter og drar tilbake til skolen.
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1.6 Skogsomradene for feltarbeid

Jeg har valgt ut en vestvendt sitkaskog som ble plantet pa 1970-tallet. Det er en liten
lokalitet, men er som typisk sitkaskog tettvokst med store dimensjoner og tydelig
pavirkning pa skogbunn. I tillegg ser vi fraspredning til neerliggende myromrader,
greftekanter og veiskulder. Lokaliteten ligger i et jordbrukslandskap, men det er
umiddelbar nerhet til bade kystlynghei og strandeng. Feltet er lett tilgjengelig og sees fra
kommunal vei. Det & kunne se skogen fra veien er vesentlig for valg av skogteig, slik at

elevene kan gjenkjenne denne nar de passerer omradet senere.

Figur 3: Skogteigen sett fra veien

1.6.1 Skogeierlagets bidrag i feltarbeidet

Det har veert en plan om a trekke inn det lokale skogeierlaget til & orientere om skogbrukets
betydning for kommunen, og fortelle om bakgrunnen for, og betydningen av hvorfor det er
plantet ut sd mye sitkagran ogsa etter at fremmedartslisten ble etablert. Skogeierlaget er
kontaktet for & fa hjelp til & finne godt egnet lokalitet, og dette var de sveert behjelpelige
med. | planleggingen av opplegget hadde jeg til hensikt & invitere med en representant fra
skogneringen for & formidle pa ekskursjonsdelen av opplegget, men pa grunn av
pandemirestriksjonene ble det valgt & ga bort fra dette. Anbefalingene fra myndighetene
var pa dette tidspunktet & ikke ha for mange kontakter knyttet til kohorten, sa vi valgte bort
dette.
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1.6.2 Skogeierlagets syn pd sitkagranas plass i naturen

Det lokale skogeierlaget har et negativt syn pa sitkagran, sa plantingen av sitkagran har
blitt redusert til & stort sett omfatte hageeiere og noen mindre leplantinger enkelte steder.
Likevel ser vi at det gkonomiske aspektet skinner igjennom i den sentrale organisasjonen.
Mange skogeiere og aktgrer som lever av skogsdrift lovpriser sitkagranas plass i norsk
natur fordi den har sa unike egenskaper for temmerproduksjon. Pa Allskogs hjemmeside
opplyses det at det er Norges beste treslag for karbonbinding og masseproduksjon. Likevel
ser vi at treslaget gar for & vaere en problemart for gardbrukere, hyttefelteiere og

turistnaeringen lokalt.

| utgangspunktet ville jeg hatt med en representant fra skogeierlaget for a formidle deres
syn pa arten til elevene, men valgte som nevnt dette bort pa grunn av smitterisiko. Likevel,
lokallagets syn ble forklart av forskeren. Forskeren i prosjektet er selv skogeier,
skogbruker og medlem i Allskog. Som student har jeg derfor ogsa tatt med Allskogs syn pa

sitkagran fra skogeierlagets nettsider.
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2  Teori

Vi informeres stadig vekk om baerekraftig utvikling og globale utfordringer. For @ mate
fremtiden pa en mest mulig rasjonelle mate nar det gjelder sosiale, miljgmessige og
gkonomiske aspekter sa vil en grunnleggende forstaelse for beerekraftsbegrepet og FNs
barekraftsmal veere vesentlig. Det a bruke skole og opplearingssektor til & gi kommende
generasjoner gode holdninger og redskaper til a ta dette pa alvor i fremtiden vil kunne gi

grunnlag for generasjoner med handlingskompetanse.

| teoridelen av oppgaven vil jeg beskrive teoretiske perspektiver som kan veere med og
belyse tematikken i masterprosjektet mitt, og hvordan den innsamlede empirien kan
analyseres og forstas. Jeg vil argumentere teoretisk for hvorfor forstaelsen for beaerekraftig
utvikling kan belyses gjennom a se pa fremmede arter i norsk natur. Jeg vil videre trekke
inn leringsteori for a belyse i hvilken grad man kan si at elever sitter igjen med et godt nok
utbytte etter undervisning til at de kan bruke dette som en del av det & opparbeide seg gode
holdninger og redskaper for fremtiden. Som del av leeringsteorien vil jeg trekke inn bruk av
varierte arbeidsmetoder, der blant annet bruk av naermiljget som laeringsarena spiller en

rolle i det a konkretisere beaerekraftig utvikling til elevenes hverdag og leveomrade.

2.1 Kompetansebegrepet

For & ha en formening om hva som legges i kompetansebegrepet i oppgaven sa vil jeg
trekke inn den forstaelsen som laereplanen er tuftet pa. Dagens laereplan er et resultat av en
prosess som ble startet opp av regjeringen for snart 10 ar siden. Prosessen ble startet opp
for & gjare skolens opplering tilpasset de forventede endringene i samfunnet de neste 20-
30 arene. Noe Ludvigsenutvalget kom frem til var at fremtidens borgere vil ha behov for
en del brede kompetanser for & mgte nye og ukjente utfordringer. Dette gar gjerne under
betegnelsen «21st century skills», og handler om at man har kunnskap, ferdigheter og
holdninger til 2 mate endringer i samfunnsutviklingen. For & ha en omforent forstaelse av
hva som ligger i kompetansebegrepet matte utvalget definere dette for videre arbeid.
Definisjonen ble utsatt for justeringer i prosessen, men den endelige definisjonen som

ligger til grunn for leereplanen i dag finner vi i overordnet del. Den sier at:
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«Kompetanse er a kunne tilegne seg og anvende kunnskaper og ferdigheter til & mestre

utfordringer og lgse oppgaver i kjente og ukjente sammenhenger og situasjoner.
Kompetanse innebzrer forstaelse og evne til refleksjon og kritisk tenkning.»

(Utdanningsdirektoratet, 2020e)

Videre i overordnet del av leereplanen finner vi hvilket innhold som tillegges de ulike
aspektene ved kompetansebegrepet. Kort oppsummert vil vi kunne trekke ut de
overordnede begrepene kunnskap, ferdigheter og holdninger. Leereplanen forklarer

intensjonen med begrepene slik:
Kunnskaper:

«Kunnskap innebarer a kjenne til og forsta fakta, begreper, teorier, ideer og

sammenhenger innenfor ulike fagomrader og temaer.» (Utdanningsdirektoratet, 2020e)
Ferdigheter:

«Ferdigheter er & beherske handlinger eller prosedyrer for & utfere oppgaver eller lgse
problemer, og omfatter blant annet motoriske, praktiske, kognitive, sosiale, kreative og
spraklige ferdigheter.» (Utdanningsdirektoratet, 2020e)

Holdninger:

«Kompetansebegrepet omfatter ogsa forstaelse og evne til refleksjon og kritisk tenkning i
fag, noe som er viktig for a forsta teoretiske resonnementer og for a utfare noe praktisk.
Refleksjon og kritisk tenkning henger sammen med utvikling av holdninger og etisk

vurderingsevne.» (Utdanningsdirektoratet, 2020e)

Kompetanse kan defineres pa mange ulike vis, men for mitt videre arbeid med prosjektet
vil jeg bruke denne definisjonen som ligger til grunn for dagens laereplan. Det vil da veere
samsvar mellom leereplanens intensjon og min innfallsvinkel til forstaelsen av
kompetansebegrepet. Underforstatt i denne bruken av kompetansebegrepet vil jeg ogsa
legge til grunn at tilegnelsen av kunnskaper, ferdigheter og holdninger pa sikt skal medfare
dybdelaering i emner. Tverrfaglig arbeid med kompetansemal og bruk av varierte
arbeidsmetoder alene og sammen med andre skal legge til rette for at elevene skal oppna
dybdelearing. Jeg gnsker ogsa a trekke inn bruk av ulike leringsarenaer som virkemiddel

innen variasjon av bade elevenes arbeidsmetoder og arbeidsmilje for a oppna en helhetlig
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kompetanse der elevenes interaksjon med naturen kan veere vesentlig for leering i naturfag,

og kanskje seerlig for BU (Utdanningsdirektoratet, 2020e).

2.2 Bearekraftig utvikling

Selve begrepet barekraftig utvikling er ikke noe nytt fenomen, men fokuset pa dette har
gkt mye i de siste tidrene. Menneskets overforbruk av ressurser og urettferdige fordeling av
ressursene har fart til gkende grad av frykt for fremtidige generasjoners muligheter til 4 ha
et godt liv pa jorden. Denne urettferdigheten resulterte i at FNs verdenskommisjon for
miljg og utvikling utarbeidet og publiserte rapporten «Var felles framtid» i 1987, der de
definerer beerekraftig utvikling som:

«Utvikling som imgtekommer dagens behov uten & gdelegge mulighetene for at kommende
generasjoner skal fa dekket sine behov» (Verdenskommisjonen for Miljg og Utvikling,
1987, s.42).

| dette ligger det inne at bade sosiale forhold, hensyn til miljg og klima, samt gkonomiske hensyn
tas med. For at en utvikling skal kunne defineres som baerekraftig ma da alle aspekter vaere

hensyntatt. FN har utviklet en grafisk fremstilling av hvordan de ser for seg dette.

Sosiale forhold

Milje og klima @konomi

Figur 4 Dimensjoner i baerekraftig utvikling (FN-sambandet, 2021).

Berekraftig utvikling vil i denne figuren veere det omradet der aspektene fra alle disse tre

dimensjonene er inkludert samtidig.
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| falge Pryshlakivsky & Searcy (2013) handler miljgdimensjonen om det naturmessige,
naturen vi har rundt oss, og hvordan vi bruker denne pa en mate som gjer at den kan
betraktes som en fornybar ressurs. Herunder ligger behovet for a ta vare pa miljget for
kommende generasjoner. Pryshlakivsky & Searcy (2013) beskriver den sosiale
dimensjonen som en dimensjon som setter menneskets liv i fokus, der blant annet
levevilkar, utdanning og helsehjelp ligger til grunn. Videre beskriver Pryshlakivsky &
Searcy (2013) at den gkonomiske dimensjonen handler om bekjempelse av fattigdom, der
en mer rettferdig fordeling av jordas tilgjengelige ressurser er viktig, og at alle skal kunne
oppleve et anstendig arbeid med en anstendig lgnn. For at utviklingen skal kunne kalles

barekraftig ma alle disse dimensjonene finne sted.

Jeg vil i mitt videre arbeid med prosjektet bruke FNs definisjon av barekraftig utvikling
som grunnlag, og jeg vil bruke kategoriene miljg og klima, sosiale forhold og gkonomi i

hvordan jeg vil mgte det empiriske materialet som samles inn.

2.3  Leeringsteori

Learing kan defineres pa mange ulike mater, og lering kan ha forskjellig betydning ut fra
hvilken kontekst begrepet star i. | denne oppgaven velger jeg a bruke definisjonen fra Iller
(2012, 5.16), der leering defineres som «enhver prosess som hos levende organismer farer
til en varig kapasitetsendring, som ikke bare skyldes glemsel, biologisk modning eller
aldring». | dette ligger det at leering falgelig er en prosess, noe som pagar hele tiden og
som farer til at individet sitter igjen med en endret kapasitet. Denne kapasiteten kan for
eksempel veere en kvalifisering, det kan veere utvikling av kompetanser eller for eksempel
sosialisering. En slik definering av learing vil passe godt til kunnskapslgftets tanke om

tilegnelse av kompetanser.

Konstruktivistisk leeringsteori er forankret i teorier om kunnskap, hva det er og hvor den
finnes. Den konstruktivistiske tanken om kunnskap er at det er noe som finnes eller oppstar
i det enkelte individ, ikke noe som eksisterer perifert, altsa utenfor individet (Imsen, 2008).
Det at individet er delaktig og medvirkende i egen laeringsprosess fremsettes ogsa som en
av de grunnleggende faktorene for at man leerer best mulig. Imsen (2008) forklarer at John

Deweys velkjente sitat om «learning by doing» handler om nettopp det & vere aktiv og
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deltakende i egen laeringsprosess, gjare og oppleve skaper erfaring, og vil ikke bare bli en
form for ytre stimuli, som er motpolen til dette. Ogsa Jean Piaget (1896-1980) var
konstruktivist, og er ifglge Imsen (2008) seerlig kjent for sitt arbeid med den kognitive
konstruktivistiske tilnsermingen til menneskets laeringsprosesser. | fokus for hans forskning
finner vi at leering henger sammen med det vi opplever, gjar og erfarer, og at det ikke bare
er en refleksjon eller speilbilde pa verden. Den konstruktivistiske tilneermingen innebzarer
ogsa at leering ikke bare kan overdras mellom mennesker, men at den som laerer ma
konstruere sin forstaelse i en kontinuerlig prosess der man bygger stein pa stein (ibid.).
Piagets psykologiske skjema for hvordan laering foregar var skrevet under et perspektiv pa
at leering handler om en gjengivelse av noe som allerede eksisterer i verden, og altsa en
forklaring pa at individet tilegner seg det som allerede eksisterer gjennom en slik
konstruerende prosess. Laering som i tillegg krever forstaelse forklarer Piaget med begrepet
utvikling, og denne utviklingen skal veere avhengig av at individet har en aktivitet og

handler for a forsta gjennom en konstruktiv prosess (Imsen, 2008).

| den konstruktivistiske laeringsteori er ogsa Lev Vygotsky sentral med sin sosiokulturelle
teori. Gjennom sin teori fremstiller han at all intellektuell utvikling og tenkning springer ut
av de sosiale interaksjoner og aktiviteter der mennesker deltar sammen. Allerede fra
fadselen av er sprak og sosiale samhandlinger i den livslange leerings- og
utviklingsprosessen grunnleggende. Vygotsky legger i sin teori vekt pa at mennesket er del
av et samfunn som gjennom interaksjon med hverandre utvikler hverandres leering, der
spraket har en viktig funksjon i interaksjonen (Imsen, 2008). Det a flytte fokuset over fra
enkelteleven og over til eleven som en del av en sosial kontekst vil veere vesentlig for
elevens og kontekstens utvikling videre (Angell, Flekkay & Kristiansen, 2011). Denne
utviklingen fra kollektivet til enkeltindividet gjennom interaksjonen fordrer at den enkelte
leerer i skolen kjenner hver enkelt elevs utviklingsniva, og klarer a tilrettelegge for tilpasset
opplaring og nivadifferensiering pa den enkelte elevs utviklingstrinn (Imsen, 2008)

2.3.1 Kompetanselgftets syn pd lzering

Dagens leereplan er som tidligere nevnt bygget pa en grunntanke om at elevene skal oppna
en rekke kompetanser. | dette ligger det at Ludvigsenutvalget skisserte et lgp som vi ser
igjen som en rgd trad i hele leereplanen, og kan ga under betegnelsen «dybdeleering». For a

gke leeringsutbyttet ble det skissert en plan for at elevene skal oppna en mer helhetlig
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kompetanse, i motsetning til en mer fragmentert opplaering som tidligere skissert, og i dette
skal naturfagenes grunnsteiner ligge (NOU 2014:7 og NOU 2015:8).

Dybdelearingsbegrepet er bygget pa kognitiv og psykologisk utdanningsforskning pa
hvordan barn lzrer, og hvordan man gradvis bygger opp kunnskapen gjennom a koble
sammenhenger mellom ulike elementer og begreper i fag og emner. Gjennom en gradvis
utvikling av disse elementene skal kompetansen bygges opp til et sett med ferdigheter,
holdninger og kunnskaper. Ut fra disse kompetansene skal elevene vere sa godt rustet at
de er i stand til & mate fremtidige utfordringer og oppgaver i nye kontekster (Meld. St. 28
(2015- 2016), 2016).

Ut fra leeringsforskning fremgar det ogsa at kompetanse er et vidt begrep, og inndelingen i
kunnskaper, ferdigheter og holdninger er et konstruert skille for & skildre hvilke prosesser,
eller hovedfaktorer som gjensidig pavirker hverandre. Ut fra Maier (2010) ser vi at fakta,
modeller, teorier og lover utgjer essensen i kunnskap. Prosedyrer og strategier utgjar det
viktigste innen ferdigheter, mens holdninger gar pa motivasjon og troen pa egne evner. Til
sammen utgjer disse kunnskaper, ferdigheter og holdninger begrepet kompetanse, ogsa
beskrevet som robuste, mentale nettverk (Maier, 2010). Mentale nettverk eller mentale
modeller utgjer menneskets fortolkning av et fenomen. Jo flere koblinger og forbindelser
vi har til et fenomen, jo sterkere vil den mentale modellen av dette fenomenet veere, og
graden av dybdelering vil gke i takt med dette (Maier, 2010). Elevenes erfaringer med
naturvitenskapelige arbeidsmetoder og tenkemater skal danne grunnlag for elevens
ferdigheter i naturfag, og nar ferdigheter automatiseres vil elevenes kognitive kapasitet
kunne brukes pa fagstoff og leering av faginnhold. Motsatt vil man kunne anta at elever
som ikke har automatisert ferdigheter innen arbeidsmetoder og sprak vil kunne bruke deler

av sin kapasitet til a fortolke dette i stedet for fagstoff og innhold Schneider & Stern (2010)

Dybdelering vil i den konstruktivistiske teori veere forbundet med faglig interaksjon med
andre elever og voksne. Gjennom egen tankegang utvikler man forstaelse, men spraket
pavirker ogsa egen tanke. Vi ser dette som en videre tankerekke fra VVygotskys teori om at
sprak og tanke avhenger av hverandre. Gjennom interaksjon med andre vil spraket apne
opp for tilgang til deres tanker, og tilgangen til hverandres tanker kan fgre til en utveksling
som kan fare til gkt forstaelse og sterre kapasitet til a fortolke egne tanker (Haug & Mork,
2018). Sawyer (2015) beskriver noen av forskjellene pa dybdeleering og overflatelering,
og der trekkes sarlig karakteristikken av hvordan man bygger pa tidligere kunnskap frem
som vesentlig skille. Der elever mgter ny kunnskap uten en god nok mental modell eller

19



forkunnskap vil det ofte oppsta en leering som kan karakteriseres som overflateleering. Har
elevene derimot gode robuste nettverk og kan forankre ny kunnskap i tidligere forkunnskap
vil elevene lettere kunne overfgre verdien i kunnskapen og forankre ny kunnskap og bygge
ut sine mentale modeller. Elever som opplever dybdelaring ser ifglge Sawyer (2015)
sammenheng mellom tidligere kunnskap og ny, ser sammenhenger mellom begreper, deltar
i egen leeringsprosess og er i stand til & reflektere over egen prosess. Det er gjennom den
nye leereplanen gnskelig at sterst mulig grad av opplaring skjer gjennom prinsippene om
dybdelering.

2.3.2 Leering og baerekraftig utvikling

Utdanning for baerekraftig utvikling, UBU, skal gi elevene gode verktay for fremtiden. Det
har gjennom tidene veert flere ulike tilngerminger til en slik opplaring i skolen, der fokus er
dreid mer over fra miljglere til et mer helhetlig bilde. Dreiningen innebeerer ogsa en
endring fra en snever, indoktrinerende pavirkning av elevene, til mer det a forsta
sammenhenger og kontekster. Elevene skal ved a forsta komplekse problemstillinger ha
sine egne meninger og standpunkter til dette, det skal veere en kreativ faktor,
lgsningsorientert og fremoverrettet grunntanke som skal bidra til at elevene bidrar positivt i
samfunnsutviklingen i fremtiden. 1 fglge Jickling & Wals (2013) er det ulike mater a
undervise pa, og dersom dette foregar som en belarende opplaring kan det oppleves som
noe palagt og negativt for elevene. Inntar leereren en autoriter undervisningsform, men har
apne mal sa opplever en del elever dette som ikke-relevant og faler det er oppdiktede
problemstillinger. Jickling & Wals (2013) fremhever derimot en undervisningsform som
har mer positiv effekt pa elevene. Nar leereren inntar en apen undervisning med
utforskende elementer i bade form og mal, der elever deltar som aktgrer i opplaringen sa
vil elever kunne oppleve en mer frigjort rolle. Denne rollen farer ifglge bade Sinnes (2015)
og Jickling & Wals (2013) til at elevene tar mer ansvar, lgser mer komplekse
problemstillinger og kan ha positiv pavirkning pa elevens evne til a bidra til baerekraftig
utvikling.

Wals & Dillon (2013) legger vekt pa at leereren ma ha fokus pa at undervisning for
beaerekraftig utvikling har til hensikt a endre elevenes mate a handle pa nar undervisningen
planlegges og gjennomfares. Aktarrollen fremheves som sveert viktig her, det samme gjar

samarbeid og utforskende aktiviteter. Det at elevene opplever et engasjement og en
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tilknytning til tema papekes ogsa som viktig. Ifglge Sinnes (2015) er dette bare en av flere
mater & legge opp undervisningen pa, men ogsa her legges det vekt pa at leereren ma ha en
bevissthet til hvilke kompetanser som gnskes oppnadd gjennom de ulike
undervisningsopplegg i UBU. Man kan ut fra dette se at dybdelaringstanken er forenlig,
0g av stor betydning for intensjonene om & tenke helhetlig og i kompetanser ogsa i
utdanningen for baerekraftig utvikling i skoleverket. I1fglge Olsson og Berglund (2017) vil

en slik undervisningstilneerming vaere forankret i en tankegang om holisme og pluralisme.

Den holistiske tilneermingen vil veere av en slik art at det undervises i dimensjonene i
barekraftig utvikling, der man trekker inn bade sosiale, miljgmessige og gkonomiske
forhold, forholder seg til tidsdimensjonene far, na og fremover, og i tillegg inkluderer den
geografiske dimensjonen som er i bade lokal og global rekkevidde, ifglge Sandell, Ohman
& Ostman (2006). Den pluralistiske tilneermingen vil ifglge Sandell, Ohman & Ostman
(2006) ha apne oppgaver, komplekse problemstillinger, kritisk tenkning til innhold og alle
aspekter ved tema, i tillegg til en stor grad av autonomi. Elevens kritiske tenkning og

refleksjon star derfor sentral i en slik tilnerming.

En undervisningsform som inntar et holistisk perspektiv har ifglge Sandell, Ohman og
Ostman (2006) positiv effekt i elevgrupper som er 12-13 ar og oppover. For elever som er i
denne aldersgruppen vil en slik tilneerming til tema veere krevende, men likevel gi en
positiv effekt ved a bruke slik tilnaerming ved noen anledninger. For utstrakt bruk vil
derimot kunne vere for krevende for denne aldersgruppen. | de neste arene vil gkende grad
av pluralisme kunne gi gkene effekt, og bidra til at elever utvikler hgyere grad av
kompetanser, sarlig handlingskompetanse. En sammensatt undervisning bestaende av bade
holistiske og pluralistiske elementer kan da ifglge Ohman og Ostman (2006) gi elever en
gkt kompetanse dersom graden av pluralisme gker i takt med alder og utvikling, med
gradvis dreining fra fokus pa innhold til prosess.
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Figur 5 Holisme og pluralisme i undervisning for barekraftig utvikling (Ohman og Ostman
(2006).

2.4 Kompetanser for baerekraftig utvikling

I undervisning for baerekraftig undervisning er kompetansebegrepet nevnt som sveert
viktig. For at elevene skal bli aktgrer som kan bidra i fremtidig utvikling vil
handlingskompetanse vere avgjgrende. Det at elevene lerer seg a anvende den
kompetansen de har ervervet gjennom skolelgpet er sentralt for at de skal kunne pavirke
samfunnsutviklingen, for eksempel gjennom politisk arbeid, engasjement eller annen
medvirkning (Sinnes. 2015). Sinnes (2015) papeker ogsa at handlingskompetanse for egen
del kan bidra til det enkelte individs bidrag i bevissthet omkring eget forbruk og handling,
mens samfunnsengasjement kan bidra til at starre grupper pavirkes til & veare bevisste sin

levemate.

Hva som vil vere de riktige kompetansene for elevene i fremtiden er ikke mulig & forutse
helt sikkert, men ved a bruke UBU som grunntanke vil man kunne utvikle en del
kompetanser som fremmer handlingskompetanse. Her nevner Mogensen & Schnack (2010)
blant annet kritisk tenkning, kommunikasjon, systemforstaelse og samarbeid som

kompetanser som kan vaere med pa a styrke elevenes handlingskompetanse.

Der elevene gjennom varierte opplegg utvikler kunnskaper, ferdigheter og holdninger som
kompetanser for beerekraftig utvikling vil det ifalge Mogensen & Schnack (2010) med stor
sannsynlighet erfares en refleksjon gjennom samarbeid om at man ma sta sammen for a
komme frem til en kompetanse som farer til handling. Herunder vil ogsa kreativiteten og
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ulike synsvinkler pa problemstillinger vare drivere for a utvikle et mer diversifisert og

komplekst tankesett for flere mater a se ting pa.

Denne sammensatte kompetansen kan man forklare som barekraftsbevissthet. Ifalge
Korsager og Scheie (2019) defineres barekraftsbevissthet som et begrep som «integrerer
den miljgmessige, skonomiske og sosiale dimensjonen av barekraftig utvikling med
kunnskap, ferdigheter og holdninger» (Korsager og Scheie, 2019, s.2). Denne definisjonen

er en tilpasning av begrepet «sustainable consciousness» i Olsson et al. (2016).

2.5 Praktisk undervisning og ulike laeringsarenaer

Det finnes mye forskning pa leringseffektene av a legge noe av undervisningen til
alternative laeringsarenaer, til a bruke uteskole, ta sansene i bruk og erfare leering (Remmen
& Fragyland, 2017). | dette ligger det ogsa et syn pa at praktiske aktiviteter kan vare
faktorer som pavirker leeringsutbytte til elevene. Nar vi ser pa naturfagene sa kan praktisk
aktivitet romme svert mye, med bade laboratoriegvelser, ekskursjoner, feltarbeid, praktisk
bruk av uteskole og mye mer. Felles for alle disse er gjerne at elevene jobber med
naturfagene gjennom aktivitet, gjerne tilknyttet utstyr, instrumenter, materialer eller andre
konkreter. Sjgberg (2011) mener at leeringseffekten av disse praktiske aktivitetene er
forbundet til aktivitetens mal. Praktisk aktivitet kan vaere sveert effektivt for laering dersom
malet med aktiviteten er leering av en praktisk ferdighet eller en praktisk metode. Videre
forklarer han at praktisk arbeid ikke har sarlig stor effekt pa leering dersom malet med
aktiviteten heller er en teoretisk innlaering av begreper, teorier eller abstrakter (Sjaberg,
2011). Nar man har tilrettelagt for en praktisk aktivitet med lzeringsmal, sa er det ifalge
Abrahams og Millar (2008) sveert viktig & stette opp leeringsprosessen ved a ha fokus pa
samtale og interaksjon med elevene. Abrahams og Millar (2008) papeker ogsa at den
praktiske aktiviteten har en lavere leringseffekt dersom laereren gar ut fra at elevene laerer
bare gjennom selve aktiviteten, ikke i en interaksjon med andre elever og lerer. Ifglge
Marion og Stremme (2008) vil praktisk arbeid veere en inngangsport for lzereren for &
tilrettelegge for en leerende samtale med elevene. | videre forskning papeker Marion og
Strgmme (2015) ogsa at naturfagundervisningen har et forbedringspotensial og et behov
for modernisering. Denne moderniseringen mener de kan besta i en mer utforskende

naturfaglig undervisningsmetode, ogsa kalt «inquiry-based science».
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| nyere forskning papeker Remmen & Frgyland (2017) at funn viser at det kan veere god
effekt i a bruke alternative leeringsarenaer, sakalte utvidete klasserom. Bruk av utvidete
klasserom kan stimulere flere sanser og gke muligheten for at elevene opplever
dybdelaring dersom designet pa uteundervisning er gjort hensiktsmessig. Gjennom
Remmen & Frogylands (2017) studie fremkommer det at en av de metodene som anbefales
for slikt design er sakalte oppdrag, der elevene har en tenkt situasjon der de er bedt om a
utfgre et oppdrag med en problemstilling de far av noen, for eksempel leereren, kommunen
eller noen andre. Gjennom slike oppdrag kan leaereren tilpasse tema, kriterier, aktivitetsvalg
og mal, og designe opplegget slik at underveisvurdering og muligheter for leerende
samtaler kan finne sted, og dermed veere med pa a stette opp om en undervisning med
intensjon om dybdelaring.

24



3 Metode

| fglge Thagaard (2009) er metodedelen av et prosjekt en oversikt over designet pa
forskningen. Gjennom metodedelen skal det fremkomme hva det skal fokuseres pa,
hvordan datamateriale er samlet inn, hvem som er informantene og hvor undersgkelsen

skal finne sted.

I metodedelen vil jeg derfor redegjare for valg jeg har tatt i mitt arbeid, forklare hvorfor
jeg har tatt de valgene jeg har gjort. Videre vil det veere en drgfting av kvaliteten i det

innsamlet datamateriale.

Min problemstilling er som felgende:

- Pahvilken mate kan et undervisningsopplegg om fremmedarters pavirkning
pa naturmangfoldet, der naturen er en av leringsarenaene, innvirke pa

elevers barekraftsbevissthet?

For a finne svar pa problemstillingen har jeg valgt & undersgke tre forskningsspgrsmal

basert pa innsamlet datamateriale:

- Huvilket potensial hadde designet av undervisningsopplegget for & bidra til &
utvikle elevenes barekraftsbevissthet?

- Hvordan la undervisningen til rette for & utvikle elevenes
baerekraftsbevissthet?

- Hva finner vi om elevers baerekraftsbevissthet etter gjennomfart

undervisning?

Jeg vil kode datamaterialet ut fra funn som omhandler bade positive og negative funn ved
forskningsspgrsmalene, og jeg vil forsgke a beskrive hva som kjennetegner bade positive

0g negative funn.
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3.1 Metodevalg

| prosjektet er det et sosialt fenomen skal undersgkes, og det vil gjennom et slikt
undervisningsopplegg som studien tar sikte pa & bruke veere vanskeligere tilgang pa et
godt, kvantitativt materiale til en slik oppgave. Valget faller da naturlig pa en kvalitativ
tilnaerming til studien. Ifglge Thagaard (2009) er intervju en god kilde til kvalitativt
datamateriale for & finne ut hva deltakerne har erfart og opplevd. Ogsa refleksjonen som
deltakerne gjer etter et slikt opplegg vil vaere viktige a fa med seg i datainnsamlingen.
Thagaard (2009) peker ogsa pa at forskerens narhet til kildene er viktige, og utgjer en
fordel i slike undersgkelser. Det a kunne veere i interaksjon med deltakerne i prosjektet vil
veere en fordel nar det skal samles inn data, da det kan trianguleres en analyse av data fra
bade elever, voksne og prosjektleder i arbeidet. | skissert prosjekt er formalet lagt i forkant,
men med en fenomenologisk tilnaermelse til datamaterialet sa vil det veere muligheter for a

veere fleksibel i forskningsprosjektet dersom det oppstar noe underveis (Thagaard, 2009).

3.2 Forskerens bakgrunn og rolle i prosjekteten

Som lerer med mange ars erfaring fra skoleverket har forskeren i prosjektet en
forforstaelse og forkunnskap som baerer preg av & ha undervisningspraksisen i bunn, med
de fordeler og ulemper dette medfarer. Fordeler kan vare for eksempel kjennskap til
hvordan enkelte underviser i tema i dag, ulemper kan veere at det er innarbeidet rutiner og
mater ting vanligvis gjeres pa. Grunnkompetansen bestar i 4-arig allmennlearerutdanning
med arsenhet i naturfag, i tillegg til & ha en genuin interesse for naturfagundervisning i
grunnskolen. Forskeren er preget av a ha baerekraftsinteresse, har veert med pa
Natursekken-opplegg, bruker uteskole og lokalmilje nar det er mulig, men har kanskje hatt
alt for lite fokus pa barekraftig utvikling i undervisningen. I tillegg er prosjektlederen
skogeier og naturinteressert, og har gjennom eierskapet i skogeiendom fatt gkt forstaelse
for at baerekraftig utvikling inneholder mange kontroverser, der man kan se at naturen kan
ilegges verdier som kan komme i konflikt med hverandre dersom man ikke legger alle
elementene i baerekraftig utvikling til grunn. Med en slik kontrovers som bakgrunn for

forskeren vil det veere mulig a kombinere erfaring og kompetanse fra flere sider.

Forskningsprosjektet bygges opp rundt et undervisningsopplegg som skal gjennomfares
med elever. Dette undervisningsopplegget er designet av forskeren, og skal ogsa

gjennomfgres med elever av samme forsker. 1 tillegg vil datasamlingen foretas av samme
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person. Pa dette viset har prosjektlederen kontroll pa hele prosessen, og kjenner bade

intensjon, gjennomfgring og datainnsamling.

3.3 Fenomenologisk metode

Denne studien bygges opp med en fenomenologisk tilneermingsmetode. Gjennom en
fenomenologisk tilnsermingsmetode vil en kvalitativ studie kunne sgke a finne og
analysere meningsinnhold, og sgke a fa forstaelsen for elevenes opplevelse. Gjennom en
konstruktivistisk tilnerming vil man kunne ilegge det at virkeligheten er konstruert av
mennesket (Johannessen, Tufte & Kristoffersen, 2016). | kvalitative forskningsstudier
finner vi ifglge Kvale & Brinkmann (2015) at fenomenologien brukes om a vise fenomenet
ut fra objektets egen virkelighetsforstaelse. | dette legges ogsa betydningen om at
fenomenologien ikke bare undersgker selve fenomenet, man ogsa betydningen bak. I slik
forskning er det sentralt & ha et forhold til forskerens og aktgrenes egne meninger og
holdninger (Kvale & Brinkmann, 2015).

3.3.1 Hermeneutikk

Som del av det samfunnsvitenskapelige forskningsfeltet vil en slik kvalitativ studie som er
lagt opp til her kunne trekke fordeler av & ha en hermeneutisk tilnaerming. Hermeneutikken
sgker a fortolke aktarenes handlinger. | en slik analytisk fortolkning gnsker man & finne et
bakenforliggende, dypere meningsinnhold (Thagaard, 2009). For & forsta den
bakenforliggende meningen nevner Thagaard (2009) at de meningshzrende elementer ma
fortolkes i lys av konteksten. Dette vil veere grunnlaget for analyse av innsamlet

datamateriale i prosjektet.

3.4 Datainnsamling

Undervisningsopplegg

Undervisningsoppleggets design vil vare gjenstand for analyse etter endt undervisning, og
vil derfor veere et eget element i innsamlet data. Pa bakgrunn av dette vil selve
undervisningsopplegget legges ved oppgaven, med forelesningsnotater, arbeidsoppgaver

og diskusjonselementer inkludert.
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Logg med refleksjon etter gjennomfaring

For & dokumentere erfaringer etter gjennomfaringen av opplegg med elever vil det skrives
en logg for & samle inn de umiddelbare erfaringer, observasjoner og refleksjoner som
gjares etter gktene, og det vil samtidig noteres ned om det kommer noen tilbakemeldinger
fra de leererne som jobber med klassen i det daglige. Det vil noteres litt etter gktene, og
loggferingen vil forega sa snart som overhodet mulig etter undervisning og samtaler. Siden

logg er gjenstand for analyse, vil denne legges ved oppgaven.

Semistrukturert intervju

Semistrukturerte intervjuer intervjues med en intervjuguide som mal for & holde den rgde
traden i intervjuene og for & sikre at man far svar pa det man gnsker a fa svar pa. Det vil
vaere en intervjuguide som utarbeides, der denne deles inn i emner som forskeren gnsker a

fa svar pa.

Ved en mer normal situasjon i landet ville det blitt gjennomfart pilotintervjuer for &
undersgke om sparsmalene er hensiktsmessige. Pa grunn av coronasituasjonen ble det ikke
mulighet for dette.

3.5 Godkjenning av prosjektet

Prosjektet er meldt inn og godkjent av Norsk senter for forskningsdata, NSD, i trad med
NTNUSs veileder for oppfalging av slike undersgkelser som behandler opplysninger bergrt
av personvernloven. Elever og foresatte har godkjent undersgkelsen, og det samme har

undervisningsinstitusjonen elevene tilhgrer. Godkjenning fra NSD er vedlagt oppgaven.

3.6 Utvalg

Skolen som ble valgt som lokasjon for & gjennomfare studien pa ligger i Midt-Norge, og er
en middels stor skole i kystnere strgk. Skolen ble valgt ut fordi den ligger relativt naere
lokaliteter med naturtyper og arter som forskeren har bygd undervisningsopplegget pa.
Disse elementene er vesentlige for relevansen i undervisningoppleggets design, og var
derfor styrende for valg av skole. I tillegg var dette en skole som gnsket a delta i opplegget,

og tilgangen til informanter var god.
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Undervisningsopplegget var designet med tanke pa elever pa mellomtrinnet, og ble bygget
pa mellomtrinnselevers kompetansemal i leereplanen. Dette styrte valget av elevgruppens
alder, sa valget falt derfor naturlig pa at det matte veere elever pa mellomtrinnet. Den
klassen som ble valgt ut ble valgt ut fordi lzererne som jobber med elevene i denne klassen
var positive og meldte fra at klassen gnsket & delta i studien. Elevgruppen var middels stor,
med elevtall i stgrrelsesorden 15-20 elever. Elevgruppen hadde tilknyttet to leerere med
hver sine fagomrader som ansvarsomrader. Begge laererne som har sitt daglige arbeide i
klassen var erfarne leerere med mer enn 10 ars erfaring fra undervisning av elever. Klassen
hadde ikke jobbet med baerekraftig utvikling som tema over tid, men hadde vert innom

dette i enkelte sammenhenger.

Alle elevene i gruppen leverte inn samtykkeskjema til & delta i undersgkelsen, og alle
elevene gnsket & veere med, ogsa som intervjuobjekt. Elevene som ble plukket ut som
intervjuobjekter ble plukket ut av laererne som jobber i klassen, uten at forskeren hadde
noen innvirkning eller pavirkning pa prosessen. De fortalte at de hadde lagt vekt pa at det
skulle veere en elev av hvert kjgnn, og det skulle veare ulikt faglig niva pa dem. Felles for
begge var at de skulle muntlig aktive elever for a sikre at de ville og kunne snakke med
forskeren i en intervjusammenheng. | en slik utvelgelse som her ble foretatt er det
prinsippene for strategisk utvelgelse av informanter som er fulgt. I1fglge Johannessen et al.
(2016) handler dette om at malgruppen velges farst, for deretter a velge ut personer fra den

valgte malgruppen.

Forskningsdeltaker A er en gutt. Han var 11 ar da intervjuet ble gjennomfart. Det var en
ivrig og interessert informant med stort gnske om a vare et dyktig og aktivt intervjuobjekt,

og har mange fornuftige betraktninger til tema.

Forskningsdeltaker B var en jente. Ogsa hun var 11 ar da intervjuet ble gjennomfart. Hun
var en reflektert og interessert informant, litt reservert i starten, men med mange gode

betraktninger underveis.

3.7 Transkribering

| gjennomfaringen av semistrukturerte intervjuer er det en direkte interaksjon mellom

intervjuer og forskningsobjekt, og det foregar en samtale mellom partene. For a fa en mest

29



mulig korrekt gjengivelse av innholdet i intervjuene er det derfor benyttet

lydopptakerutstyr som ble lant fra NTNU.

Intervjuene er transkriberte ord for ord, og notert ned i eget tekstdokument. Alle ord, bade
fra intervjuer og intervjuobjekt er skrevet ned, men fonetiske lyder er utelatt. Intervjuene er
dessuten skrevet om til bokmal. Valget falt pa dette siden det er en analyse av naturfaglig
karakter, og ikke en spraklig studie. Et slikt valg vil ikke pavirke de meningsbarende

elementer i resultatdelen, og vil gjere materialet mer leservennlig.

Transkriberte intervjuer er lagt ved i sin helhet.

3.8 Forskningens troverdighet

For at en studie skal veere pa et hgyest mulig niva ma det gjennomgas og vurderes
forskningsstudiets kvalitet. Kvalitet i studer knyttes ofte til en vurdering av hvordan
studien er gjennomfart, hvordan data er samlet inn, hvordan utvalg er gjort, om det er bare
forskeren som har arbeidet med data og lignende vurderinger. I en slik kvalitetssjekk vil
man ofte finne igjen begreper som handler om overfarbarhet, troverdighet, pélitelighet og
lignende. Disse kvalitetsundersgkelsene handler ofte om validitet og reliabilitet
(Christoffersen & Johannessen, 2012). Denne studiens kvalitet er vurdert gjennom en

undersgkelse og et fokus pa validitet og reliabilitet.

3.8.1 Reliabilitet i undersgkelsen

Reliabiliteten i et datamateriale handler i korte trekk om hvor palitelig en undersgkelses
datamateriale er, noe som kan graderes i hvor etterprgvbar studien er. Reliabilitet kan
graderes pa ulike vis, og i denne studien vurderes den indre reliabiliteten, kalt inter-koder-
reliabiliteten, i tillegg til den ytre reliabiliteten, ogsa kalt test-retestreliabiliteten
(Christoffersen & Johannessen, 2012).

Indre reliabilitet

Forskeren i prosjektet har diskutert det analytiske rammeverket med veileder, og begge
forskerne har samme forstaelse for bade analytisk rammeverk og hvordan koding av funn

skal foretas. Bade intervjuguide, teorigrunnlag, datainnsamling og koding av funn er
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diskutert sammen med veileder for prosjektet, og det er enighet om koding og

kategorisering av funn i datagrunnlaget. Interreliabiliteten anses derfor & vare hay.

Ytre reliabilitet

Forskningen i prosjektet har lagt vekt pa at det som undersgkes skal kunne dokumenteres
sa godt det lar seg gjare. | dette forskningsarbeidet er det tenkt at selve
forskningsprosessen skal veere grundig forklart for a gke reliabiliteten.
Undervisningsopplegget, intervjuguiden og transkripsjonene av de gjennomfarte

intervjuene er lagt ved for at andre forskere skal kunne analysere samme data.

Det analytiske rammeverket er hentet fra Korsager & Scheie (2019), og det er n&rliggende
a se til hvordan datainnsamlingen er foretatt og analysert i den nevnte studien. Der finner
man at data er samlet inn bade kvalitativt og kvantitativt, og i den kvalitative del av
datainnsamling er det foretatt semistrukturerte intervjuer. | deres studie er det foretatt
gruppeintervjuer, mens det i eget prosjekt er foretatt semistrukturerte intervjuer enkeltvis.
Kodingen som er foretatt i Korsager & Scheie (2019) sammenfaller med den kodingen som
dette masterstudiet har valgt. Begge studier har dessuten en analyse av design som del av
analysegrunnlaget, i tillegg til analyse av refleksjonsnotat. Det at masterprosjektet viser seg
a ha en relativt lik mate a samle inn, bearbeide og analysere data pa kan gke den ytre
reliabiliteten til studien. Det er ulike studier som er gjennomfaert, sa det er likevel ikke
mulig & konkludere med at test-retestreliabiliteten er hay, selv om det er en del likheter

mellom disse studiene (Christoffersen & Johannessen, 2012).

3.8.2 Validitet i undersgkelsen

Validiteten i et datamateriale handler om hvorvidt datamaterialet samsvarer med det som
problemstillingen gnsker & belyse. Det handler ogsa om hvorvidt datamaterialet har en
troverdighet og en gyldighet i bade hvilken mate det er samlet inn pa og om det reflekterer
studiens formal. Det vil ogsa veare et spgrsmal om innsamlet datamateriale representerer
virkeligheten. Videre vil man gjennom en validitetsundersgkelse se pa hvordan forskeren
har bearbeidet datamaterialet (Christoffersen & Johannessen, 2012). Siden data som samles
inn ikke er selve virkeligheten, men en refleksjon eller representasjon av den, sa vil data

alltid ha en varierende grad av gyldighet (Ibid.).
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Intern validitet

Beerekraftig utvikling er et omfattende og krevende omrade a undersgke. | studien ble det
lagt opp til at elever skulle svare pa spgrsmal i semistrukturerte intervjuer, og disse
intervjuene ble avholdt i trygge, kjente omgivelser kort tid etter at det praktiske innholdet i
undervisningen ble gjennomfgrt. Det at intervjuene ble avholdt i et trygt og kjent miljg kan
veere med pa a sikre at elevene svarer sa godt de kan pa spgrsmal som stilles. Imidlertid
kan maten spgrsmalene ble stilt pa, og kanskje ogsa utformingen av intervjuguiden, ha
veert med pa a pavirke resultatet. Sparsmalene kan ha veert utformet slik at elevenes
baerekraftsbevissthet ikke kommer tydelig nok frem i svarene som gis. Det kan veere mange
arsaker til dette, men forskerens manglende erfaring og kompetanse i & gjennomfare en slik
strukturert datainnsamling kan ha veert med & pavirke dette (Christoffersen & Johannessen,
2012).

Ekstern validitet

Det innsamlede datagrunnlaget for studien bestar av ulike elementer. Det ble samlet inn
data fra selve undervisningsopplegget, fra refleksjonsnotatet og fra elevintervjuene. Alle
disse datakilder ble kodet etter samme analytiske rammeverk for a fange opp flere
dimensjoner av det samme undersgkte fenomenet. Det a triangulere data pa et slikt vis kan
kryssvalidere data og vaere med pa & gke validiteten i studien, ifglge Silverman (2009,
5.294).

Denne gyldighetsgraden er forsgkt best mulig ivaretatt i hayest mulig grad i denne
undersgkelsen. Det & ha liggende lydopptakene for & ga gjennom flere ganger har hatt
betydning for & kunne ga tilbake og undersgke flere ganger, og har veert med pa a
undersgke validitetsgraden av intervjudelen av innsamlingen. Utplukkingsmate av elevene
til disse intervjuene har ogsa betydning for validiteten til innsamlet data. Dette ble gjort av
andre enn forskeren, og heller ingen pavirkning pa kriteriene for utvelgelse ble fremsatt av
forskeren. For a gke validiteten i undersgkelsen kunne man valgt a intervjue alle elevene
med samme intervjuguide, men av hensiktsmessige arsaker er ikke dette valgt. Ifglge
Christoffersen & Johannessen (2012) vil et gkende antall elever gke validitet, men det er
tidkrevende og gker omfanget av studien betraktelig. For a gke validitetsgraden ytterligere
kunne man gjennomfart pilotintervju for & undersgke om spgrsmalene gir svar pa det man

gnsker a finne ut, men dette var dessverre ikke mulig grunnet coronarestriksjoner.
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Videre i studien er kodingen av materialet av betydning for validiteten til oppgaven.
Kodingen som er utfgrt er basert pa kjente kodingsprinsipper og en allerede etablert praksis
i lignende undersgkelser som er gjort tidligere. Det at etablert praksis pa kodingsarbeidet er
brukt gker graden av validitet i studien. Resultatene i dette prosjektet vil drgftes i lys av

andre studier, og sammenholdes med deres resultater for a ytterligere gke validitetsgraden.

3.9 Etisk vurdering

| en forskningssammenheng sa ma man gjennomga hvordan data hentes inn, bearbeides og
lagres for a sikre konfidensialitet og falge personvernlovgivning. Ved all handtering av
data som kan inneholde sensitive opplysninger skal det gjennomgas etiske vurderinger av

undersgkelsen (Christoffersen. & Johannessen, 2012).

Far innhenting av data ble Norsk senter for forskningsdata, NSD, kontaktet for radgivning
pa prosjektet. Sgknad ble sendt inn, og prosjektet ble godkjent med de forutsetninger som
ble lagt inn. Prosjektet inneholder sensitive opplysninger, bade opplysninger om
enkeltelever, opptak av stemme, og tilknytning geografisk. For & anonymisere og sikre
konfidensialiteten til deltakerne er detaljer omkring skolens geografiske plassering,
starrelse, elevtall med mer redusert. Opptak av elevstemmer i intervju er gjort pa utstyr
godkjent av NTNU, og etter transkriberingen er disse intervjuene slettet etter NTNUSs
veileder. Videre er elevenes konfidensialitet sikret ved at personlige spgrsmal er utelatt fra

intervjuguiden.

Prosjektplan og deltakelse i forskningsprosjektet er etter godkjenning fra NSD sendt til alle
foresatte, og samtlige, bade elever og foresatte samtykket til deltakelse, med mulighet til

ubegrunnet a trekke seg, nar som helst i prosjektet.

Elever som deltok i intervjuene ble gjort klar over at all innsamlet data skulle
anonymiseres, og at personvernet skulle ivaretas. | tillegg ble det informert om
taushetsplikt for forskeren i prosjektet.

3.10 Intervjusituasjon

De semistrukturerte intervjuene ble avholdt pa klassens delingsrom, det vil si kjente

omgivelser for elevene. For a delta pa intervjuene ble elevene tatt ut frivillig fra klassens
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arbeid i andre fag. Det var en tilsynelatende trygg og god ramme rundt intervjusituasjonen.
Dette ble gjort for a sikre at elevene skulle vaere mest mulig komfortable underveis i
intervjuene. Grupperommet er lett tilgjengelig, skjermet fra forstyrrelser og innsyn, og kan
da redusere intervjueffekten forskeren har pa intervjuobjektene (Christoffersen &
Johannessen, 2012). Elevene ble i oppstaten av intervju presentert for retningslinjene om at

de nar som helst kunne trekke seg, helt ubegrunnet.

3.11 Analyseverktgy for analyse av datamaterialet

Jeg har valgt a analysere innsamlet data i lys av det analytiske rammeverket "sustainable
consciousness™ av Olsson et al. (2016). Jeg har valgt a ta utgangspunkt i den norske,
modifiserte versjonen av dette rammeverket. Denne versjonen er modifisert av Korsager &

Scheie (2019), og har fatt betegnelsen «barekraftsbevissthet».

Analyseverktayet bestar av en tabell som tar for seg kompetanseelementene i
dimensjonene i BU. | den horisontale aksen er det kolonner for kunnskap, ferdigheter og
holdninger. Det er disse elementene som til sammen utgjer kompetansebegrepet. | den
vertikale aksen er de tre ulike dimensjonene av BU listet opp. Dimensjonene bestar av
sosialt, gkonomisk og miljg. Selv om disse dimensjonene ikke kan isoleres helt fra
hverandre, sa vil det vare hensiktsmessig a dele opp slik for a lettere kunne kategorisere

funn i undersgkelsen.

Samlet sett gir miljg, sosial og gkonomisk dimensjon et holistisk innhold av BU, og basert
pa fortolkningen av modellen for BU gir kompetansene kunnskap, ferdighet og holdninger
et helhetshilde av BU, og som tidligere nevnt kan fore til at elevene utvikler

handlingskompetanse.
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Figur 6 Analyseverktayet som viser kompetanseelementene i dimensjonene i BU, den modifiserte versjonen

av "sustainable consciousness™, eller beerekraftsbevissthet, hentet fra Korsager & Scheie, 2019.

Hey grad Noen grad Liten grad \ Ingen grad

Ved bruk av denne analysemodellen vil det vaere hensiktsmessig a dele inn funn etter
hvilken grad det er av funn innen hver enhet. For eksempel vil funn som skiller seg ut som
kunnskapselementer fglgelig havne i denne kolonnen, og sa vil de plasseres under

kunnskap innen den dimensjonen som funnet er mest relatert til.

Funn vil ikke telles opp og kategoriseres med tall, da dette er lite hensiktsmessig i og med
at funn kan ga inn flere dimensjoner. Prosjektet velger derfor & illustrere funn i grader
innen hver rute. Denne gradsvariansen vil bestd i ulike gratoner basert pa at hvitt
symboliserer at funn er helt fraveerende, og jo markere gratone jo flere funn ligger i
analysen.

Jeg velger & analysere all innsamlet data etter denne modellen, og innsamlet data bestar av
semistrukturerte intervjuer av 2 elever, Loggfarte samtale med lerer etter gjennomfort
undervisningsopplegg, med egenrefleksjoner og egne notater etter gktene, i tillegg til

undervisningsoppleggets innhold i forhold til tema for opplegget.
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4  Resultat, analyse og diskusjon

| denne delen av oppgaven vil det presenteres og diskuteres relevante funn i empirien.
Relevante funn vil presenteres med eksempler og utdrag fra det innsamlede datamaterialet.
Resultatene vil bli analysert i det teoretiske rammeverket for baerekraftsbevissthet som er
presentert i metodedelen av oppgaven. Resultatene er draftet med veileder for & gke

reliabiliteten i det analyserte materialet.

Resultatene vil bli presentert i tre deler, der hver av delene er basert pa de ulike

forskningsspgrsmalene.

| den farste delen presenteres resultatene fra analysen av undervisningsoppleggets design
for & svare pa: Hvilket potensial hadde designet av undervisningsopplegget for a bidra til &
utvikle elevenes bearekraftsbevissthet? | den andre delen presenteres resultatene fra
analysen av eget refleksjonsnotat fra observasjonen av selve gjennomfaringen for & svare
pa: Hvordan la undervisningen til rette for a utvikle elevenes barekraftsbevissthet? | den
tredje delen presenteres resultatene fra analysen av intervjuene med de to elevene for a

svare pa: Hva finner vi om elevers baerekraftsbevissthet etter gjennomfart undervisning?

4.1 Potensial for a bidra til & utvikle elevenes barekraftsbevissthet

gjennom undervisningsoppleggets design

Selve undervisningsoppleggets design var tiltenkt & gi en holistisk og pluralistisk
tilneerming til beerekraftig utvikling, der fremmedarten sitkagran stod i sentrum. Malet var
a oke elevenes bearekraftshevissthet. Resultatene av analysene viser derimot at
undervisningsopplegget hadde en klar overvekt av orientering mot noen enkelte
kompetanser og dimensjoner, jfr. Figur 7. Detaljene i analysene vil bli videre presentert og

beskrevet i det falgende.
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Figur 7: Resultater fra analyse av potensialet undervisningsoppleggets design hadde for a utvikle

elevenes barekraftsbevissthet.

Hegy grad Noen grad Liten grad \ Ingen grad

Undervisningsopplegget foregikk over to dager, og ble delt inn i tre naturlig inndelte
sekvenser. Den farste sekvensen bestod av undervisning pa klasserom. | denne ble det
gjennomgatt teori, og det var lagt opp til dialog mellom elev-elev og elever-lzrer. | denne
delen av opplegget var kartlegging av forkunnskaper og opplaring i den teoretiske basis
for tema sentral, og planlagt som et forarbeid for det videre undervisningsopplegget. Andre
sekvens var lagt som et feltarbeid med sitkagran som fokusart og beerekraftig utvikling
som overordnet tema. Tredje og siste sekvens ble gjennomfart inne pa klasserommet med
en fagdiskusjon, repetisjon og oppsummering av feltarbeidet. Her var malet & knytte
undervisningen i uterommet til forarbeidet som var gjennomfart pa klasserommet for &

knytte teori og praksis sammen for a gke elevenes baerekraftsbevissthet.

4.1.1 Forarbeid pa klasserom
Forarbeidet var den sekvensen av undervisningsopplegget som ble gjennomfart pa
klasserommet for feltarbeidet. | denne sekvensen bestod vurderingsgrunnlaget av en

Power-Point-presentasjon med ark som ble brukt i klasseromsundervisningen. | dette
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presentasjonsmateriellet finnes det bade diskusjonsoppgaver, teoribolker og lenker til noen

filmsnutter.

Kunnskap i miljgdimensjonen

| forarbeidet ble de fleste av elementene i opplegget kodet som kunnskapsmessige
elementer, og det kommer frem en klar overvekt av elementer med miljgmessig karakter.
Dette finner vi for eksempel i den farste «Hvem skal ut?»-oppgaven som skulle arbeides
med i smagrupper. Denne ble kodet som kunnskapselement i miljgdimensjonen siden
forkunnskapene tilsa at det ble gjort med et biologisk perspektiv. Dersom elevene hadde
hatt mer kjennskap til begreper, beerekraftig utvikling, fremmede arter og hatt en starre
kjennskap til tema ville denne kunne vert et element med en annen koding, sannsynligvis
innen bade dimensjoner og kompetanser. Gitt elevenes forkunnskaper ble den i dette

opplegget derfor kodet som kunnskapselement i miljgdimensjonen.

Videre i forarbeidet ble flere komponenter i undervisningen kodet som
kunnskapselementer i miljgdimensjon. Gjennomgang med definisjoner av begreper ble
typisk plassert her. Det er her eksempelvis flere elementer som handler om forklaring og
definering av sentrale ord og begreper i emnet. Det kan innen dette nevnes begrepene art,
fremmed art, fremmedartsliste, risikovurdering og naturmangfold. Alle disse er eksempler

pa kunnskapselementer knyttet til biologi, og som ble kodet i miljgdimensjonen.

| forarbeidet var det ogsa lagt inn flere korte filmsnutter pa noen fa minutter. Alle disse
filmsekvensene ble kodet som kunnskapselementer i miljgdimensjon. Innholdet i filmene
var av opplysende og forklarende karakter, for eksempel handlet noe av dette om arters
betydning i en biotop, det var forklaringer av mangfold, ngkkelarter, og det var
filmsekvenser om hvordan menneskelig pavirkning pa naturen endrer og pavirker hvordan
gkosystemene kan endres i et historisk perspektiv. Disse elementene ble kodet som
kunnskapselementer i miljgdimensjonen, men med en bredere grunnkompetanse blant
elevene ville noen av disse kunne ha veert kodet som ferdigheter eller holdninger, og
kanskje ogsa innen sosial- eller gkonomisk dimensjon. Gitt den innfaring som ble gitt og

innhenting av forkunnskap blant elevene ble disse altsa kodet som nevnt.

Videre ble det blant annet registrert et element av kunnskapsmessig karakter innen

miljgdimensjonen i undervisningsoppleggets del som omhandlet sitkagran som en del av
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Norges klimaregnskap, der karbonbinding var tema. Dette elementet kunne veaert kodet som
gkonomisk element i og med at det er gkonomisk subsidie fra myndighetene som ligger
som drivkraft bak tiltaket, men siden denne del av undervisningsopplegget handlet om

karbonbinding ble det valgt a kode det innen miljgdimensjonen.

Ferdigheter i miljgdimensjonen

Andre elementer ble kodet som ferdighetselementer innen miljgdimensjonen. Et eksempel
pa et element som ble kodet som ferdighet her er en diskusjonsoppgave som handler om at
elevene skal diskutere om alle fremmede arter er ugnskede i norsk natur. | denne
samarbeidsoppgaven ble de utfordret til & diskutere og svare pa spgrsmal om ikke alle arter
er velkomne for a gi et enda stgrre naturmangfold. Siden denne oppgaven utfordret elevene

til & bruke sin miljgkompetanse ble derfor dette elementet kodet som ferdighetselement.

Det foreld ogsa en diskusjonsoppgave som handlet om det & koble sammen hva som kan
skje dersom den menneskelige utnyttingsgraden av naturen blir for hgy. Dette elementet
ble kodet som et ferdighetselement her, siden det handlet om & bruke den kunnskapen de

hadde til a diskutere seg frem til en mulig lgsning pa oppgaven.

Et annet element i opplegget som ble kodet som ferdigheter i miljgdimensjonen var en
skriveoppgave som ble presentert som en bestilling til kommunen. Denne fremstar som en
elevoppgave der de ble utfordres pa & anvende sin kompetanse til & komme med
vurderinger av den biologiske fremmedartssituasjonen i kommunen, og pa dette viset matte
argumentere faglig for hvorfor de sa som de gjorde. Dette ble i arbeidet med kodingen av
materiellet ansett som anvendelse av sine ferdigheter, og falgelig plassert i

miljgdimensjonen.

Holdninger i miljgdimensjonen

Pa en av sekvensene i undervisningsoppleggets forarbeidsdel ble elevene utfordret pa a
rangere viktigheten av miljgdimensjon, sosial dimensjon og gkonomisk dimensjon. Dette
handlet om hvilket gkologisk avtrykk mennesket setter, og basert pa a sette opp gkologisk
fotavtrykk mot gkologisk handavtrykk. Rangeringen og prioriteringen mellom

dimensjonene her ble i denne oppgaven kodet som et holdningselement i
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miljgdimensjonen. Ogsa her ble det miljgmessige lagt fremst, men med stgrre grad av

elevkompetanse i forkant kunne dette kanskje veert plassert i alle dimensjoner.

| tillegg til nevnte element var det ogsa elementer med elevaktive diskusjoner som trekker
ut holdninger til hva det gjgr om en art forsvinner fra jorda. Disse elementene er kodet som
holdningselementer i miljgdimensjon fordi de hadde et tilsnitt inn mot naeringsnett og
sammenhenger i naturen. Med en endring av vinkling pa disse inn mot menneskelige
behov ville disse kunne veert elementer av bade sosial og gkonomisk dimensjon, men siden

fokus var satt slik det var sa ble disse kodet kun i miljgdimensjonen.

Videre er det ogsa kodet et element i denne kategorien som omhandler gammelskog som
naturtype. Dette elementet kan sees pa som et element som legger vekt pa den gamle
naturskogen som naturtype fremfor kulturskog, og antas a kunne ha et
holdningsperspektiv.

Kunnskaper i sosial dimensjon

| undervisningsopplegget har noen elementer fatt koding som kunnskapselementer i sosial
dimensjon. Et eksempel pa dette er gjennomgang av beerekraftig utvikling i sin helhet, der
det er lagt inn en forklaring pa hva som ligger i begrepet sosial dimensjon, og hva som
ligger i begrepene kunnskap, ferdighet og holdning. Siden dette elementet er en forklaring
og oppleering i modellen for kunnskap, ferdighet og holdninger er derfor dette elementet

kodet som et kunnskapselement.

Vi finner ogsa elementer som kodes som kunnskapselementer innen sosial dimensjon i
deler av opplegget som handler om sitkagran. Den menneskelige bruken av sitkagran som
vern mot veer og vind pa utsatte omrader, og likeledes bruk av sitkagran som estetisk

element i et kulturlandskap er kodet pa dette omradet.

Ferdigheter i sosial dimensjon

I undervisningsopplegget finner vi noen elementer som handler om menneskets behov for
natur som rekreasjon. Bruk av naturen ble i kodingsarbeidet definert som sosial dimensjon,
og der elevene ma bruke sine ferdigheter i a diskutere, forklare og argumentere for hva

man kan gjare for & bruke og oppleve naturen pa beerekraftig vis er kodet som ferdigheter
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her. Det samme er lignende oppgaver som handler om utnyttelsesgrad knyttet til ulike

arter.

Holdninger i sosial dimensjon

Deler av opplegget om gkologisk avtrykk som nevnt i miljegdimensjon ble ogsa kodet
delvis inn under sosial dimensjon. Det & kunne diskutere menneskets plass i rommet
mellom det a skulle sette gkologisk fotavtrykk opp mot det a sette gkologisk handavtrykk

ble i kodingsarbeidet kategorisert som et element av holdningsmessig karakter.

| kodingsarbeidet ble elementet som handlet om de mislykkede leplantingene pa Fjertoft
0gsa gitt en viss grad av holdningskategori. Det at leplantinger og andre menneskelige
aktiviteter kan fa andre konsekvenser enn farst antatt ble i arbeidet med kodingen derfor
ansett & veere av holdningsmessig karakter, szrlig fordi det ble vektlagt som en «fare-var-
tenkning» i dette undervisningselementet. Dette elementet kunne veert plassert i
miljedimensjonen om vektingen var pa konsekvenser for biologisk mangfold og

artsmangfold, men det ble kodet som sosialt element av nevnte arsak.

Kunnskaper i gkonomisk dimensjon

Det ble registrert noen funn som ble kodet som kunnskapselementer innen gkonomisk
dimensjon. Et eksempel pa dette er hentet fra undervisningsoppleggets fokus pa sitkagran
som en verdifull art for grunneiere og andre som kan tjene pa at det foregar hogst, transport
og eventuelt videreforedling lokalt. Opplegget har inne et element om sitkagran som en
hurtigvoksende art ogsa pa darlige grunnforhold, der skog kan produseres pa omrader det
vanligvis ikke vokser verdifull skog. Dette elementet kunne ogsa veert vektet som et
kunnskapselement innen sosial dimensjon dersom fokus pa ungskog og for eksempel
opplevelser her hadde veert presentert, men siden fokus ble planlagt pa den gkonomiske

vinningen som ligger i en slutthogst ble dette kategorisert i denne posten.

Ferdigheter i gkonomisk dimensjon

Det ble registrert fa funn innen ferdigheter i gkonomisk dimensjon i denne delen av

undervisningsopplegget. Et av elementene som er registrert i denne kategorien handler om
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rydding av villspredte arter som konkurrerer ut lokale arter som har gkonomisk konsekvens
pa lang sikt. Her ble det funnet eksempel som handler om tiltak for & bevare lokale
omrader for a sikre at det fortsatt skal veere attraktive omrader for turisme og lokalt
naringsliv, og for at landbruksomrader ikke skal ga ut av produksjon. Dette funnet kunne
veert plassert som kunnskapselement, men siden det spiller pa ferdigheter som ma innehas

for & utfares ble det kodet i denne kategorien.

Holdninger i gkonomisk dimensjon

| undervisningsopplegget var det tatt med et lokalt eksempel pa handlingskompetanse for &
sikre gkonomiske interesser ved et attraktivt omrade i kommunen. Dette elementet
behandlet de skonomiske konsekvensene av villspredning av sitkagran, og tok for seg
pavirkningene for turisme og omsetning pa stedet. Pa bakgrunn av den affektive
tilnermingen som opplegget inntar til elementet ble dette kodet som et holdningselement
innen gkonomisk dimensjon. Med en litt annen vinkling som kunne gatt pa selve
naturopplevelsen av omradet ville dette elementet ogsa blitt kodet som et element i sosial

dimensjon, og kanskje ogsa miljgmessig dimensjon.

4.1.2 Feltarbeid

Feltarbeidet var den sekvensen av undervisningsopplegget som var planlagt gjennomfart i
et plantefelt bestdende av sitkagran, like ved et plantefelt bestaende av norsk gran.
Analysen av denne delen av undervisningsopplegget er basert pa et kort oversiktsdokument
som handler om planleggingen av feltarbeidet. Dokumentets enkle oppbygging gjer at det
er fa gode funn som kan brukes i analysen. Pa grunn av fa funn vil derfor alle funn fra
analysen av dette opplegget presenteres enkeltvis, og bare med dimensjonene som

overskrift.

Miljgdimensjonen

Funn som handler om miljedimensjonen, er den dominerende del av elementer i
undervisningsoppleggets del som handler om feltarbeid. Det var planlagt en artstelling i
sitkagranskogen og en artstelling i norsk skog. Disse skulle sammenlignes og diskuteres
gruppevis. Dette elementet ble kodet som et ferdighetselement innen miljgdimensjon, i og
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med at det handler om & kartlegge og undersgke forskjeller mellom biotopene. Dette kunne
kanskije veert kodet som et kunnskapselement, men ut fra tanken om at elevene ma bruke
redskaper og anvende forkunnskaper for & utfgre denne er det kodet som ferdighet. Det
samme gjelder den delen av feltarbeidet som handler om a klave trestammene i begge
plantefelt for & undersgke traeernes forskjellige diametertilvekst i like gamle plantefelt. Det &
kunne male og sammenligne ble her kodet som en ferdighet. Dette kunne ogsa veert et
element innen gkonomisk dimensjon, men siden det ikke var planlagt a ha noen kobling til
verdiskapning lokalt falt valget pa miljedimensjon. Det er ogsa kodet funn innen
miljgdimensjonen som handler om holdninger. Dette ble funnet i oppleggets del som
handler om at elevene skal sammenligne antall arter i de to forskjellige plantefeltene, og

sammenligne fattig og rik undervegetasjon.

Sosial dimensjon

| feltarbeidet er det noen enkeltelementer som er kodet innen sosial dimensjon, der blant
annet rekreasjon og jakt er et tema. Dette finner vi som et enkelt element der elevene skulle
vurdere om det var mulig & bruke naturen til rekreasjon og tur. Dette elementet ble kodet
som et kunnskapselement innen sosial dimensjon. Det kunne ogsa vaert kodet som et
holdningselement, men pa bakgrunn av ideen om at elevene skulle leere a se forskjell pa
biotopene sa ble dette valgt. Det registreres ogsa et funn i den planlagte 50-skritt-sisten, der
det er tenkt at elevene skal ta i bruk sitkagranskogen som lekeomrade for a erfare at det er
svaert tett undervegetasjon. Dette elementet ble kodet som et sosialt holdningselement.
Valget falt pa dette fordi det vil kunne pavirke elevenes opplevelse av hvilken naturtype
som er a foretrekke. Ogsa dette kunne blitt kodet innen miljgdimensjon, men siden
intensjonen var & oppleve det begrensede bruksomrade ved denne naturtypen falt valget pa

sosial dimensjon og holdning.

@konomisk dimensjon

Feltarbeidet har ogsa planlagte elementer av gkonomisk dimensjon, men dette er fa. Det er
lagt inn en arbeidsoppgave som handler om & anta hgyden pa sitkagran og norsk gran for a
se hvilken art som vokser best. Denne oppgaven kodes som et kunnskapselement der

kunnskap om den gkonomiske verdien i et treslags vokseevne er i fokus. Videre er det
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registrert kun ett annet funn her, og dette handler om sitkagran som naturkonstruerende.
Her er det planlagt at elevene skal ta en vurdering av bebyggelsen som kan sees fra feltet.
Det vil kun vere hus lagd av treverk i hele bygda, og oppleggets element har fokus pa
lokale sagbruk og videreforedling av trevirket som en gkonomis del av begrunnelsen for
hvorfor sitkagran ble plantet ut i omradet. P& bakgrunn av fokuset pa at grunneieren skal
tjene penger pa skogplantingen sin sa kodes dette elementet som gkonomisk element innen
kunnskap.

4.1.3 Etterarbeid

Etterarbeidet var planlagt som en oppsummering og sammenligning mellom forarbeidet og
feltarbeidet, og hadde fa forutbestemte elementer. De forutbestemte elementene som var
planlagt inn var av sa apen karakter at det ble vanskelig & kode disse elementene inn i egne
kategorier. Det var lagt opp til a ta tak i de elementene som hadde blitt opplevd av elevene
i feltarbeidet, og det var en tanke om a trekke inn sitkagran som en fremmed art som ma
sees i alle dimensjonene for & danne et bilde av om det skulle veere en art for bearekraftig
utvikling. I kodingsarbeidet ble derfor den planlagte undervisningen omkring etterarbeid
ikke registrert som enkeltfunn, men derimot som et overflatisk element som kan innga i

alle dimensjoner med alle kompetanser.

4.2 Undervisningens tilrettelegging for a utvikle elevenes

baerekraftsbevissthet

Det egne notatet som ble gjort som et evaluerings- og oppsummeringsarbeid etter
gjennomfart opplegg ble analysert for a finne hvilken tilnserming opplegget oppleves a ha
hatt fra et voksenperspektiv. Det vil her presenteres enkelte av de funn som er registrert.
Funn i refleksjonsmaterialet vil kategoriseres i de ulike dimensjonene i videre presentasjon
av resultater, men det er ikke behov for & dele opp i egne underkapitler pd kompetanser i

hver enkelt dimensjon, dette fordi det er relativt fa funn innen flere av disse.

Av tabellen fremkommer det at det er en klar overvekt av funn innen kunnskapselementer,
med hovedtyngden av registreringer pa miljgdimensjonen, og noen funn innen sosial

dimensjon. Det er ogsa en del funn som peker pa ferdigheter innen miljgdimensjonen. Ut
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over dette er det bare enkeltfunn i de ulike rubrikker, men det er interessant at det er

registrert funn innen alle kompetanser og alle dimensjoner i refleksjonsnotatet.

Kunnskap Ferdigheter Holdninger
Kompetanser

Dimensjoner

Sosialt

T
=}
=
—
2.

N =~

Pkonomisk 5
=3
o
o
a

Miljg g
[ve)
c

Handlingskompetanse

Figur 8 Resultater fra analyse av hvordan undervisningen la til rette for & utvikle elevenes

baerekraftshevissthet.

Hey grad Noen grad Litengrad | |Ingen grad

Sosial dimensjon

Gjennom kodingen av funn i refleksjonsnotatet ble det registrert elementer som ble
registrert pa alle kompetanser i sosial dimensjon. Den sosiale dimensjonen hadde ikke
noen fremtredende plass blant de registrerte funn, men det er noen interessante funn som
handler om elevenes engasjement for opplegget som ble gjennomfart bade i felt og inne pa
klasserom. Laererne som observerte opplegget kommenterte at elevene viste stor interesse
for undervisningsopplegg og aktiviteter, men de la sarlig merke til engasjement og
interesse for det lokale skogryddealternativet som hadde blitt gjennomfert av noen andre
elever. Leererne koblet denne interessen til at elevene kjente stedet og elevene som hadde
deltatt. Dette ble kodet som et ferdighetselement | kodingsarbeidet er det ogsa registrert at
samme funn kan registreres med koding innen miljgdimensjonen, der det er se&rlig

interessant at den lokale tilknytningen til at man lokalt kan bidra for a bekjempe fremmede

45



arter kan ha stor pavirkning pa den lokale naturen. | tillegg ble det registrert et
ferdighetsfunn der det ble reflektert over at en av elevene i sitt intervju snakket om
reindrift, samer, vindmgller og solceller. | refleksjonen nevnes det at dette kunne veert tatt

mer tak i under intervjuet, siden det er et spennende funn som omhandler sosial dimensjon.

Det ble ogsa registrert et par kunnskapsfunn innen sosial dimensjon der det kom frem at
det var reflektert over at elevene trakk frem matauk som et innspill i diskusjonen omkring
kongekrabbe som fremmed art. Dette ble antatt & ha tilknytning til egen erfaring med
krabbefiske, og det ble reflektert over at det a trekke frem elevenes tidligere kjennskap til
et tema burde veert tatt tak i da dette kom opp. I tillegg til dette funnet ble det ogsa kodet et
funn som omhandler refleksjon over hvor ufremkommelig sitkagranskogen var. Elevene
var overraskede over at det ikke var mulig & finne alle klassekameratene innen en sirkel pa
50 skritt fra den som talte. Det ble kodet som kunnskap i sosial dimensjon siden det i

gjennomgangen omhandlet bruk av omradet.

| tillegg ble det kodet inn to ulike funn som ble kodet som holdningselementer. | det ene
funnet reflekteres det over en elev som nevnte at vindmgller er beaerekraftig, men at
menneskene pavirket naturen nar de bygger. Dette ble kodet som holdningselement fordi
det tolkes dithen at eleven har en forstaelse for at samfunnet har et energibehov, fornybar
energi er mer barekraftig enn ikke-fornybar energi, og at det ogsa er negative
konsekvenser knyttet til dette tema. | refleksjonsnotatet ble ogsa elevenes reaksjon pa
pelsdyrhold kodet som et holdningsfunn i sosial dimensjon. Det ble reflektert over at
elevene inntok en naiv holdning til at kanskje minken som hadde veert i burene hadde
kommet seg ut, mens en annen mente det var forbudt med mink i dag. | diskusjonen
omkring dyrevelferd der fangenskap ble sett opp mot det a slippe minken ble det derfor

valgt & kode dette som et holdningsfunn.

@konomisk dimensjon

Noen fa funn innen gkonomisk dimensjon ble ogsa registrert i kodingsarbeidet. Innen
kunnskap ble det bare registrert ett enkelt funn, og dette dreide seg om at det ble reflektert
over at elevene sa et myrstykke som bonden holdt pa a drenere for a lage mer
landbruksjord. Dette ble i kodingsarbeidet vurdert til & ha en gkonomisk virkning for
bonden, og for a forsta dette ble det vurdert til at elevene ma ha kunnskap om

sammenhengene gkonomisk her for a forsta hva dette innebarer. Dersom det i opplegget
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hadde blitt tatt inn elementer som sammenlignet menneskets naturkonstruerende evne med
sitkagranas, sa kunne dette blitt et spennende og praksisnzrt eksempel, men dette ble altsa

ikke prioritert.

Videre ble det ogsa kommentert av elever at bonden som holdt mink i bur gjorde dette for
a selge skinn for a tjene penger til familien, selv om det var dyr som kun var i bur for &
produsere skinn. | kodingsarbeidet ble dette definert som et holdningsfunn innen

gkonomisk dimensjon.

Ogsa ferdigheter er registrert som kodet innen gkonomisk dimensjon, og i det registrerte
funnet handler det om at elevene viste muntlige ferdigheter i sin fremstilling av
kongekrabben som en gkonomisk viktig art for fiskere. Ut over dette ble det ikke registrert

flere funn innen gkonomisk dimensjon i refleksjonene.

Miljgdimensjonen

Flere funn innen miljg peker pa at kunnskap dominerte i kodingsarbeidet. Her kan det for
eksempel nevnes at refleksjoner om at elevene hadde forkunnskaper som handlet om arter
og deres levesett og betydning for andre arter, det var kjennskap til plastproblematikk i
havet og i tillegg kjennskap til at global oppvarming ikke var bra for baerekraftig utvikling
pa jorden. Det ble funnet smaplanter av sitkagran av elevene, og i refleksjonsnotatet ble
tankene om at elevene registrerte villspredning kodet som kunnskapselement. Det ble
kodet slik fordi det betinger kjennskap til plantens levesett og fraspredningsevne. Dette ble
antatt & veere et komplekst kunnskapselement siden det innbefattet en tidsdimensjon i dette,
og det tolkes slik at refleksjonen innebar at elevene viste forstaelse for at sitkagranas natur
kommer til & endre landskapet med tiden. Ogsa opplevelsene elevene hadde i sitkaskogen i
leikaktiviteten ble i refleksjonsnotatet diskutert pa et vis som ferte til at det ble kodet som
et funn i denne kategorien. Eksempelvis kan det ogsa nevnes at elevenes diskusjoner
omkring mengde med dyretrakk og lys pa skogbunnen i de to ulike granskogsfeltene ble

kodet som kunnskapselement i miljgdimensjonen.

Ferdighetsfunn i miljedimensjonen er det fa av, og et av eksemplene som omhandler dette
kommer fra oppsummeringen av feltarbeidet der det ble reflektert over klavingen av treer
og greiner, og sammenlignet skogstyper og antall arter pa skogbunn og trestamme. Videre

ble det registrert et interessant funn som omhandler sitkagranas pavirkning pa lokal natur.
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Dette ble kodet som et ferdighetselement i miljgdimensjon, i tillegg til allerede nevnte

sosiale dimensjon.

Det ble ogsa registrert noen funn som ble kodet i miljgdimensjonen, med holdning som
kompetanseomrade. Dette kan illustreres ved et eksempel som omhandler elevaktiviteter
som gar pa deltakelse, aktivitet og interesse. Det ble uttalt av leererne til klassen at de
hadde vist stor interesse, veert aktive og entusiastiske. Det kom frem av notatet at de var
imponerte over elevenes aktivitet og engasjement i opplegget, og poengterte at det var

faglig aktivitet.

NTET i

Figur 9: En hel skoleklasse leiker 50-skrittsgjemsel i sitkagranskog.

4.3 Elevers baerekraftbevissthet etter giennomfgrt undervisning

Elevintervjuene som ble gjennomfart etter endt undervisning inneholdt mange funn som
medfarte registreringer i de ulike dimensjoner og kompetanser. Det var svert rike og
omfattende funn, sa for & kunne presentere disse pa best mulig mate ble det valgt &
presentere disse som funn bare innen de tre dimensjonene miljg, sosial og skonomi. Det vil
derfor ikke kategoriseres og avgrenses i presentasjonen om funn er innen bare kunnskap,
ferdighet eller holdning i det videre arbeidet med resultatene etter elevintervju, dette er a

finne i vedlagt kodingsnotat.

Elevene som deltok i intervjuene svarte ut hvilke dimensjoner som ma veere til stede for at
utvikling skal vaere beerekraftig, men strevde litt med & huske begrepene for dette. Dette
med vanskeligheter med begrepsforstaelse kom godt til syne allerede i et av
innledningsspgrsmalene som ble stilt, der en av elevene ble bedt om & forklare hva
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beerekraftig utvikling er. Eleven svarte ut fra dimensjonene for BU, og forklarer BU med

falgende forklaring:
Elev A: «@konomi, sosialt og det der...eeeeh, og sa var det sann, natur eller noe sant».

Ut fra dette vil man kunne anta at begrepsforstaelsen kanskje kan vere en faktor som kan

pavirke elevenes uttrykk for & vise forstaelse for barekraftig utvikling som en helhet.

Ut fra elevintervjuene viste gjennomgangen av resultatene at det kom frem at elevene som
deltok i intervjuene svarer ut desidert mest pa kunnskap, og da serlig innenfor
miljgdimensjonen. Kunnskapselementene innen sosial og skonomisk dimensjon er lavere,
og omtrent med lik innbyrdes gradering, og det er noen enkeltfunn som viser at elevene
innehar noe kunnskap om de sosiale og gkonomiske dimensjonene av BU. Ser vi derimot
pa ferdigheter og holdninger ser vi at det ble registrert fa funn, og disse funn er
oppsummert til & veere i liten til ingen grad. Likevel, det var enkelte funn som ble plassert i

de fleste av disse kategoriene.

Kunnskap Ferdigheter Holdninger
Kompetanser

Dimensjoner
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Figur 10 Resultater fra analyse av hva vi finner om elevenes berekraftsbevissthet etter gjennomfart

undervisning.

Hoy grad Noen grad Litengrad | |Ingen grad
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Kompetanser innen miljgdimensjonen

Begge elevene viste frem mange elementer fra miljgdimensjonen som ble kodet til veere
innen kunnskapsomradet. Bade elev A og elev B trakk frem at utplanting av sitkagran helt
klart har en negativ pavirkning pa lokale arter. De viste forstaelse for at sitkagrana vokser
fortere enn de stedegne artene og skygger for arter som lever i omradet fra for. Begge

elevene ble stilt spgrsmal om dette, og svarte ut:

B Kanskje nar man planter for eksempel sitkagran, sa blir det ikke plass til s&
mange andre typer arter der.
A Fordi den tar plassen til de andre, og sa kan den kvele plantene som vokser under

0g sann.

Dette ble i kodingsarbeidet sett pa som at elevene ser de miljgmessige konsekvensene av at
mennesket innfarer en fremmed art til et omrade. De viste kunnskap omkring
fremmedartens biologi, og beskrev arsak — virkning av den menneskelige handlingen som

gjeres. Dette kodes som kunnskap som viser sammenhenger og forstaelser for mekanismer

i naturen.

Figur 11 Fra Feltarbeidet. Fra venstre til hgyre: grein av sitkagran, skogbunn i plantefelt av norsk gran, skogbunn i
plantefelt av sitkagran

Begge elevene klarte a identifisere at sitkagranas vekst har noe a gjgre med at den er en
attraktiv art for noen a sette ut i norsk natur, noe som ble kategorisert blant annet som

kunnskap omkring miljgdimensjonen, der sitkagranas biologiske fordeler er vektlagt.
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Det ble ogsa registrert funn innen miljgdimensjon i elementer knyttet til fremmedarten
hagelupin. Det ble gjort funn omkring det & overta habitater fra lokale arter, og disse ble
kodet som kunnskapselementer tilhgrende inn under miljgdimensjon. Disse funn
presenteres inn under sosial dimensjon, siden de ble gjort i forlengningen av funn innen

sosial dimensjon, og falgelig passer bedre a presenteres i konteksten de ble funnet i.

Elev A klarte dessuten ogsa a gjere rede for at planten hagelupin ma ha stor

fraspredningsevne:

I Hvorfor tror du det er sd mange her pa bildet?

A Jeg tror den sprer seg ganske fort. Jeg har sett at sanne blomster har sanne frg inni

en sann holder liksom, og sa slipper de de samtidig.

Eleven klarte & sette ord pa de biologiske sidene ved planten som gjar at den sprer seg fort
og tar over nye omrader relativt fort. Eleven klarte derimot ikke a trekke inn de
miljgmessige sidene ved denne koloniserende egenskapen. Ogsa her ble det registrert at

elevene kanskje bare har en overflatisk forstaelse for enkelte av dimensjonene i BU.

Det ble ogsa funnet en interessant kobling mellom forstaelse av en arts inntreden i en
biotop og dens pavirkning pa annet levende i biotopen. Dette kan vises iblant annet en
forklaring elev A hadde om hva kongekrabben kan pafare lokale arter av skadevirkning

dersom den trenger inn pa biotopen:

I Her har jeg med et bilde av kongekrabbe. Hva tror du den gjer pa havbunnen om de

kommer i flokk?
A Kanskije spiser fisken og det som vokser pa bunnen?
I Hva skjer om de spiser opp det som lever pa bunnen da?

A Da blir det ikke mat for fisken, og krabben

Dette kan tyde pa at eleven har en kompetanser innen miljgdimensjonen, og kan trekke

enkle slutninger omkring komplekse omrader.
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Kompetanser innen sosial dimensjon

Gjennom intervjuene ble det registrert funn som tilsier at bade elev A og elev B har forstatt
at menneskenes estetiske sans kan vaere med pa a pavirke beslutninger om a innfare
fremmede arter. Dette ble funnet igjen i intervjuet som funn der elevene snakket om
fremmede arter i planteriket, og kom inn pa tromsgpalmen som eksempel pa fremmed art.
Dette var en art som elevene ikke hadde noe arbeid med i opplegget, men begge elevene
fortalte at de har leert om skjermplantefamilien pa skolen. De koblet menneskets nytteverdi
til denne, og mente at denne kanskje kan veere innfgrt til landet siden det er en estetisk side

ved denne planten som gjar at noen har valgt & ta den med.

I Hvorfor tror du vi har tatt med Tromsgpalmen til Norge da?

A Kanskje fordi de trodde, ikke sikker, men kanskje for at den var litt fin eller noe
sant?
B Kanskje fordi de synes den var fin?

Dette finnes igjen i intervju med elev A der vi snakket om hagelupiner. Der tromsgpalmen
ble beskrevet som art som var stor og truende, og som skygget ut andre arter, ble derimot
hagelupin sett pa som en estetisk vakker plante. Den ble ut fra dette antatt & kanskje veere

mindre truende for naturmangfoldet.

Gjennom intervjuet ble det funnet at det kanskje ikke var en direkte forstaelse for de
naturmessige konsekvenser en art kan medfgre dersom det er fokus pa bare den estetiske
siden ved denne. Elev A viste dette i intervjuet, der det ble forklart hvorfor hagelupin er en

fremmed art:

I Vet du hvorfor den er regnet som en fremmed art?

A For noen tok den med seg hit. Jeg husker ikke hvor den ble tatt med fra.
I Nei, det det er ikke jeg sikker pa heller.

I Er den ogsa negativ for norsk natur, eller er det helt greit med den her?.

A Jeg tror det er helt greit.
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I Kanskije den ikke er sa skadelig for norsk natur?

A Den dekker for ganske mye ser jeg, men den er ganske fin.

B Jeg tror den tar mye plass.
I Hva skjer da?

B Da er det ikke noe mye plass til de andre artene.

Den sosiale dimensjonen kom her til uttrykk i at planten kan observeres som fin, men
begge elevene beskrev at det kan veaere en plante som tar over habitatet til de artene som
lever der fra far, i og med at den kan ta over plassen der. Dette siste ble registrert som funn

innen miljgdimensjon, og er nevnt i tidligere avsnitt.

Det ble forsgkt 4 fa frem elevenes handlingskompetanse gjennom spgrsmal om hva elevene
selv tror de kan gjare for at fremtiden skal veere beerekraftig. Pa sparsmal om dette svarte
elevene ulikt. Elev A fant ikke noen direkte koblinger til den sosiale dimensjonen som det

kunne bidras med. Elev B viste derimot et mer reflektert syn, og sa blant annet:

B ... kanskje tenke litt mer pa hva man kjeper, hva man gjgr pa en mate. Og ikke bare

tenke at man skal fa penger av det.

Gjennom dette sparsmalet ble det blant annet kodet at eleven viste holdninger innen sosial
dimensjon. Eleven viste en formening om at det var en arsak-virkning dersom man lever
etter baerekraftige prinsipper. Eleven trakk her inn sin holdning til det a leve mer
sparsommelig og det & trekke inn de ulike dimensjonene i BU. Her trakk eleven selv inn et
gkonomisk element sammen med det sosiale. Dette ble tolkes dithen at eleven har
opparbeidet seg en tanke om at man ma handle lokalt for a veere med & pavirke fremtiden,
og at eleven her viste bade kunnskap og holdning, og kanskje ogsa spor av
handlingskompetanse i samme element. Ut av dette ble derfor dette funn ogsa kodet som

kompetanser innen gkonomisk dimensjon, uten at dette vil nevnes spesifikt i senere avsnitt.
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| det videre kodingsarbeidet ble det dessuten funnet mangel pa kompetanser som var antatt
skulle ha veert til stede. Dette fremkom seerlig til elev A. Elev A ble forespurt om
spredning av sitkagran kunne ha noe a si for ham i nermiljoet. Sparsmalet ble stil for a
forsgke a se om eleven kunne koble sasmmenhenger mellom miljg, sosial og skonomisk
dimensjon. Eleven koblet ikke sitkagran til egen betydning, og selv om intervjuer forsgkte
a lede eleven pa riktig spor sa var det vanskelig a se sammenhenger mellom de ulike

dimensjonene. Dette kom eksempelvis til uttrykk i fglgende utdrag:

I ... tror du det har noe 4 si for deg dersom det blir masse sitkagran her i kommunen?
A Eeeeh, det vet jeg ikke helt.

I Nei, det er et vanskelig spgrsmal. Men bruker du a veere med pa elgjakt eller noe

sant om hgsten?

A Litt, men det var mest far. Jeg er mest med pa jakt pa sanne smadyr som hare og

sant.
I Ok, hvordan er det a ga pa jakt nar det er mye tett granskog da?

A Litt vanskelig tror jeg...

Her fremkom det at eleven ikke fulgte intervjuers forsgk pa a lede inn mot den sosiale
dimensjonen av fremmedartens betydning. | etterkant har det derimot kommet frem i
drgfting med veileder at det kan ha veert flere arsaker til dette. Umiddelbart ble dette
vurdert dithen at eleven ikke hadde kompetansen til & se slike sammenhenger, mens det i
etterkant kan tolkes pa ulike vis. Det kan ha vart at eleven ikke kjente til naturtypen sa
godt, det kan ha veert at eleven selv ikke identifiserte seg med de sosiale aspektene ved
skog og jakt eller andre ting. Det ble derfor vanskelig & konkludere helt sikkert med at
eleven ikke kunne koble sosiale og gkonomiske dimensjoner opp mot miljgdimensjonen i
dette.
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Kompetanser innen gkonomisk dimensjon

Gjennom intervjuene ble det funnet flere koblinger mellom elevenes kunnskap om
gkonomi knyttet til fremmede arter, men det var vanskelig for elevene a se koblingene med
en gang. Nar intervjuer stilte spgrsmal sa matte elev A ledes ganske langt pa riktig vei for a
klare & se sasmmenhengen. Likevel ble det registrert en viss forstaelse, selv om det var
vanskelig & sette ord pa det med en gang. Et eksempel der det ble forsgkt & fa frem hva
eleven har av kunnskap om gkonomi i kongekrabbe viste at det finnes en forstaelse for at
mennesker innfarer fremmede arter for a kunne tjene penger pa det, men eleven ma hjelpes
godt pa vei for a klare a uttrykke dette med ord. Verdien i disse funn er usikre, men det ble
i kodingsarbeidet antatt at det var mangel pa begreper og faguttrykk som medfarte at

eleven hadde vanskeligheter med & uttrykke ordene med en gang.

I Vet du noe om hvorfor kongekrabben har kommet til Norge da?

A Ja, var det ikke oppi der..., oppi nord der de kom ifra, kanskje de ble skremt eller
noe sant?

I Ja, det var langt nord, og det var vel noen mennesker som gjorde noe der ogsa.
Hvorfor i all verden skulle de ta med seg kongekrabber til en ny plass?

A Nei, det husker jeg ikke...

I Trur du kanskje at det har med noe med gkonomi, eller

A Ja! De koster mye penger, som man kan tjene penger pa!

I Ja det, stemmer, det er en art som de tjener mye penger pa, sa det var nok derfor

de tok den med seg til et nytt sted.

Dette kan indikere at eleven var i en tidlig fase i sin kognitive oppfatning av dimensjonen

gkonomi i BU, og at den faglige stgtte som lzerer ma gi er omfattende.

Ogsa elev B viste en viss forstaelse for at kongekrabben har en gkonomisk dimensjon, og
klarte & koble dette til at det kan ha konsekvenser for andre matressurser som mennesker
vanligvis utnytter fra havet. Eleven klarte a koble at utsettingen av kongekrabbe som ble
gjort fordi flere mennesker langt unna oss gnsket & utnytte den som ressurs har pavirket var
gkonomiske dimensjon gjennom a skade vart eget naeringsgrunnlag. Eleven svarte blant

annet pa spersmal om hvordan kongekrabben kom til Norge:
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B Jeg tror det var i Russland, at det var veldig mye av den, og sa pa en plass
naermere oss, som ogsa hadde lyst til & fiske den, ogsa krabbet den videre til Norge og

sann, og den spiser veldig mye fisk og maten som er der.

Dette er betraktninger eleven har omkring det at menneskelige gnsker om & innfgre en art
for & utnytte den kommersielt kan ha konsekvenser for bade artene i miljget, og for den
sosiale og skonomiske dimensjonen. Eleven trekker slutningen at handlingen farer til
redusert potensiale for menneskelig utnytting av eksisterende arter, noe som i dette ble
registrert som bade sosialt og gkonomisk funn. Eleven poengterte ogsa at det var litt
merkelig at man ikke bare kan fiske fritt pa kongekrabbene. Det ble antatt fra elevens side
at dette var fordi noen eier omradet og har rettigheter der, og at det kanskje derfor ikke er
fritt frem. Eleven gav her tydelig uttrykk med kroppssprak at dette er noe hun synes er

merkelig.

Elev A viste en noe enklere tilneerming til dette med kommersiell fangst av kongekrabben,
og forklarte at det bare kan fiskes noen fa kongekrabber, men at han ikke var helt sikker pa
omfanget eller hvorfor det er slik. P4 sparsmal hva som er viktigst av det at fiskerne kan
tjene penger pa kongekrabben og det & ta vare pa andre arter som allerede lever der
opplevde eleven en kontrovers, og svarte farst at det a ta vare pa de stedegne artene var
viktigst, men etter en kort tenkepause sa forandret han svaret til at begge er viktige. Denne
kontroversen som eleven tilsynelatende ser ut til & ha opplevd kan vere et eksempel pa en
kognitiv konflikt, der eleven opplevde & fa utfordret sin forutinntatte forstaelse av at miljg
er viktigst. Det at menneskets hgsting av naturressursene ogsa kom opp som element her
kan da ha veert et tegn pa at eleven begynte & se sammenhengene mellom elementene i BU.

Elev A viste ogsa frem et ferdighetselement innen gkonomisk dimensjon. P& spgrsmal om

hva mennesket kan gjare for a leve baerekraftig svarte han at:

A Bruke litt mindre strem og sant, og kanskje bruke solpanel og sant. Jeg har sett
at tante bruker litt solpanel av og til. Pa hytta.

Dette utsagnet ble kodet som gkonomisk element fordi det handlet om & begrense forbruk
av ressurser, men det inneholder ogsa tolkningsrom som kunne plassert dette i bade sosial

og miljgmessig dimensjon. Denne kontroversen kunne kanskje blitt lgftet frem og
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undersgkt grundigere i intervjuet, for det kan antas at eleven sa at det finnes enkelte ting
mennesker kan foreta seg for a leve mer beerekraftig i fremtiden. Med dette kan man
kanskje anta at eleven hadde starre grad av kompetanse som kunne veert trukket frem som

element i det & vise sin barekraftsbevissthet.

Elev A viser ogsa frem holdninger til hvordan den gkonomiske dimensjonen kan ha
tendenser til & overskygge tankegangen om en helhetlig BU. Eleven sa hensikten i a
innfere sitkagrana, og forstod at det ble gjort med hensikten & gke det gkonomiske
grunnlaget. Det ble ogsa funnet spor av koblinger mellom handling og konsekvenstenkning

til elev B pa spgrsmal om det bare er negativt at mennesket pavirker naturen:

B Det er jo bra at vi bruker den litt, men jeg tror at vi bruker den litt for mye, sann
at dem som kommer, eller er pa jorda om, jeg vet ikke hvor lenge, men ja ei stund, ikke

har sa veldig mye a bruke da.

Dette ble tolket til & handle om at eleven legger inn en holdning til at mennesket i dag
forbruker for mye av jordas ressurser, uten a tenke pa helheten i utviklingen. Dette finnes
det ogsa spor av i oppfalgingssparsmal om hvorfor noen fortsatt velger a plante ut

sitkagran i Norge:

B Jeg tror det er fordi, eller, de har lyst pa pengene, men sa tenker de ikke pa hva

som kan skje.

Elev A fikk vist flere kompetanser innen gkonomisk dimensjon, og et interessant funn
handler om kongekrabbens sprednings pa havbunnen. Det kan antas at eleven hadde en
kognitiv konflikt, der han er ble utfordret pa en problemstilling som det kunne vare
vanskelig & konkludere «riktig» pa. Av fglgende utsagn antas det at det er vanskelig a

trekke en ensrettet konklusjon for eleven:

I Hva trur du er viktigst da, er det at fiskerne kan tjene penger pa kongekrabben, eller

er det at det er andre arter som kan leve der da?

A Andre arter! Eller begge egentlig.

Dette var et positivt funn som kan vise at elevens forstaelse er i utvikling.
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5 Diskusjon

Formalet med studien var a utforske pa hvilken mate et undervisningsopplegg om
fremmedarters pavirkning pa naturmangfoldet, der naturen var en av laringsarenaene,

kunne innvirke pa elevers baerekraftsbevissthet.

Jeg har utforsket og undersgkt forskningssparsmalene for a belyse problemstillingen, og

jeg vil na tolke og drgfte mine funn i lys av teori.

Gjennom dette arbeidet gnsker jeg a se pa hvordan undervisningsopplegget kan ha

innvirket pa elevenes barekraftsbevissthet.

Analysen av resultatene viser at de funn som er papekt i de innsamlede data ikke helt
samsvarte med det forventede utbyttet av undervisningsopplegget. Nar man ser pa design,
gjennomfaring og utbytte under ett, sa vil man kanskje kunne konkludere med at «man
hgster som man sar», i og med at det i analysen kommer frem at det er store likhetstrekKk i
vektingen av bade dimensjoner og kompetanser i alle deler av datamaterialet. Et
undervisningsopplegg som ser ut til & sterk overvekt pa miljgmessig dimensjon og
kompetanse, refleksjonsnotatet viser overvekt pa samme, og elevene svarer ut i de samme
dimensjoner og kompetanser. Likevel viser funn at det kan veere mer sammensatt enn som
sd. Det kan vaere mange arsaker til dette, og i den videre diskusjon vil jeg undersgke
mulige arsaker til forskjellen mellom forventet og erfart opplevelse av
barekraftsbevissthet. Jeg vil starte med a summere opp de viktigste elementene som er
funnet i undervisningsoppleggets design, tilrettelegging og gjennomfering og utbytte, far

jeg drefter mulige arsaker i avsnittet "Diskusjon av arsaker til funn".

5.1 Oppsummering funn

Potensiale i undervisningsoppleggets design

Undervisningsopplegget ble designet med tanke om at fremmede arter i lokalmiljget kan
vekke elevenes interesse og lerelyst, og forhapentligvis bidra til at de gnsker & involvere
seg og se at barekraftig utvikling er noe som er relevant bade lokalt og globalt, bakover i

tid og fremover i tid. Med undervisningsdesignet var det tenkt at elevene skulle innta en
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holistisk og pluralistisk tilnaerming til tema, og gjennom erfaring fra lokale eksempler
oppleve at barekraftig utvikling er noe som er viktig for dem selv, og pa dette viset fare til
en gkt beerekraftsbevissthet.

Gjennom analysen av designet kom det derimot frem at det er en sterk overvekt og
overrepresentasjon pa kunnskapselementene, og miljgdimensjonen dominerte blant disse

kunnskapselementene.

Undervisningsoppleggets tilrettelegging for a utvikle elevenes baerekraftsbevissthet

Refleksjoner som ble gjort underveis viser at det ikke ngdvendigvis var godt nok
implementert fokus pa alle dimensjoner og alle kompetanser underveis. | analysen av
refleksjonene over undervisningen kommer det frem at det er en sterk overvekt pa

kunnskapselementene, og miljgdimensjonen dominerte ogsa her.

Tegn pa barekraftsbevissthet etter undervisning

Etter & ha summert opp funn fra de semistrukturerte intervjuene utkrystalliserer det seg,
som tidligere nevnt, at elevene viser sin kompetanse med en klar overvekt pa
kunnskapselementer. Funn fra intervjuene viser at det er langt flere funn innen
kunnskapselementer, der miljgdimensjonen dominerer. Det er ogsa en del kunnskapsfunn
innen sosial- og gkonomisk dimensjon, men det er sveert fa funn innen ferdigheter og

holdninger.

5.2  Diskusjoner av arsaker til funn

Kort oppsummert sa viser analysen av alle de tre forskningsspgrsmalene at det er
kunnskapselementer som i stor grad dominerer de funn som er registrert, og av disse funn
er det dessuten miljedimensjonen som er overrepresentert. Intensjonen med opplegget har
fra starten av vert a gi elevene en holistisk og pluralistisk tilnserming til baerekraftig

utvikling, og gke beaerekraftsbevisstheten.

Hvorfor viser da analysen at det er en skjevfordeling og overvekt pa kunnskapsmessige

elementer innen miljgdimensjon i bade design, refleksjon og utbytte?
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Dette er interessante funn som jeg vil belyse ved hjelp av teori fra feltet. En del av teorien
som er benyttet i planleggingen av undervisningen handler om nettopp dette med
baerekraftsbevissthet og dybdelaering.

Beaerekraftsbevissthet ble tidligere i prosjektet beskrevet som et begrep som «integrerer den
miljgmessige, skonomiske og sosiale dimensjonen av barekraftig utvikling med kunnskap,
ferdigheter og holdninger» (Korsager & Scheie, 2019, s.2). Det at resultatene i studien na
viser at elevene ikke svarer ut godt nok pa den holistiske tilnaermingen til dimensjoner og

kompetanser i barekraftig utvikling gir da noen interessante sparsmal.

Det a bruke UBU som grunntanke i utforming av undervisningsdesign ble forklart i
teorikapitlet som en god tilnerming til det & utvikle elevenes handlingskompetanse, eller
barekraftshevissthet (Mogensen & Schnack, 2010). Nar man ser pa opplegget som er
designet og gjennomfart, sa innehar det UBU som grunntanke, det er designet med hensikt
om & utvikle nettopp dette. Undervisningsopplegget innehar ogsa varierte
undervisningselementer, og det er brukt alternative laeringsarenaer, i tillegg til at det er lagt
inn en oppdragsbestilling til elevene, noe som ifglge Remmen & Frayland kan veere
positive bidrag for a stimulere flere sanser og fremme dybdeleering. Kort sagt, det er mange
elementer fra teorien som omhandler det & utvikle elevenes baerekraftsbevissthet og legge
til rette for dybdeleaering som er tatt inn. Likevel gir ikke dette det utbyttet man kunne

gnsket.

Da star man igjen med et stort sparsmal: hvorfor gir ikke undervisningsopplegget det

utbyttet man hadde intensjon om?

Det kan i dette veere hensiktsmessig a se til Sandell m.fl. (2005) som forklarer at UBU ma
ha en elevsentrert tilnrming, der samarbeid og problemlgsning star sentralt, og
utforskende metoder, dialog og kritisk tenkning tas inn i en pluralistisk tradisjon. Dette star
tett sammen med funn fra Boeve-de Pauw et al (2015), der det pekes pa at holismen rader i
undervisningen innehar elevene en sterre grad av kunnskap om berekraft, enn i skoler der
pluralismen rader, og graden av handlingskompetanse er mer fremtredende. | det videre vil
det diskuteres ulike arsaker som kan sees pa som medvirkende arsaker til en slik

monodimensjonal tilneerming til miljgdimensjonen.
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5.2.1 Konstruktivisme og baerekraftig utvikling

Ut fra konstruktivistiske teorier skal leering oppsta i individet. For at lering skal oppsta i
individet sa vil opplevelser, erfaringer og det man gjar spille inn pa leeringsutbyttet. En
refleksjon av virkeligheten vil ifglge konstruktivismen i de fleste tilfeller ikke vaere nok til
a fremme lzering (Imsen, 2008). Learing i beerekraftig utvikling er i dette
forskningsprosjektet ansett a vere tilegnelse av en helhetlig kompetanse, med
Kunnskapslgftets tanke om dybdeleering som ideal. Ifglge Maiers (2010) forklaring handler
kunnskap om modeller, teorier, fakta og lover. Ferdigheter handler om prosedyrer og
strategier. Holdninger handler om motivasjon og tro pa egne ferdigheter. Ut fra dette kan
det da vurderes til at opplegget nesten ensidig har dreid seg om modeller, teorier, fakta og
lover? Ser man pa dette spgrsmalet i et dybdelearingsperspektiv blir det interessant.
Dybdelaring er ifalge Sawyer (2005) en form for leering som bygger pa tidligere
kunnskap, skapes i individet i samhandling og interaksjon med andre, bygger robuste

nettverk og bygger ut de mentale modellene.

Det er vanskelig a avgjere om dybdeleering har funnet sted, men ut fra funn i forskningen
her kan det antas at elevene ikke har oppnadd dybdelearing og utviklet en hgy grad av
barekraftsbevissthet. Funn i analysen peker som tidligere nevnt pa at det er

kunnskapselementene som dominerer leeringsutbyttet elevene sitter igjen med.

5.2.2 Elevenes forkunnskaper

Arsaker til at elevene viser en stgrre grad av kunnskap enn av ferdigheter og holdninger
trenger ikke ngdvendigvis & vere bare knyttet til selve undervisningsoppleggets design.
Andre faktorer kan ogsa spille inn her. Det er derfor interessant a se pa elevenes
forkunnskaper som en faktor i dette. Elevenes forkunnskaper er ikke kartlagt, og ifglge
Sawyer (2005) er dette et viktig element & ta med i sin utvikling av gode
undervisningsopplegg. Det vil vaere vanskelig & oppna dybdelaring pa et felt om man
underviser om noe som ikke tar utgangspunkt i tidligere kompetanse (Sawyer, 2005). Ut
fra dette er det en mulighet for at det & ta undervisningsoppleggets design inn i skoleverket
uten a sette det inn i en kontekstuell situasjon som bygger pa tidligere kompetanse i den

enkelte elev kan ha veert delaktig i 4 gi et utbytte som ikke svarte ut sa godt som gnsket.
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5.2.3 Tid

| undervisningsoppleggets planleggingsfase var det satt opp 3 bolker fordelt pa 2 dager til
gjennomfgring av undervisningen. Som nevnt i innledningen av oppgaven var situasjonen
med en pagaende pandemi sveert uforutsigbar for gjennomfgringen, det var tidspress og
utsettelser for i det hele tatt a fa gjennomfart det praktiske med elevene, og det var
uforutsigbare elementer omkring nedstengning og smittepress i kommunen. For & fa
gjennomfart opplegget ble det en komprimert tidsplan med sveert forsinket gjennomfaring.
Det at man gjennomfarer et undervisningsopplegg under tidspress kan veere medvirkende

til effekten et opplegg kan ha.

Dette elementet som tid representerer en overhengende faktor som gjennomsyrer hele
skolesystemet. Det a ha press pa kvantitet sett opp mot kvalitet kan veere utfordrende for
leerere. For & rekke mest mulig av kompetansemal som skal gjennomgas et skolear kan det
tenkes at noen kompetansemal kanskje ikke jobbes like godt med som man burde om man

skulle jobbet i dybden pa alle malformuleringer i leereplanen?

Dette er en refleksjon som kan antas etter a ha jobbet mange ar i skoleverket. Denne
refleksjonen kan kanskje overfares til gjennomfgringssituasjonen i det skisserte
undervisningsopplegget i studien. Tidspress preget situasjonen, og fokus pa "a skulle bli

ferdig i tide" var helt klart en faktor som hang over gjennomfaringen.

Kan det da tenkes at tankegangen om at det var viktig & bli ferdig i tide har preget utbyttet
av undervisningen? For & se pa dette kan det veere interessant & trekke inn perspektivet om
eleven som aktar i egen lering. Bade Jickling & Wals (2013) og Sinnes (2015) papeker at
med en apen undervisningsform og med utforskende elementer underveis sa vil dette
gjerne ha en positiv effekt ved at elevene opplever en friere rolle. Videre sier de at denne
friere rollen ofte farer til at elevene tar mer ansvar og pavirker elevenes evne til & bidra i
barekraftig utvikling pa et positivt sett. Gjennom det opplegget som ble gjennomfart ser vi
at det finnes utforskende elementer underveis. Siden disse elementene kanskje ikke har
kommet til sin rett sd kan det tenkes at de ikke har blitt tillagt nok tid til utforskning. En
mulighet kan vere at det er blitt for stort fokus pa formidling av kunnskap. Kanskje har

tidspresset fart til at undervisningen har gatt i tidsfella?
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5.2.4 Praktisk arbeid i undervisningen

Designet av opplegget la inn praktiske elementer i feltarbeidet. Elevene skulle bade
samtale i grupper, gjennomfare malinger og tellinger i felt, samt forklare og diskutere funn.
Elevene skulle ogsa erfare biologien i skogen og oppleve hvordan fremmedarten sitkagran
kan utvikle et utilgjengelig og ufremkommelig naturomrade. Funn i analysen av
datamaterialet viser at det er flere praktiske elementer i designet som er av en miljgmessig

karakter, og da i stgrst grad registrert som funn innen kunnskap.

Ut fra bade Remmen & Fragyland (2017), Jordet () og Gabrielsen () fremkommer det at
slikt praktisk arbeid i undervisningen kan pavirke leringseffekten i positiv grad. Ifglge
Sjgberg har denne lzringseffekten sammenheng med aktivitetens mal. Det er en mulighet
for at det i planleggingen av dette undervisningsopplegget ikke helt har blitt tatt inn at
aktivitetens mal ikke bare skal veere aktiviteten i seg selv. Ut fra analysen er det nesten
bare funn av kunnskapselementer i miljgdimensjonen i undervisningsdesignet, og det at det
praktiske arbeidet kan se ut til ha hatt kunnskap som kompetanseuttrykk kan gi inntrykk av

at det har veert starre fokus pa aktivitet enn pa mal i denne planleggingen.

Videre ser vi at det er elementer i designet av opplegg som samsvarer med det Abrahams
& Miller (2008) forklarer om at praktisk arbeid kan ha stgrre effekt om elevene
gjennomfarer det i interaksjon med andre, enten elever eller laerere. Dette ser vi igjen i
analysen av opplegg, at selv om det foreligger sarlig mange kunnskapselementer, sa er det
lagt vekt pa at elevene skal samarbeide, diskutere og veere i interaksjon med voksne og

medelever i all praktisk aktivitet.

5.2.5 Leerende samtaler

Det er flere funn i materialet som viser at elevene innbyr til diskusjon og leerende samtaler
omkring forskjellige emner. Det kommer blant annet frem i forarbeidet pa klasserommet,
der det blir en interessant vinkling pa krabbefiske. Dette initiativet var det flere elever som
viste interesse for. Med en laerer som viser interesse for elevenes interesser og lar dem
utforske tema gjennom laerende samtaler kan det ifalge Marion & Stremme ha en positiv
inngang til leering. Gjennom en slik tilneerming kan man bygge pa elevenes tidligere
erfaringer og erfarte kunnskap, noe som ifglge Sawyer (2005) kan bidra positivt til &

utvikle robuste nettverk og mentale modeller, som igjen danner grunnlag for en basis i
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dybdelaring. Det a ikke ha eller ta seg tid til & ta initiativene til elevene der de innbyr til

leerende samtaler kan derfor redusere graden av utvikling i elevenes barekraftsbevissthet.

5.2.6 Undervisning som oppdrag

Undervisningsopplegget hadde et element som handlet om at det var designet inn et
oppdragselement. Dette oppdragselementet kan ifglge Remmen & Fragyland (2017),
dersom det er gjort hensiktsmessig, gi gode muligheter for a tilpasse oppdraget etter bade
tema, kriterier, aktiviteter og mal. Gjennom dette er det tenkelig at det kan veere mulig a
tilpasse elevenes undervisningsopplegg og basere disse pa tidligere kompetanse, slik

Sawyer (2005) forklarer i sin forskning omkring dybdelaring.

| dette ligger det et potensiale som ikke forskningen her tar inn. Av tidsmessige arsaker og
hensiktsmessig bredde pa forskningen ble fokus pa oppdragslgsningen overlatt til klassens
leerere etter gjennomfart undervisning. Det er derfor ikke kjent hvordan det videre arbeidet
med oppdraget har blitt tatt tak i, og om det har gitt elevene er gkt baerekraftsbevissthet

etter gjennomfaring.

5.2.7 Alder

En annen arsak til at analysen av prosjektets data viser en forskyvning over mot
kunnskapselementer i miljgdimensjonen kan ogsa vere elevenes alder pa
undervisningstidspunktet. Elevene var 11 ar da opplegget ble gjennomfart. Ifglge Olsson
(2017) vil undervisning som er forankret i en tankegang om holisme og pluralisme ha
starre sannsynlighet for positiv effekt fra en viss alder. Det & knytte sosial, gkonomisk og
miljgmessig dimensjon opp mot faktorene tid og sted vil typisk ha effekt fra elevene er i
12-13-ars alder og oppover. Olsson (2017) beskriver i sin forskning at det kan se ut til at
graden av pluralisme kan gke i takt med alder. Med dette som bakgrunn kan det kanskje
veere en delforklaring pa hvorfor elevene ikke har en mer holistisk og pluralistisk
tilneerming til baerekraftig utvikling. Selve undervisningsoppleggets design kan ha veert

lagt for hayt i niva for at elevene har hatt et hgyt utbytte av opplaringen.
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5.2.8 Samarbeid, utforskning og engasjement i utviklingen av handlingskompetanse
Hensikten med & oppna hgy kompetanse i BU handler om at elevenes
handlingskompetanse skal styrkes (Wals & Dillon, 2013). De sier videre i sin forskning at
det & oppleve engasjement gjennom samarbeid og det & arbeide med utforskning knyttet til
tema kan vaere med a fremme elevenes handlingskompetanse. Ut fra funn i datamaterialet
finner vi flere eksempler pa at elevene har vist engasjement i det de har jobbet med i
opplegget. Klassens lerere forklarer i refleksjonsnotatet at de opplevde elevene som bade
engasjerte og ivrige i arbeidet. Dette engasjementet ble vist bade i muntlig aktivitet pa
klasserommet og i feltarbeidet. Det kan derfor vare tegn pa at undervisningsopplegget har
engasjert elevene i en relativt hgy grad. Ser vi sa pa hva Mogensen & Schnack (2010) sier
om det & styrke elevenes handlingskompetanse finer vi noen elementer som kanskje ikke
har veert til stede i hay nok grad. Mogensen & Schnack (2010) sier at for & anvende
kompetanse vil kritisk tenkning, kommunikasjon, systemforstaelse og samarbeid veere til
stede. Ut fra disse elementene kan det vurderes til at tilstedeveerelse av bade
kommunikasjon og samarbeid er funnet gjennom analysen, men systemforstaelse og kritisk
tenkning ikke kommer like klart frem. Det kan derfor kanskje vere en mulighet for at
mangel pa fokus pa en helhetlig systemforstaelse og kritisk tenkning i

undervisningsopplegget ogsa har spilt inn pa elevenes utvikling av beerekraftsbevissthet.
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6 Konklusjon og implikasjoner

Summerer vi opp diskusjonen sa kan vi kanskje se for oss flere faktorer som har spilt inn
som arsaker til at resultatene ble som de ble. Vi finner at det er mange positive trekke ved
undervisningsopplegget. Det er blant annet trukket inn varierte elementer med
refleksjonsoppgaver, diskusjonsoppgaver, faglig pafyll og avbrekk mellom elevdiskusjon,
leererundervisning og bruk av medieklipp. Det er tatt inn feltarbeid og bruk av uterommet
som leaeringsarena, og det er lagt opp til samarbeid og erfaringslering gjennom feltarbeidet.
Ifelge observasjoner av elevene har de ogsa respondert positivt pa selve gjennomfaringen
av opplegget. Nar det korrelerer mellom opplegg, refleksjon og erfart opplegg ville det
veert lett & konkludere med denne sammenhengen som arsak — virkning til hvorfor

resultatet ble som det ble, men det er papekt at opplegget alene ikke ngdvendigvis er arsak.

Det at funn i prosjektet indikerer at elevenes barekraftsbevissthet ikke er sa godt utviklet
som gnskelig kan ogsa tyde pa at undervisningsoppleggets potensiale ikke er tatt godt nok
ut. Forklaringer pa dette kan ha mange arsakssammenhenger, og noen av disse
sammenhengene er poengtert i diskusjonen. Det pekes pa at undervisningsopplegget kan ha
en starre effekt om det settes inn i en tematisk sammenheng og bygges pa elevenes
forkunnskaper, og det pekes pa at undervisningsopplegget kan ha noen svakhetet i & ikke

ha nok fokus pa malet med aktivitetene.

Det a ikke ha nok tid til & fordype seg og bygge opp mentale modeller basert pa
forkunnskap kan ha veert en svakhet ved gjennomfaringen, og tidspress kan ha medfart at
fokus bevisst eller ubevisst ble dreid mot de minst tidkrevende elementer av
kompetansebegrepet, det a forsgke a overfare kunnskap, og i mindre grad utvikle
ferdigheter og holdninger.

Vi ser ogsa at elevenes lave alder kan ha noe & si for utvikling av baerekraftsbevissthet etter
et slikt opplegg, og det kan i tillegg tenkes at utbytte ville veert stgrre dersom prosjektet
hadde inkludert den videre fase med refleksjon og besvarelse av oppdragselementet som

var lagt inn som etterarbeid.

Ut fra dette vil det kunne sies at elevenes barekraftsbevissthet ikke viser en helhetlig og
solid basis, men kan sees pa som en pabegynt kompetanseutvikling der kunnskapsbasis

innen miljgdimensjonen er kommet lengst.
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6.1 Implikasjoner
Funn i denne studien peker pa noen problematiske sider ved undervisning for barekraftig

utvikling i skolen. Designet er foretatt av forskeren med UBU som intensjon, og forskeren
har mange ars erfaring fra undervisning i grunnskolen. Nar et undervisningsopplegg med
de beste intensjoner ikke gir den virkningen som er gnsket sa vil en mangel pa
barekraftshevissthet for den fremvoksende generasjon kunne fere til en mangel pa
kompetanse til & mate fremtidens utfordringer. Det kan stilles spgrsmal ved om leerere
kjenner til om de underviser monodimensjonalt, og om man innehar de kompetanser som

trengs for a se legge til rette, gjennomfare og evaluere egen undervisning.

En undervisning som fremmer kunnskap fremfor handlingskompetanse, vil kunne frata
ungdommene muligheter til a veere aktarer i eget liv. Det & anvende kompetanse, der man
lever som en kritisk, reflektert og kreativ borger kan bidra til at man finner lgsninger for
fremtiden. Individuelle valg, kollektive beslutninger, politisk deltakelse, engasjement og
annen medvirkning vil veere viktig for kommende generasjoner. Dersom undervisningen i
UBU hopper bukk over dimensjoner og kompetanser i undervisningen vil denne svert
viktige handlingskompetansen kunne bli mangelfull, og i verste fall fare til at elevene som
skal komme opp med Igsninger som skal ta vare pa jorda for kommende generasjoner ikke

innehar den kompetanse som trengs far a gjare dette.

6.2 Videre forskning

Det finnes allerede en del forskning pa omradet, bade innen dybdelering, lering og BU,

praktisk undervisning og bruk av uterommet som element i opplaering.

Det finnes kanskje rom for et bredere forskningsfelt pd hvordan man kan tilrettelegge for at
leerere ikke havner i kunnskapsfella, og legger inn for stor andel kunnskapselementer som
kompetansefokus nar det skal undervises for beaerekraftig utvikling. Dette
forskningsprosjektet har noen funn som kan tyde pa at tidsaspektet kan lede lerere til & ta
snarveier forbi kompetanser som handler om ferdigheter og holdninger for & kunne krysse

av for at undervisning om berekraftig utvikling er gitt.

Det finnes kanskje ogsa et behov for a undersgke hvordan man underviser de yngre barna

for a oppna en hgyest mulig grad av beerekraftsbevissthet allerede fra tidlig alder.
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Det kan i tillegg vaere behov for a undersgke hvorvidt naturfaglerere har den ngdvendige
kompetanse for & undervise holistisk og pluralistisk omkring BU. Dette henger sammen
med det & sikre at det undervises etter lereplanenes intensjon om & gke elevenes

beerekraftsbevissthet gjennom undervisning for baerekraftig utvikling.
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https://www.udir.no/lk20/nat01-04/kompetansemaal-og-vurdering/kv79?Kjerneelementer=true&TverrfagligeTema=true&GrunnleggendeFerdigheter=true&Kompetansemaal=true&Verb=true
https://www.udir.no/lk20/nat01-04/om-faget/tverrfaglige-temaer?TilknyttedeKompetansemaal=true&anchorId=TT3#TT3
https://www.udir.no/lk20/nat01-04/om-faget/tverrfaglige-temaer?TilknyttedeKompetansemaal=true&anchorId=TT3#TT3
https://www.udir.no/lk20/overordnet-del/prinsipper-for-laring-utvikling-og-danning/tverrfaglige-temaer/2.5.3-barekraftig-utvikling?kode=nat01-04&lang=nob
https://www.udir.no/lk20/overordnet-del/prinsipper-for-laring-utvikling-og-danning/tverrfaglige-temaer/2.5.3-barekraftig-utvikling?kode=nat01-04&lang=nob
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7.1

Vedlegg

Undervisningsopplegg

Undervisningsopplege am Iremmede arter

- Howedfokus pd sitkagranas betydning lor naturrangiold og for berekraltig ubvikling i
lokalrniljpet

Pkt 1 - digital eller fysisk (avgjares ul fra smittevernregler sam gjelder ved giennomigringen)
Intreduksjan til ermnet

o Intre: Komrmunal bestilling av naturkartiegging og kontroll av fremmede arer
Kartlegging av farkunnskaper

o Hwa kan elevens fra far?
Begreperer og sentrale larhold ved opplegget

At
Fremmedart
Fremmedartslista og risikevurdering
Maturrrangiold i:
= Maturtyper
= Arter
= Gener
o bitpsfwenw nrknofskole-delingtmediald=23164
=  Filrn afm skagens arsrmanglold
o Berekrafisbegrepet
s Dimensjorens i BU, og hva er beerekraltig natur

o hitps:ffwensonrk.nofskole-deling tmediald=15021
»  Filrmsnutt om gamrmelskog, fokus ph arismangiold | skogen

o o oo

Introduksjon av fremmedarten Sitkagran, faktaark
Sitkasgranas natur
Sarmmenligning med norsk gran
1] i I i =
= Filrn, fra ca. 3:20 — 6:45, naturkonstruksjon, vegetasjon, fraspredning
" hitbpss fyoutu.be BREEDD

ikt -3 — Feltarbeid
Utlarsking v et plantefelt red sitkagran ag et plantefelt med narsk gran

o Gruppearbeid med praktiske oppgaver, sarmme oppgaver begge feltens
= Artstelling pd greiner og stamme
= Artstelling pd bakken |om det er bart)
s Alermativi cnamengde og lystilgang til bakken
=  Fotodokurnentasjon &v ansiunn
= MAling &v greiner og stamimer
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»  Undersgke orm del e stier og sporegn
o Skogeierlaget med inngdag orm sitkagranas betydning for gkanomi
= Praktisk oppgave rmed felling av i gran i hvert plantefelt. (Elevaktivitet eller
skogeierlagaktivitet, mé avklares med grunneier) Telle Arringer, mile
Arringbredde, mdle amkrets og diameter. (Dette kan de bruke i
matermnatikktimens senere for & finne forboldstalien pi)
o Dppsumrmering av gruppenses funn

Pkt 4 — digital eller lysisk |avgjares ut fra smittevernregler som gjelder ved giennomigringen)

o Oppsumrmering og avilutning av felarbeid
»  Sumrmere arter og antall
= Bildefremvisning av artsfunn
= Resultat av milinger som er gjort
s Sarmmenligning av hogueigens

o Hwilke andre fremred arter kjenner i til | Norge/kommunen?
v |Hjelpeliste: mbrhund, platanlgnn, rynkerose, hagelupin, rmink, iberiasmnegl,
kongekrabbe++2)
v Er det noe poasitiv eller negativt rmed dissa?

KontaktlerereTaglerere i etterkant:

o Svare ut den kommunale bestillingen av naturkartlegging of kontroll av frermmeds
arter

= Hwa fant vi ut om sitkagrana?

»  Hwordan kan den uigjgre en trussel mot naturmangfoldet?

= Hwa har den § si for berekraftig uivikling?

»  Hwilke komsekvenser kan det gi i kommunen arm den ble fjermet?

»  Hwilke korsekvenser kan det gi | kommunen orm det plantes riye mer?
o Laste app bildepresentasjon Ll skolens amfiskjerm
o Artikkel i klassens avisprosjekt?

Tilleggsrassurser for faglerer, kontakilarer, kan vises for klassen

o Litt e bva andre pd Fosen kar gjort for & fjerme sitkagran:

u it facebaok com SRkasiakkovaTref-page internal
o Masjonal dugnad -

= htbpdsf fndturvernforbundet. noy graniyd dedag en
o Litt am bva Bendelaget mener om sitkagrana:

Lreslap!
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Baerekraftig utvikling

og
fremmede arter
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Hva kan dere
om
fremmedarter
fra for?

* 2 minutter til diskusjon i
smagruppene dere sitter i

Baerekraftig
utvikling — hva
er det?

Art

Alle individer
som pa naturlig

mate kan fa
avkom som er
fruktbare

2 minutter diskusjon pa gruppen
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Fremmedart

* Arter som har kommet til et sted ved hjelp av
mennesker

* Etter ar 1800
* Noen er fremmede i Norge

* Andre er fremmede i fylket eller bare i
kommunen

4 Potensielt Sveert
hoy risiko hoy risiko .
T s s Fremmedartsliste
&5 3 —— og risikovurdering
& middels
=
-4
"?n 2 Lav risiko Hoy risiko https://artsdatabanken.no/fremmedartslista2018
L liten (GD)
oS
-
(S
1 Potensielt
ingen kjent h“‘(fp')'f;ko
1 2 3 4
lite begrensa  moderat stort
Invasjonspotensial = H n m m m
oy Potensieh Lav ingen e
dsko  heyrisko  risko Kjent wurdert
risiko
——
Naturmangfold
* Naturtyper

* Arter

* Gener

» v
aiql X
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¢ Hvorfor er noen fremmedarter

ugnsket?
Fremmedarter * er det ikke positivt med flere arter for
og biologisk naturmangfoldet?
mangfold * 2 minutter pa gruppene

https://artsdatabanken.no/fremmedartslista2018

Skogens artsmangfold

* Film os:30
* https://www.nrk.no/skole-deling/?mediald=23164

Arter:
Svartspett
Kvinand
Haukugle
Mar
Perleugle

Sosiale forhold

Baerekraftig?

Milje og kiima
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@kologisk avtrykk

SOSIAL

« Alle etterlater gkologisk fotavtrykk

* Hva kan vi gjgre for a etterlate stgrst
mulig gkologisk handavtrykk?

BARE-
KRAFTIG

Spgrsmal?

* Hva bruker vi naturen til — og ma vi bruke den?

* Hva kan man gjgre for a bruke naturen baerekraftig?
* Hva skjer om vi utnytter en art for mye?

* Gjgr det noe om det er noen arter som forsvinner?

*  Neste: fremmedart

Kjeere elever!
Kommunen har fatt meldinger om at fremmedarten sitkagran er
observert flere steder i kommunen.

Vi vet ikke om denne planten er en trussel for biologisk mangfold i
var kommune, og haper dere kan hjelpe til med a gjgre noen
vurderinger av sitkagran og gi kommunen noen rad om hva vi skal

gjgre med denne arten.

Med vennlig hilsen baerekraftsansvarlig i kommunen
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Fremmedarten sitkagran og lokal furu

https://youtu.be/pXP6RKkOdQk

Ggy a vite?

Treslaget er verdens stgrste granart, og et av verdens stgrste
treslag.

Det kan bli over 100 meter hgyt, og over 5 meter i diameter
I Norge er det malt over 130 kubikkmeter tsmmer per dekar

(1000m? i Igpet av litt i underkant av 60 ar.
Det vil si tgmmer nok til 25 boliger pa en fotballbane!

Hvordan kan etablering av sitkagran pavirke

artsmangfoldet i Norge?

* Kulturskog av Picea abies til
venstre

* Kulturskog av Picea sitchensis
til hgyre
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Sitkagran pa Lauveya pa Helgeland. — Her har man kanski gproduksjon, sier naringssjefen

or det kun snakk om a bruke norske treslag

Hvorfor plante fremmedarten sitkagran?

* Fordeler:

- God tilvekst

- @konomisk

- Pkologisk toleranseomrade

- Verdiskaping pa «fattige omrader"
- CO2-lagring

- Leplanting
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Egenskapene til
sitkagrana

* Stor bredde

* Tykkere greiner

* Stenger for lyset til bakken

Figrtoft

Et eksempel pa leplanting som gikk galt:

https://www.nrk.no/mr/x|/ -sitkagrana-kveler-oya-var-1.13153964

* Trea skulle gje vern

* Skogplantinga pa 70-talet skulle gje vern mot vinden. @ya skulle bli lunare.
Sauer og kyr skulle fa betre ly. Folket fekk vite at til og med temperaturen
kunne stige, berre skogen kunne stagge vinden. lvrig planta dei ut
smagraner pa berre nokre centimeter.

* — Eg trur ikkje dei fekk vite kva slags tre det eigentleg var dei skulle
plante, seier Aud Davik og ser seg ikring.

* Lite visste dei om at fa ar seinare var trea blitt til kiemper pa 20 til 30
meter. Dei veks framleis. Nokre lurer pa om dei kan bli 40-50 meter hgge
ute pa den vérharde Fjgrtofta. Og trea spreier seg. Toppane er brune av
konglar, og frga blir spreidde med vinden. | lyngen kjem nye granspirer opp.
Der grana gror ma dei andre plantane gje tapt.

Vokser raskt
Stor hgyde

Lange greiner

Binder mye CO2 i rot og bakke — blir sur
jord

Sprer frgene langt
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Hva gjgr sitkagrana med lokale arter?

* Mange planter kveles av lysmangel

* Jorda blir surere sd andre arter ikke klarer seg
* Dyreliv som lever av planter forsvinner

* Dyr som lever av andre dyr forsvinner

* For eksempel:
* Kystlyng — lyngheiblomster — insekter — fuglearter — rovfugler

Mindre rikdom av:
* sopp — lav — mose — insekter — planter — fugler — gnagere — pattedyr

Kystlynghei

Rydding av sitkagran lokalt

Bilder tatt bort av
personvernhensyn
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Lokal forekomst

Andre fremmedarter

Hva kan disse gjgre med naturmangfoldet?

Mener sitkagrana er et fantastisk treslag

Debatt

https://www.bondebladet.no
[aktuclt/mener sitkagrana
er-et-fantastisk-treslag/
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7.2  Refleksjonsnotat

Eget notat etter gjennomfgring av undervisning og intervju

Undervisningsopplegg pa klasserom

Elevene var raske inn til time, og tydelig forventningsfulle til undervisningen. Jeg
observerte at det var noen av elevene som var nysgjerrige, bade pa tema og person.
Kontaktleerer og fagleerer var ogsa til stede i undervisningen, og gikk rundt og lyttet til
diskusjoner.

Introduksjonsfoil med overskriften «Baerekraftig utvikling og fremmede arter» ble lagt
frem pa smartboard fgr de fikk fgrste oppgave.
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De fikk presentert «hvem skal ut»-oppgaven, og jobbet i sma grupper pa 2-3 elever. Det
var diskusjoner i gruppene om hvilken av artene som skulle ut. Samtlige grupper var enige
om at kongekrabben skulle ut, og at Igvetann, hagelupin og sitkagran ikke skulle ut.
Omtrent halvparten av gruppene grunngir at den skal ut fordi den er et dyr, og de andre
artene er planter. Den andre halvparten grunngir leveomradet som grunn for at
kongekrabben skal ut. Den lever i sjgen, de andre pa land.

Gruppene diskuterte entusiastisk, og viste stor interesse for oppgaven. Det ble en god
start, og fungerte som en «ice-breaker», samtidig som jeg fikk kartlagt litt om hva elevene
kunne fra fgr, og for a kjenne hvordan stemningen i klasserommet var fgr undervisningen
skulle starte.

Pa spgrsmal om hva fremmedart er var det ikke noen som kunne forklare noe om dette.
En av elevene forsgkte seg pa en forklaring om at det er en art som er fremmed, men ikke
noen som hadde forstaelse for innholdet i begrepet.

Baerekraftig utvikling var det flere hender oppe p3, og dette kjente de med noen
elementer fra miljgdimensjonen. Det var plast i havet, hvalproblematikk og global
oppvarming som ble nevnt.

Underveis i opplegget ble det gitt anledning til & vaere muntlig aktive og delta i opplegget
gjennom samtale og diskusjon. Flere elever ble engasjerte da det lokale initiativet til
rydding av sitkagran dukket opp, og interessen ble st@grre da de skj@gnte at sitkagrana
kunne ha stor pavirkning pa lokal natur.

Det ble gjennomgatt flere diskusjoner i smagruppene, og utover i gkten gkte vokabularet i
gruppene, og det ble flere ganger nevnt bade natur/miljg og skonomi nar det ble snakket
om fremmedarter. Szerlig da bildet av kongekrabben ble tatt frem var det flere som hadde
kommentarer om penger og salg, fiske og at den kunne spises. Denne diskusjonen ble
hovedsakelig drevet frem av elevene selv, og jeg tenker at kanskje kongekrabben kunne
gitt omtrent like stort utbytte av en klasseromsgkt som sitkagran. Dette engasjerte
elevene mye, og jeg sitter med en ettertanke om at det kanskje kan vaere flere som har
fisket og spist krabber. Dette spurte jeg ikke etter i timen.

| slutten av timen gjennomfgrte vi samme «hvem skal ut»-oppgave. To av gruppene
svarte fortsatt at kongekrabben skal ut, med samme begrunnelse. Resterende grupper var
enige om at lgvetann skal ut, for det er en fremmedart. Diskusjonene i gruppene var kort,
og det virket som om de var sveert forngyde med eget svar og at de hadde endret mening
til «det riktige». Det fgles litt som om de svarte dette for @ imponere lzerer, ved a vise at
de har lzert noe.

Leererne som deltok som observatgrer i klassen var enige om at det var en god gkt, og at
de selv plukket opp en del tips til hvordan man bgr fokusere pa alle dimensjonene i
barekraftig utvikling. Det var tilbakemeldinger om at elevene var entusiastiske,
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engasjerte, og at det ikke var noen som meldte seg ut av opplegget. De som var litt
reserverte i a svare var slik til vanlig ogsa. En av elevene var mer delaktig i diskusjon i
klassen denne dagen enn til vanlig, og denne eleven merket jeg meg som faglig sterk og
interessert. Det kan se ut som denne eleven har sterk interesse for biologi og baerekraftig
utvikling. Dessverre er ikke denne eleven av de som er plukket ut til intervju.

Undervisning pa uteskole

Vi kjgrte bil til skogomradet, og elevene ble gruppert i smagrupper pa ca tre elever, og de
ble utstyrt med klaver og maleband. De klavet grantraer og greiner pa sitkagran og norsk
gran, og de malte lengde pa greiner. De observerte arter som vokste pa treer, greiner og
pa bakken. Det var sveaert lite som vokste pa sitkagrana, og bakken var helt brun av naler.
Det ble ikke funnet en eneste gauksyre i sitkagranskogen, men mye i skogen ved siden av.

Det var nok en stereotypisk sitkaskog med godt voksne traer, men ikke sa store felt i
sammenheng. Vi hadde for kort tid til en skikkelig vitenskapelig kartlegging med
systematiserte registreringer fordi elevene matte veere tilbake til mat og helse etter halve
dagen ute, og fordi det var sa stor usikkerhet til nye coronarestriksjoner turde jeg ikke be
om en annen dag. Vi giennomfgrte derfor opplegget med en del begrensninger.
Opplegget ble gjennomfgrt i sin helhet, men den vitenskapelige registreringen og
systematiseringen ble redusert.

Elevene var sveert interesserte og entusiastiske, kjente igjen og kunne skille sitkagran fra
norsk gran med en gang, og de samlet inn mye data. De gangene jeg samlet elevene for
diskusjon, oppsummering, nye instruksjoner eller forklaringer ble det ivrig presentert hva
de hadde funnet. Det var alt fra tykke trestammer og greiner, til lange greiner, masse
radyrekskrementer, gauksyre og blabaerlyng i norsk granskog, ikke annet enn noen tjafser
med elghar i sitkagranskogen. De registrerte at det var mer lys og apent med dyrestier i
den norske granskogen enn i sitkaskogen. De registrerte ogsa at det var et tykt lag med
barnaler i sitkaskogen, men ingen maurtuer. De fant en maurtue i den andre skogen.
(Dette vet jeg ikke om har noen sammenheng...)

Vi gikk forbi en nedlagt minkfarm da vi gikk fra det ene skogholtet til det andre, og vi
stoppet opp noen minutter der da det var mange spgrsmal om minken. Vi tok oss tid til a
snakke om minkens opprinnelse, og de sa fort sammenligningene til sitkagran, og at
mennesker hadde tatt med minken fra Amerika til Norge fordi vi hadde bruk for skinnet
og kunne tjene penger pa oppdrett. En av elevene spilte inn at mink var forbudt, og at det
kanskje var grunnen til at det ikke var mink her na, og en annen mente at de kanskje
hadde kommet seg ut. Jeg fortalte dem da at denne minkfarmen hadde veert nedlagt i
mange ar, men andre steder har mennesker vaert «snille» med minken og sluppet den ut.
Jeg fortalte videre litt om minkens biologi, og at den er en fremmedart som kan ha stor
pavirkning pa det biologiske mangfoldet her.
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Vi gjennomfg@rte noen runder med 50-skrittsgjemsel i sitkagranskogen. Det ble en
krevende leiting etter de som hadde gjemt seg. Det er ganske utrolig at en hel skoleklasse
kan forsvinne pa 50 skritt i en slett granskog, og det matte tas i bruk «piiiip» for a finne de
som hadde gjemt seg best. Elevene skjgnte fort at dette var en av sitkagranas egenskaper,
der den vokser tett og slipper inn lite lys til bakken.

Da vi var ferdige og pa vei til bilene stoppet vi opp litt. Vi sa ut over kystlyngheiene
nedenfor skogen, og sa at det var spredning av granplanter utover. Elevene sa ogsa at
gardsbruket som eide skogen vi var i hadde et digert tuntre som elevene mente var
sitkagran. De sa et myrstykke som gardbrukeren var i gang med a drenere og grefte, og vi
sa utover mot Roan vindpark. En av elevene kommenterte at det var baerekraftig utvikling
med vindkraft. Disse momentene med menneskelig pavirkning av bade myromrade og
utbygging av vindmegller kunne vi gjort sveert mye mer med, men av tidsmessige arsaker
kunne vi ikke ga inn pa dette, selv om det var sveert fristende nar det ble «servert» slik.

Vi rakk oss akkurat tilbake til mat og helse, og elevene takke for en fin uteskole. Laereren
som var med, dvs timelaererer i naturfag, var imponert over elevenes aktivitet og
engasjement i hele opplegget, og fortalte at de virket kjempeforngyde og faglig aktive nar
de undersgkte. Jeg fikk vite at det er en faglig engasjert klasse, og de har regelmessig
uteskole. Det er fag nar de er ute, sa det var ikke noen overraskelse at de var dedikerte til
oppgavene.

I intervjusekvensen kom elevene enkeltvis inn til intervjuet. De virket noe nervgse, og i
starten virket det som om de var litt for a svare «feil». Det var helt tydelig at den fgrste
eleven jeg hadde fatt tildelt var en faglig svak elev, men med sveert stor interesse for a
ville vise hvor flink han er. Det manglet en god del faglig innhold i forklaringer, og det var
en enkel fremstilling av det han ble spurt om. Mange begreper manglet, og det ble mye
«fisking» for a fa eleven til a svare pa spgrsmalene. Det ble nevnt noen elementer som
ikke var med i undervisningsopplegget, blant annet solceller og vindmeller, og det ble
kommentert at det var noe med rein og samer og vindmgller, og at tanta bruker solceller
pa hytta.

Den andre eleven var en flink elev. Det var mye gjentakelse av det leerer hadde sagt eller
det som stod pa presentasjonen, men ogsa noen glimt av egen refleksjon. Ogsa hun var
noe redd for a svare ting som kunne oppfattes som «feil», men det var mer faglig innhold
i denne elevens svar, og lettere a fa til & svare ut i forhold til spgrsmalene som ble stilt.

| etterkant kjente jeg pa at jeg burde ha spurt mer om oppfalgingsspgrsmal til hvorfor de
mener som de gj@r, og om deres egen opplevelse av ting.
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7.3

Intervjuguide

Intervjugzuide til prosjektet
wlindersakelse av dybdelenng i undervisningsopplegg om fremmede arters?
Etablere kontakt, uformell, hilse og takke for at de deltar.

Forklare hensikt, anonymitet og mulighet til 4 trekke seg nir som helst. uten 4 begrunne dette.

Forklare muligheten til & fortelle mer om tema selv om de ensker, og tl 4 selv stille sporsmil
nir imtervjuet er ferdig.

Tema 1 Forstielsen av begreper | emnet som undervisningsopplegget er hentet fra. Eksempler
pa sentrale begeper:

Art — fremmed art — antsmangfold — naturtype — konsekvens — menneskelig pavirkning
Hva er beerekraftig ubvikling for deg?

Hva tenker du naturmangfold er?

Hvor har du lert deg dette? Inne / ute / fra for

Tema 2 Forstéelsen av kompetansemalene og lenngsmalene 1 undervisningsopplegget som er
giennomfirt. Eksempler pd sporsmal:

Hvordan opplevde du undervisningsopplegget om sitkagran?

Hvorfor sier vi at sitkagran er en fremmedart?

Hva tenker du om at det er sitkagran i nezromridet ditt? Har det noe 4 si for deg?
Hvordan pavirker den naturen her i dag?

Har det noe 4 si for artsmangfoldet her i fremtiden?

Hva synes du om at mennesker pivirker naturen? Er det bare positivt eller bare nagativ?
Hvaorfor tror du menneskene her har plantet sitkagran?

Har du noen andre eksempler pa at mennesket pivirker naturen?

Tema 3 Fremmede arer

Kjenner du til noen andre fremmede arter i norsk natur? Eventuelt hvilke?

Kjenner du til noen konsekvenser det har for andre arter at disse er innfarte?
- Mink
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Tema 4 To fremumede arter med noe av samme skadebdlde pd norsk natur
Ejeniner du fil hagelopan? {vise balde)

Hvordan tror du denne pivicker nataren der den sprer seg?

Ejpenner du il tromsepalmen? (vise bilde)

Hwvordan tror du denne pivirker natoren der den sprer seg?

Tema 5 Bredere forstielse for bielogiske konsekvenser av sprednimg av fremmede arter

Diersom de fremmede plantene kondurrerer ut de lokale plantene som var i omeddet fra for,
hwilke konsekvenser kan det ha for andre organismer? (som msekter, fugler, eddeskopper,
pattedyr, sopp, lav, mose osv._.)

Kan du tenke deg til noen komsckvenser som kan skje i fremitiden?

Hvordan trer du fremmede arter kan plvirke neringskjedene i natoren?

Hwvordan tenker du vi kan forhindre spredning av arfer som vi angrer ph at vi innforte?
Hvordan pdvirkes det biologiske mangfoldet av at arter blir utkonkurrert av fremmede arer?

Hvordan tror du det biologiske mmangfoldet her pd stedet bar betydning for det biologiske
mangfoldet pd jorden? Hvorfor er det viktig med bislogisk mangfold aklkuran her?

Teina b

Har du hatt t3d til & tenke gjennom det du bar Len?

Har dit dukket opp noe du ensker 8 underseke mer om?
Hwvordan mener du at vi kan leve baerekrafiig?

Har du aoe du ensker & fortelle om fra dete temaet eller fra undervismangen som vi ikke har
snakloet om enda™

Har du noen spersidl om noe som du konse tenkt deg & vite mer om?
Hvordan tenker du at du kan bidra til en berekrafiie verden?

Hwva tenker du at du lerte om pd uteskolen?

Hwa tenker du at du lerte i klasserommet?
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Hvordan opplevde du 4 vaere med pd intervju om noe du har jobbet med pd skolen?

Takke for deltakelsen.
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7.4  Transkripsjon

Elev A

Gjennomfaring av interyjuo — 03.03.2021

Interju med A

MA skal vi snakke litt om beerekraftig utvikling, naturtyper, fremmedarter og biclogick mangfald. Da
skal jeg sparre noan sparsmil om hvardan du forsthr dette, og noen sparsm sl arm wardan du tenker
am larskjellige ting sorm handler am dette.

Farst lurer jeg pd om du vel hva en frermmedarn er?

Ja det er en shan sam korm fra et annet land, for eksempel shnn derre grana, jeg husker ikke
akkurat hva den heter.,

Sitkagrana du tenker pi7

la, o b var det dhnn blormat jeg ikke husker nawnet pi.

En sfnn blamst med fine farger pd?

1a, shnn lilla og biS og snt.

Sikkert hagelupin du tenker pi?

la, dat war det

BAen wel du bwa & art er da?

En sfinin art er kanskje en sdnn, farskjelige blomster ag dyr og shnn

Ja wisst kan range forskjellige blamster o dyr veere forskjellige arter. Du kan jo fmye am
maturen. Hvar har du |2 alt dette, kunne du det fra fa?

la, litt, jeg liker bvare ute.

irtsrnangiold da, bva tror du det kan handle om?

Jeg husker ikke heit...

Enn ranglold av arter da?

Meees, jeg er ikke helt sikkes

Dt ghr helt fint, vi ghr bare videre til neste spgrarmdl, du er kjempeflink!

Husker du mos om naturtype?

Maturtype? For eksernpel dyr ag shon?
Husker du at vi snakket it om skog og myr ag..
Ja, nd husker jeg, sdnn som lvskog of gramkog 4.

Hvordan kan mennesket phyirke ulike naturtyper da?

Dt husker jeg ikke, kanskje det var chan.__.
Dt ghr helt fint, det er bare § prave om du tror du husker poe am detle
Mei..., jog husker ikke halt.
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Ean du fortelle meg hva du mener bazrekraftig utvikling er?

- la._litt_..de ordena?

- la, hwis du husker noen av de, 53 kan du bare fortelle

- Pkonomi, sosialt, og det der._eeeeh, og sa var det sann, natur eller noe sant.

- 0, 52 flink du er! Det er alle de tre elementene som mad vaere oppfylt for at det skal vaere
baerekraftig. Kunne du rmye om brekraftig utvikling fra fer da?

- Mel, lkke 53 mye, bare litt.

- Kandu sl noe om hvordan du klarer 3 huske dette? Hva gjar at du kommer pd alt dette?

- Detwvigjorde ute!

- Ok, 53 du liker & vaere ute du? Daw var ute hadde vi om sitkagrana. Kan du sl noe om hvorfor
akkurat den er en fremmedart?

- Fordi at noen tok den til Norge, jeg husker lkke helt, men tror det var fra Amerika eller noe
sant.

- 0, |a det stemmer helt! Vet du hvorfor den ikke er 53 bra & bruke som art | Morge da?

- Fordi den tar plassen til de andre, o 53 kan den kvele plantene som vokser under og sanm...

- 0, |]adet er s&dnn, men hvorfor er det noen som tar den med til Norge og vil ha den | naturen
her likevel da?

- thhh, fordi de trudde den var bra for noe eller noe sant, men jeg ar lkke helt sikker.

- la, hwis wi tenker pd bazrekraftig utvikling, 53 har vl sosialt, natur, og..

- Aja, pkonoml! Kanskje dat var for at den vokser forteral Og de far mer penger for den nér de
sager den ned.

- 0, dette er Imponerende, du kan jo masse om dette! Men tror du det har noe 3 si for deg
dersom det blir masse sitkagran her | kormmunen

- Eeeeh, det vet jeg lkke helt

- Nel, det er et vanskelig sparsmdl. Men bruker du & vaere med pa elgjakt eller noe sint om
hgsten?

- Litt, men det var mest fér. leg er mest med pa jakt pa sdnne smadyr som hare og sant.

- Ok, hwordan er det & g& pa jJakt nar det er mye tett granskog da?

- Litt vanskellg tror jeg-..

- Kommer du pd noe annet her | kommunen eller | nabokommunene som pavirker naturen,
nize som i mennesker giar? Moe som forandrer naturen eller naturtypens?

- Mmmm, jeg er ikke helt sikker...

- Ladu merke til noe pa fjellene vi s& fra uteskolen?

- Nel, jeg husker lkke helt.

- Moe stort og hvitt somow har satt opp der?

- la, vindmgller! Mange!

- la, det sternmer, hvordan forandrer de naturen der de star?

- Wardet ikke noe med dyr da, rein og fugler, og samene synes lkke det er bra! Reinen blir
redd.

- la det stemmer.

- Vet du noe om hvordan mennesker pavirker naturen andre steder, ikke bare her |
kommumen, men andre steder | verden?

- legvet lkke helt_.., kanskje de bruker mer strgm og sann.

- ladet kan hende. Hva skjer om menneskens bruker mer strgm da?
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Ikke helt sikker, men det er litt dumt for naturen.

Hwva ma vi mennesker gjgre for 3 13 stigm da?

Sette app vindrmgller i wertfall, og s&nn solpanel gar an.

la det gdr an! Men wel du hvordan vi lager mesteparten av strgmmen i Norge da¥

MNeses, ikke helt sikker?

Wi bruker reye vanm til & lage stram. Men du er kjempeflink!

Ma tenkte jeg at jeg skulle sparre deg om noen andre arter, noemn som kke er norske, men
sonm ogsd er fremmedarter. Kjenner du til noen andre arter ¥ Du har nevat hagelupin og
citkagram. Kofmmer du pa noen andre arer?

la, det er et sint gras, et sint som sprer seg 5a fort, men jeg kommer ikke pd hva det hater.
la det finnes det helt sikker, ja.

Det er et sint som jeg husker fra far, men jeg kommer ikke pa hva det heter. Det var noen
sonm Lok med seg mange forskjellige fro, of sd plutselig var det sdnn_

5& det spredde seg veldig fort da?

la, var det ikke en sann blomst ogsd som gjorde det ¥ Den blomsten vi 54 bilde aw?

Okei, du tenker kanskje pd et bilde pd power-pointen vi sd pd pd klasserommet?

la, det var mange blomster som hadde spredd seg, og <4 ble det nesten bare sinne.

l1a det stemmer!

Komemer du kanskje pd noen dyr ogsd som ar fremmedarter? Husker du for eksermpel en som

bodde i bur der wi var og 54 pd sitkagrana?

la, mink!

la, mink ja. Var det noe galt med den?

la, jeg tror det, ja, for den var en fremmedart ja.

l1a det stemmer!

l1a det husker jeg fra da i snakket om det der ule. ka, del var mange som syntes at den ikke
ckulle vaere | bur, 4 ja, og <3 war det litt durmt at noen hadde sluppet den ut, for den var, den
hadde et veldig bra jaktinstinkt, og far vinteren sd jakter den veldig rye for & ha mat til hela
vineran.

O, var ikke det 54 bra for den norske naturen da?

Mei, men det gikk helt bra der den var | Amerika da.

Hvarfor gikk det bra der da?

Fardi der var den ikke en fremmedart.

M impanerer du meg, dette var virkelig spennendel

Kan du kanskje si noe om en sdnn krabbe som var lim skemmel da?

la, kongekrabben! lag har spist det far.

Oisamn, smaker den godt da?

Ja, jeg tror det, det er lenge siden.

Det var til bestefar. Han er syk i dag.

Uffda, det var da ikke bra. Far hdpe han blir fort frisk igjen.

Vet du noe om worfor kongekrabben har kommet til Morge da?

la, var det ikke oppi der..., oppi nord der de kom ifra, kanskje de ble skremt aller noe sdnt?
la, det var langt nord, og det var vel noen mennesker som ghorde noe der ogsd. Hearfor i all
verden skulle de ta med seg kongekrabber til en ny plass?

Mei, det husker jeg ikke_

Trur du kanskje at det har med noe med gkanomi, eller

la! De koster mye penger, sorm man kan tjene penger pdl
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la det, sternmer, det er en art som de tener mye penger pd, 58 det var nok derfor de tok den
rved seg Bl et mytt sted.

Her har jeg rmed et bilde av kongekrabbe. Hyva tror du den gjgr pa havbunnen om de kommer
i flakk?

Kanskje spiser fisken og det som vokser pd bunnen?

Hwa skjer om de spiser opp det som lever pd bunnen da?

D blir det ikke mat for fisken, og krabben ma kanskje gd videre for & finne rmat.

Det stermmer helt, <8 flink du er til 3 forklare!

Men du &a at fiskerne kunne tjene mange penger pd kongekrabben, det stemmer at fiskerne
kan fiske litt pd disse og tjene mye penger.

Er det ikke sann at de bare kan fiske litt av dem, sann 3 stykker eller noe sant? leg er ikke helt
Sikker.

la det stemmer, de far lov til & fiske litt, men ikke 53 mye at det blir tomt for kongekrabbe.
Synes du det er rart?

la, litt.

Huwa trur du er viktigst da, er det at fiskerne kan tjene penger pa kongekrabben, eller er det at
det er andre arter som kan leve der da?

Andre arter! Eller begee egentlig.

Begge deler, 58 du synes det er bra at det er noen som tener penger of at det er mange
forskjellige arter der. Spennende ide. Det ef en spennende krabbe i alle fall.

Kanskje jeg kan spaore deg om en helt annen art, en art som jeg ikke har vist deg far? Se pd
bildet her, det er en art som heter *Trormsgpalme” . Har du sett noe sint far?

la, det der ligner pa en stor hundekjeks |

la, det sternmer, det er en art | sarme familie!

la, hundkjeks er farlig for & spise og sdnn.

la, og den Tromsgpalmen der den er kjempefarlig d spise.

la, den ar gifrig!

Hadde du hart om Tromsgpalme fra far?

leg tror kanskje det, for vi hadde sinn hundekjeks bortpd der, der vi hadde sdnn masse
blomsterfamilier og sanm bortpd der.

A boripd veggen der, hadde dere om plantefamilier og sint da?

Ja.

Da welt du kanskje at Trarrsdpalmen er en fremmedart ogsd da? Den kan bli flere ganger
stgrre en hundekjeksen. Hvorfor tror du den er litt dum 3 ha i naturen i Norge?

Fardi dyr og sdnl kan spise den, kanskje?

For at dyr kan spise den, kanskje, men jeg kan fortelle deg at dyrens ikke er < veldig glad i
den, ndr den er giftig.

Og, kanskje fordi at, det ser ut som den har pigger pd seg?

Hvardan tror du det blir for de andre...

Kanskje den tar plassen fra andre, kanskje det har vaert fine blomster her, <4 hadde det vaert
sann... kanskje det, dumt at kom bare sinne der, og gdelepg for det som hadde veert der fra
far.

54 du tror det er noen sam forsvinner om Tromsgpalmen komemer da?

Ja.

Hva skjer om alle de smad blomstene du tror kanskje var der far forsvinner da, er det noen
andre sam farsvinner ogsd da?

Kanskje sdnne smd dyr og sdan?

Det blir sikkert litt sinn ja.
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Ser du &t det ligner litt pd hva sitkagrana gjar da?

la det blir bare den, liksorm.

Hvarfor tror du vi har tatt med Tromsgpalmen tl Morge da?

Kanskje fordi de trodde, ikke sikker, men kanskje for at den var litt fin eller noe sdnt?

Jawvet du at det tror jeg ogsd. Dette var en plante noen tok med seg fordi den var fin og
kunne brukes i hager og sant. Vi tar med ting til Norge fordi vi synes det er fint.

Enn hagelupinen da?

laden har jeg sett mye avl

Den hear du sett ja. Har du sett den her | kommuonen da?

la, da vi var pa besak til l2reren vimres, vi har veert der 1o ganger, jeg tror det var pd
somrmeren, for det var ganske varmt da_ Da 53 vi sAnne.

De er jo ganske fine de der ja.

la.

Vet du hvorfor den ef regnet som en fremmedart ¥

For noen ok den med seg hit. beg husker ikke hwor den ble tatt med fra.

Mei, det det er ikke jeg sikker pd heller.

Er den ogsd negativ for norsk natur, eller er det helt greit med den her?

Jeg wror det er helt greit

Kanskje den ikke er < skadelig for norsk natur?

Den dekker for ganske mye ser jeg, men den er ganske fin.

Den er fin ja. Hvorfor tror du det er 54 mange her pd bildet?

leg wror den sprer seg ganske fort. leg har sett at sinne blomster har sdnne frg inni en sinn
holder liksom, og =4 slipper de de samtidig-

Da sprer den veldig fort ndr den lager mange fra da?

la pd somrmeren nar det er mye vind noen ganger.

Supert, hvor flink du er pd planter.

Mdr vi nd snakker om planter, tror du det kan skje noe med naturen | kommunen her om v
gier noe sliki med 4 plante sdnne?

Det kan hende, kanskje, vist det blir itk for e hagelupin og sanne andre planter <3 kan det
bli bare de. Det er ikke 54 fint & ha s& veldig mye av de. leg husker ikke plassen, men der det
korn s3nn gran pd en plass.

Du har seit bilder fra sitkagranskogen pd ei gy tenker jeg?

la, de hadde sinne frp, sorm de sender og 53 blir det weldig rye av den. Og 54 blir det nesten
bare sanne.

Hva kan vi mennesker gipre med det dersom de begynner 4 spre seg <4 fort da¥ Klarer «i &
stoppe det?

Kanskje_

Vet du hvordan de forspker & stoppe sitkagrana pd den @ya da?

Mei..., jo, de hogger den ned.

lade hogger den ned, men arm de hogger den ned da, hvardan er det rmed bakken da, har
det skjedd noe med den?

Den ear blitt helt hvit, eller sdnn den har mistet all fargen.

et du hvorfor den har gjort det da?

Fordi den kveler alt under seg, sd det blir ikke nok luft og hys der da.

Ja det har du helt rett i Og noen planter, sinn som sitkagrana, de gjar bakken mye swrere 54
det ikke vokser opp andre planter <8 lem ettenpd.

Hvarfor tror du det er viklig med biclogisk mangfold akkurat her da?

Jeg vet ikke, kanskje, jeg vet ikke.
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Mei, det er helt greit, det.

Har du tenkt pd noe etter de to dagene vi hadde med undervisningsopplegget her?

la, jeg har tenkt pd at sitkagrana sprer seg ganske fort, og at vi har den her.

Det blir Bt naent da.

Er det noe du kunne tenkt deg & |@rt deg noe mer om

Jeg wet ikke

Diersarm vi mennesker skal leve baerekraftig, hva md vi gjgre da?

Bruke litt rmindre strgm og sdnt, og kanskje bruke solpanel og sdnt. leg har sett at tante
bruker litt solpanel av og til. P& hyita.

Emn, er det noe vi ikke har snakket om som du synes vi skulle ha diskutert da?

Mei, ikke som jeg kommer pd.

Ent hwordan tenker du det var 4 veere pd bide uteskole og klasseram da, Fva synes du var
mest bra med & vare bade inn og ute?

D wi var inne kunne vi se bilder og se hva det var for noe der, men det var riye enklere 3
vaere ute for da skjgnner jeg ting mye bedre kanskje, at vi kan se det sdnn pad direkten.

Er det noen spesiell mate, eller har du noen tips tl wa man kan jobbe rmed pd uteskole da?
Mei, tror ikke del.

Hwordan synes du det var & vaere med pd intervjuet her om det du har |2 da?

Det var artig!

leg synes du har gjort en veldig god jobb, of du kan masse om bide berekraftig utvikling,
naturtyper og fremmedarter.

Da wil jeg si tusen takk for inrsatsen din, nd skal du 3 g8 inn til klassen din og fortsette timen
din.
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ElevB

M skal wi smakke lith om berekraftig utvikling, natwrtyper, fremmedaner og biologisk mangfold. Da
skal jeg sparre noen sparemal om hvordan du forstir dette, og noen sparemal om hvordan du tenker
arn forskjellige ting som handler am dette.

Farst lurer jog pd om du vet hva en art er?

Det er pd en mate, det or sann at dersom to dyr kan ha en unge sarmmen, og at den ungen
opsd kan 3 unge igjen og sdnn.

la det e er helt riktig, det er gjerne sdnn vi definerer en art. 54 flinkt du ar!

Men hva er en fremmedart da?

Det er en art som ikke kommer fra det landet som den er i, pd en mdte.

Dette er du god pd, kunne du detite fra far?

arister pa hodats

Men bva tror du artsmanghold er da?

Eh, forskjellige typer amer.

Mhim, ja, det er det, men wva er naturtype da?

M, jeg tror at granckog er en, kanskje, og sd er det sdnn l@vskog, eller, ja jeg tror det.
Disann, du har fulgt godt med da vi snakket om naturtyper

Huilken naturype er da favoritten din?

Jeg wet ikke... kanskje lpvskog.

Kanskje kwskog ja.

Men vi mennesker da, vi er veldig flinke til 4 virke ting, hordan kan vi pdvirke en naturtype?
Kanskje nar man planter for eksempel sitkagran, =3 blir det ikke plass til <4 mange andre
typer arer der

Ja det er e det ja, bral

Kanskje vi bruker av den (naturen) 54 det ikke blir <4 mye igjen?

04, du kan jo mye om dette!

Emnn vet du hva berekraftig utvikling er da¥

leg er litt usikker, men jeg tror man ma tenke pd tre ting, og det var gkonomi, sosialt, og
ehmmmim, jeg husker ikke den siste

Den siste var milja.

A jal

54 flink du er! Kanskje du vet wa naturmanghold ogsd er da, wa det bebyr?

Forskjellige byper natur.

Forskjellige typer natur ja, men hva tenker du natur er for noe da?

M, wube!

la, det er ute, det stemrmer det.

Hva husker du best fra undervisningen vi hadde inne pd klasserommet ¥

Kanskje at en fremmedart er en art som ikke er opprinnelig fra den plassen.

Kjempebra, hva husker du nest best da?

leg tror det var &t ndr man skal ha baerekraftig utvikling <3 md man tenke pd alle tre, og i
mange glemmer at man md ha alle tre, og da er det mange som glemmer sosialt.

la 54 bra, enn hva husker du best fra undervisningen wi holdt pA med da vi var ute?
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Kanskje litt av det samme.
Litt av det sammse, ja.

Hwardan larer du best da, er det ndr lererne har undervisningstimer inne eller nar dere har
uteskole?

Uteskole!

Huarfar er det best?

leg wet ikke, kanskje fordi man kan se det salv o ikke pd bilder.

Mrmim, kjempebra.

Md tenkte jeg at jeg skulle sparre deg litt mer om sitkagrana da. Da lurer jeg pd farst hworfor
vi kaller sitkagrana en fremmedart? Det er jo masse av den her

Eh, fordi den ble tatt rmed til Morge via menneskene

l1a, det er nettopp grunmen il at det er en frernmedart, ja.

Men tror du det har noe for deg A si at det er sitkagran her i kommunen?

la..., fordi jeg tror det blir mindre av andre ting da. Og s& sprer den sag veldig for.

la, kjermpebral Har du sett om det finnes sitkagran ander plasses da?

M, tenker ikke =8 rge over det da_

Mei, rman tenker ikke s8 mye over det, men tror du at du kan kjenne igjen sitkagran fra vanlig
niorsk gran nd?

la, tror det, vanlig norsk gran ar vel litt mindre og har mer grann fange. Og sitkagrana har mer
sann bla farge under og sanmn.

Ja, du var weldig rask til 3 kjenne igjen sitkagrana da vi var ute pa uteskolen i ertfall.

Emn, Frvardan tror du det gar med artsmangloldet om det blir masse sitkagran her i
karmmunen?

leg wror det blir litt mindre. Fordi at den mye plass og sdnt, og hvis det forsvinner bort arter
fra den plassen sd kan det forsvinne bort flere arter.

la, helt riktig. 54 hvis sdnne smad blomster forsvinmer, er det noe annet som kan forsvinne da?
leg tror insekter og sAnn.

la, det kan de helt sikkert gjare, ja. Bral

Hva synes du om at mennesker phvirker naturen da, ef dot bare negativi, eller er det ogsd
pAcikiug

Mmmm, det er jio bra at «i bruker den litt, men jeg tror at «i bruker den litt for rye, sdan at
dem som kommer, eller er pd jorda om, jeg vet ikke hvor lenge, men ja ei stund, ikke har sd
veldig mye & bruke da.

Famtastisk bra swar, dette har du virkelig skjant!

Men hvorfor i all verdens dager tror du det er noen som planter sitkagran nar wi vet at den
ikke e 53 bra?

M, jeg tror det er fordi, eller, de har lyst til & ha peagene, men s tenker de ikke pi hva
ot kean skje.

la det kan were anveldig god grunn det, mmmbhim.

Emn kominer du pd noen andre mater vi mennesker kan bruke naturen pd, ogsd kanskje
utrytte den litt for rye?

Jeg vetikke hedt...

Finrnes det noe vi kan bruke helt opp da?

Kanskje noen dyrearter?

Ja helt sikkert

Da tenkie jeg at jeg skulle spprre deg om noen andre frernmedarter. Kommer du pd noen
andre frernmedarter enn bare sitkagran?

Imsp trawr krmpakraihe mp hogelopin, mmm, jog er litd ikikker pd flere
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la, og husker du den som badde i bur?

Hja, mink!

Ja, mink ja. Den var ogsd en frermmedart. Dette var du da god pa! Dette kan du masse om!
Md skal jeg vise deg et bilde av hagelupiner. Hvorfor tror du den ber er | Norge da?

M, fordi at folk synes den var fin..., og de hadde kyst til & ha deni sin egen hage og sann.

la, det er en sann fremmedart sam du sier. Men er den bra for natwren i Norge da?

M, jeg trod den tar mye plass.

Hwva skjer da?

Da er det ikke noe mye plass til de andre artene.

Mei, sdnn er det med mange plantearter, de skygger for de andre ja.

Enn den her da, den har jag ikke vist deg bilde av fgr, men den heter Tromsgpalme. Det er
ogsd en sann fremmedart. Heordan tror du den der er kommet til Moge?

Kanskje pd sarmme mate, fordi de synes den var fin?

svor og fin plante ja, tror du den er bra for Norge da?

Med, den tar litt mye plass den og

samme med den of ja. Den der kan faktick bli over 2 meter hay, <3 den tar mye plass.

En denne da, den som du nevrite | sted, kongekrabben. Hvordan kom den til Norge da?

Jeg tror det var i Russland, at det var veldig mye av den, og 53 en plass nEnmers 0ss, sam
ogsd hadde lyst til & fiske den, ogsd krabbet den videre til Morge ogsad sdnn, o den spisar
veldig mye fisk og maten som ar dar.

la det er helt riktig, det. Det er lov til & fiske kongekrabben i Morge, men man fdr ikke bov til &
fiske opp alle samrmen. Hvorfor tror du ikke man far oy Gl det?

Jeg wet ikke helt, men tror kanskje det er noen som eier den plassan som de er, og da far
liksarm ikke andre lov til & fiske s& mye der?

Kunime vi ikke bare ha fisket opp alle sammen, sann at vi ble kvitt den da?

M, jeg vet ikka?

Mei det var et vanckelig sparsmal, men du har kommet med veldig pode svar! Datte her ef
det i alle fall ikke jeg wom har fortalt dere om. Hvor har du lert detie?

Mei, jeg vet ikke.

Du kan bare s3 mye du!

Kan du tenke deg til hva som kan skje med naturen, eller naturtypene her i fremtiden om i
har mange fremmedarter?

Kanskjpe det blir mindre av de artens som allerede var her.

la, og du har allerede fortalt bvordan det pdsirker neeringskjeder og sint.

Enn oo wi angrer pd at vi har tatt en plante eller annen art til Morge, kan vi bli kvitt den igjen?
Jeg tror det blir veldig vanskelig.

Ja det kan sikkert vaere vanskelig. Har du noen gang hart om iberiaskogsnegl?

Esapah?

Jeg har sett | avisa at de kaller den for mordersnegl...

Aja, det er en shnn brun, og uten shnn, skjell, eller shnn pa ryggen.

Hwa tror du den kan gjara?

Jeg tror den spiser opp weldig rve av sdnn planter o ting, of sdnne planter som er mat til de
andre dyrene

Er ikke den lett 3 3 bort igjen?

Meil

Det har du rett i, det bruker & vaere sann snegleplukkedager rundt om for 4 £a bort 54 mange
rian kan 8y den.
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7.5 Personvern —samtykkeskjema

Vil du delta 1 forskningsprosjektet

«Undersgkelse av dybdelzering i
undervisningsopplegg om fremmede
arter»?

Dette er et spersmal til deg om a delta 1 et
forskningsprosjekt hvor formalet er a
underseke om elevene oppnar dybdelaering
etter a ha gjennomftert et
undervisningsopplegg I dette skrivet gir vi
deg informasjon om malene for prosjektet og
hva deltakelse vil innebzre for deg.

Formal

| de mye kereplanens far grunnskalen er det fokpg pd elevenes kering ae wlike kampetanser. For 3
la=re best mulig er det sentralt at elevens kan anvende kompstansen. Nar eleser har forstheke ag
kan amvende kampetansen beskrives dette som at de har cppnddd dybdelering | emnet.

Dette prosjektet har som formdl 3 kartlegge effekten av ot undervisningsopplege, og am det kan
benyttes sam urdervisning far 2t elewene skal appnd dybdelering i dette emnet.

Omfanget & opplegeet wil vaere begrenset il inntil & timer. Det vil vaere en sparreu ndersiolwe
atterkant av applagget. | tillege vil det wasre interdju av noen av elevens for § kartlegge
laringsutbytte og forstheke.
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2rosjektet inngdr som del av en masteroppgave | naturiagdidabtike. Opplysninger som er samibe
inn gennom prosjektet vl bare bengtbes i detbe formdlet, og persoropplysninger anonymisenss |
masberoppgaven.

Hwem er ansvarlig for forsknings prosjekbet?
MTHU aedeling for lerenutdanning er ansvarlig for prosjektet

Mvorfor tir du sparsmil om § defta?

Zkolen er trukket ut fordi den har naerheet til kysten, ag har et rikt artsmangfiold av planter i
nxrhet Hl skalen. Skolen har {ghyg pd baerckraitig ubviking, og er derfor veldig godt egnet til
denne undersgkelsen.

Hva innebzerer det for deg a delta?

Dt vill gjennomigres en digital spameundersehelse etter undervsningsopplegg, det wl vare et
underisningsopplegg om frermede arter | norsk natur, og noen B elewer wl bl orekket ut il
inderaju.

D som eley fyller ut et sperreskjiema. Det vil ta ca 10-20 minutter. Sperreskjemact inneholder
spersmdl om hvardan du mener fremmede arter pdvicker de lokale artene som allerede finnes i
nEromrdcet ditt. Dine svar pd spemeskjemact blir registren elekbronisic

leg wil ogsd be noen om i delta i et interdu. Det il vaere spersmdl om opplysninger om fremmede
arter, of Fiwordan du bror de pdwirker artene rundt css. Det vil vere lydopptak o =g vil nobens
ried litt fra inberduene.

sorelcrefforesatte kan f3 se sparmesigemayinberduguice pd forhdng wed d ta kontakt med
YOAarLaRpEds

Dettakelse | prosjekiot

=l klassen deltar | undersisningso pplegget of sperreundersabelsen, men bane noen f3 dedtar i
intervju. Hes du welger & delta pd intersu, kan du ndr som helst trekbe samtykket tilbake uten
oppgl noen grunan. Alle dine personopplysninger vil da bl sletbet. Det ol ke ba noen negative
konsekvenser for deg s du iide vl delta eller senene velger 3 trekke deg.

Ditt persomvern — bvordas vi oppbevarer oz bruker dine opph=ninger
Wi wil bare bruke opplysningens om deg tll farmdlene wi kar fortalt om i detbe sioivet. Vi behandier
opplysningens konfidensiclt ag | @msvar med persomvernregehseroet.
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D som bar Bilgang 1l opplyeningar som aamlos inm vil viere Jpderiangde. i tillegg &l
veladeren lor mattaroppRavan. Detke of ba|ken SRARRE [eriaamanuoneis vad
Maturfagiantarat,

Eprroskjema glennomfanes digitall fullstendig snonyma, og dat samlas ikke inn
parsonapplyeninger wom kan identidiione enkellalaver,

Do som deliar pd inbendu, vil 1as Ivdoppiak & pi opplaksutstyr godigent av MTHU
TrondFmim.

iBeltakerme vil ikke kunna glenkjennes | dan shriftlige masteroppgaven.

veva shjer mud opplysmingena dine nbr vi avslstiar Farskningsprosjektet ]

Qpplysningans andanymisares nar prosjakiel avlutiesfappgaven er gadkient, noe sem eltar
planen ar senosk ved uigangan ay Mi21, Parcnopplysninger og opgiak ¥l destruaras sd snart

appgaven o gedlhjen.

g rellighster
L L llngl du kan klentilisaras | datamalerialat, har du etk il

innsyn | hyike peranopplsninger sam ar régistrert om dag, ag & 18 ullévart en kopl av
opphsningena,

i i reltak peronapplysningar am deg,

i 14 slatiat parscnapplysninger om deg. ag

i nende klags Bl Batatikyret om behandingen av dine persanoppljsningsn

Hwa gl ass ratt til & behandle parsenapalyiningss em deg?
Wi hehardker cpplyeninger am deg basart pi diit sariykia

B4 appdrag Ira NTHL institutt for erenaldanning har M43 = Mark senler far lorskningsdata &%
wurdert al behandlingen ay personcpplyeninger | dette prosakiet ar | damsyar med
persanyaimragelerkal

Mwar kan jeg finne ut mar?
boyls du e sparnmal bl skudien, ellar grekar b banythe deg av dine rettighoter, ta kantakt mad

& MTHU inslitutt dor lmrenibdanning, wadsalladac fra Maturfagiartarat b kem B
22057364, malken koraperinaiuriagientaratng
& Wirk persorarnombud; Thomas Helgesen, 93075008 thama halgesen Pnini ng

bl i e spartimal kagdtat Hl NS0 oin surdenng av pras|okiet, kan du ta kenlakt mad

# NS0 = Marsk center lor lerdeningicata AL pd apost |jaricnvernt]andt len@niid nal oller pd
telefon: &6 BB 71 17,

bt wannlig hilsan
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Aol n KGORRRE, Hichard Manssen
(Farkerivallodar) {Skudar)

Samtykkeerkleering

Jeg har mottatt og forstatt informasjon om
prosjektet « Undersokelse av dybdelcering i
undervisningsopplegg om fremmede arter»,
og har fatt anledning til 4 stille spersmal. Jeg
samtyklker til:

2 ddeita i intersu

lng vamtykkor il gt mine opplysninges bebandlog fram 4l prosjekiel ar meckiitat

|Sigreent av pratjelideltaker, dato)
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