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Sammendrag

Spraket er i stadig utvikling, og endres i takt med globaliseringa og teknologien. Med
sprakutviklinga som skjer i dag, er engelske 18nord stadig voksende i norsk ordtilfang.
Denne masteroppgava er en kvalitativ undersgkelse av hvordan et knippe leerere og elever
vurderer anglisismer i norsk. I tidligere forskning har fokuset som oftest vaert lagt pa hvor-
dan ungdom og unge voksne bruker anglisismer, eller hvilke holdninger de har til engelsk-
pavirkning. Denne oppgava bringer ogsa laerernes perspektiv frem i lyset. Jeg har under-
sgkt hva som er likt og ulikt i laerernes og elevenes vurderinger av anglisismer, og hva
som ligger til grunn for forskjellene mellom dem. Problemstillinga er sa brutt ned i tre
forskningsspgrsmal: Hvilket forhold har elevene og laererne til engelsk? Hvordan vurderer
de anglisismer i tekster skrevet utafor skolen? Og hvordan vurderer de anglisismer i tekster
skrevet pa skolen? Oppgava blir besvart gjennom analyser av intervjuer. Elevinformantene
er fra en videregaende skole, og laererne er fra fire ulike ungdomsskoler. Til sammen gir
de et bredt inntrykk av hva som tenkes rundt anglisismer i noen norske klasserom.

De stgrste forskjellene befinner seqg i skillet mellom anglisismer i tekster utafor skolen, og
anglisismer i tekster p§ skolen. Hovedfunna mine er at elevene, ikke overraskende, er
sveert positive til engelskpavirkninga, og de gnsker & bruke det i elevtekster, slik de bruker
det i all tekst de skriver utafor skolen. Laererne er delvis positive til engelskpavirkninga
som skjer i dag, men mener likevel det er viktig & bevare et godt norsk ordforrad, spesielt
i elevtekster. Der gnsker de at elevene skal bruke et variert og godt sprak, men med norske
erstatningsord i stedet for anglisismer. Funnene viser ogsa noen likheter i svara til elevene
og leererne. Blant annet er de alle positive til bruk av anglisismer i muntlig tale, selv om
ikke alle bruker det like mye selv.

I denne oppgava argumenterer jeg for at norsklaereren kan sies a8 befinne seg i en skvis.
P& den ene sida ligger det forventninger til norsklaereren om @ laere elevene et korrekt,
norsk sprak. P& den andre sida ma laererne ta innover seg at spraket endrer seg, og at
elevene av ulike arsaker gnsker & bruke mange anglisismer. Leerere kan ha stor nytte av
& ha innsikt i elevenes spraklige virkelighet, for & kjenne til anglisismebruken til elevene,
og for & forsta hva som ligger bak sprakvalga de tar. Pa lik linje kan elevene ha nytte av
forsta hvorfor leererne gnsker & laere dem norske, etablerte ord, for @ ga bedre forberedt i
mgte med ulike typer tekster, og ulike mottakere.
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Abstract

Due to globalization and technology, language is constantly evolving and changing. The
evolvement of language today, loanwords from the English language is increased in the
Norwegian vocabulary. This thesis study’s, through a qualitative approach, how a handful
of teachers and students assess the use of anglicism in the Norwegian Subject. Previous
research has often been focused on how teenagers’ and young adults’ use anglicisms, and
their perspective on the influence of English in the Norwegian language. This thesis con-
tributes by shedding light on the teachers’ perspective. I have examined similarities and
differences of the teachers’ and students’ assessment of anglicisms, and why they have
different perceptions on them. The research questions for this thesis are threefold: “What
relation do the students and teachers have with English?”, "How do they assess anglicisms
in texts written for non-educational purposes?”, and “"How do they assess anglicism in text
written for educational purposes?”. These research questions will be answered based on
analysis of interviews. The interview participants for this study are students from an upper
secondary school and teachers from four different lower secondary schools. The partici-
pants will therefore give a broad illustration of the perception on anglicism in Norwegian
classrooms.

The major differences are located between the use of anglicism in texts written for non-
educational purposes and texts written for educational purposes. The findings show that
the students, which is not surprising, are remarkably positive towards the influence English
has on Norwegian. Furthermore, they want to use English in their text at school the same
way they use it in other texts outside of school. The teachers are partially positive towards
the influence the English language has on Norwegian today. However, their desire is to
maintain the Norwegian language, especially in text written by students. They want the
students to use a diverse and accurate language with Norwegian replacement words as
opposed to anglicisms. Moreover, the findings indicate some parallels between the stu-
dents’ and teachers’ answers, all the participants are positive towards the use of anglicisms
in oral language despite not all of them applying them.

I argue, in this thesis, that teachers in the Norwegian subject are in a pickle. On the one
hand, teachers in the Norwegian subject are expected to teach the students a proper Nor-
wegian. On the other hand, the teachers have to realise that the Norwegian language is
evolving and that the students due to various reasons want to use anglicisms in their
language. The teachers may benefit from gaining insight into the students’ use of the Nor-
wegian language, in order to understand their use of anglicism, as well as to perceive why
they use the language in a particular manner. To the same extent, it could be valuable for
the students to understand why the teachers want them to acquire traditional and standard
Norwegian words, for the purpose of the students to encounter various types of texts and
recipients.
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1 Innledning

Ungdommen baerer sprakets fremtid pa sine skuldre. De star i bresjen for hvilke sprakend-
ringer som er pa vei til & skje, og det er ofte stort engasjement rundt nettopp hvilke ord
og uttrykk ungdommen bruker. Eldre mennesker lar seg fascinere av ukjente ord — noen
blir oppgitt, andre blir begeistra. I dag er det spesielt engelske ord og uttrykk som blir tatt
inn i det norske spraket. Engelskpavirkninga er for mange mest synlig hos ungdom, som
snakker om & paye for hverandre pa butikken, like hverandre pa Instagram, og shame
hverandre i friminuttene. Det er basically sann det er for mange i dag - vi bruker engelske
og norske ord om hverandre. Barn og voksne kan heller ikke unnga & vaere en del av denne
kulturen, og det finnes flere i alle aldre som tar i bruk en rekke slike ord og uttrykk i norsk,
kalt spraklige I1an eller anglisismer.

Malet med denne masteroppgava er, gjennom kvalitative intervju med lzerere og elever, a
bli bedre kjent med de sprakendringene som skjer na. I denne oppgava skal jeg un-
dersgke hvordan et knippe laerere og elever vurderer anglisismer i norsk, og hva
som ligger til grunn for de forskjellene jeg eventuelt finner.

For & svare pa dette, og presisere hva jeg lurer pa, har jeg utarbeida folgende tre
forskningsspgrsmal:

1. Hvilket forhold har elevene og leererne til engelsk?
2. Hvordan vurderer elevene og laererne anglisismer i tekster skrevet utafor skolen?

3. Hvordan vurderer elevene og leererne anglisismer i tekster skrevet p8 skolen?

A kjenne bedre til anglisismer i norsk sprak, og motivasjonen for & bruke dem, kan hjelpe
meg som laerer til & mgte elevene med en dypere innsikt i den sprakverdenen de befinner
seg i. Det handler om & kjenne til bakgrunnen for de sprakvalga ungdommen tar, og med
dette fa en stgrre forstaelse av hvorfor de bruker anglisismer i sitt sprak. Det kan i tillegg
vaere nyttig @ vite at ungdommen i stgrre grad enn mange kanskje tror, er bevisst egne
sprakvalg. Siden sprakpavirkninga og tekstkulturen er i konstant endring, vil det hele tida
veere noe nytt og noe som har endret seg, eller holder pd 8 endres. Derfor vil det alltid
veere interessant & forske p& denne problematikken.

Det er mange ulike perspektiver og syn jeg kunne vinkla denne oppgava mot, for a si noe
om sprakendringer som skjer i norsk i dag. Det er likevel en vanlig antakelse at ungdom-
men er en kime til sprakendringer. Derfor gnsker jeg med denne oppgava a fa et innblikk
i hva ungdom tenker om anglisismer, og den gkende engelskpavirkninga i norsk, bade i
skrift og tale, og hvilke holdninger de har til endringene som skjer. For & se dette i et
vurderingsperspektiv, velger jeg & trekke inn tekster elever skriver pa skolen, i tillegg til
utafor skolen, og jeg intervjuer laerere i tillegg til elever. De kan gi oss ulike perspektiver
pad det samme fenomenet, og flere av de samme spgrsmala. En arsak til a studere



anglisismer, er i tillegg interessen for hvordan mennesker rundt meg bruker og vurderer
anglisismer. Som student har jeg fa erfaringer med hvordan anglisismer blir vurdert i sko-
len, og hvilke holdninger til fenomenet som befinner seg hos elever og laerere. Jeg gnsker
& gjgre elever, medstudenter og leerere mer bevisst de sprakholdningene som finnes til
anglisismer i det norske spraket. Jeg har valgt & avgrense oppgava ved a gjgre en kvalitativ
studie med fa informanter: Fire elevgrupper fra en videregaende skole, og fire laerere fra
ulike ungdomsskoler. Med intervju som metode, far jeg dypere innsikt i bakomliggende
arsaker til et fenomen, noe kvantitative studier ikke kan gi meg.

«All sprakendring gjgr vondt ndr man star midt i den», sier sprakforsker Helene Uri i pod-
kasten «Spraktalk»,! og mener det er derfor flere steiler nar engelsk stadig kryper inn i
norske setninger (Uri & Storrusten, 2020). «Nar den er over gjor det ikke like vondt
lenger», fortsetter hun, og fremhever at sprak er vane. Hun mener selv at podkastens
navn «Spraktalk» er en gru & kalle en podkast nar det ses i sammenheng med anglisismer,
seerlig i episoden som omhandler nettopp det. Hvilket forhold vi har til engelsk i dag, og
hvordan vi vurderer anglisismebruk hos andre, er bade nyttig, spennende, og i vinden. Vi
ser beundrende mot det engelske spraket, og Uri mener det er en stor grunn til at vi tar
inn og bruker s mange engelske ord som vi gjgr i dag. Kontakten vi har med engelsk er
gkende, spennende og for noen, merkbar. Vi er i kontakt med engelsk pa ulike mater, noe
som gjgr at vi tar til oss ord og uttrykk fra ulike instanser, slik det har blitt gjort fra mange
forskjellige sprak opp gjennom historien. Engelsk som globalt /ingua franca, har fart til et
spraklig press fra ulike hold. Selv om engelskpavirkninga av noen blir sett pa som kult og
hipt, har det likevel en negativ klang for mange. Uri forteller i Spraktalkepisoden at hun
tror en av grunnene til dette er fordi det ligger en viss frykt for at norsk kommer til & «dg
en stille dgd» og «drukne i engelsk». Hun tror ikke det, og papeker at norsk faktisk er et
av verdens stgrste sprak, som kommer til & sta fjellstgtt i mange hundre ar fremover.2

De anglisismene elevene bruker i muntlig og skriftlig sprak pa fritida, kan vaere vanskelige
a legge fra seg nar de er pa skolen. Ikke uventa overfgres disse 0gsa inn i skoletekster og
skolearbeid, noe som fgrer til at laereren kan mgte pa et anglifisert sprak, og det blir der-
med noe hen ma ta stilling til. Hva godtar norsklzaereren av anglisismebruk i elevtekster?
Dette er ulikt fra person til person, og i kapittel 4 blir laererinformantenes meninger om
det lagt frem. Laereren kan ogsa risikere @ mgte pa et sprak laereren selv ikke er kjent med
eller bruker, noe som kan indikere at elevene og leererne lever i to forskjellige spraklige
verdener. Akkurat dette har veert noe av motivasjonen til dette prosjektet — &8 undersgke
hvorvidt elever og leerere potensielt befinner seg i ulike spraklige univers, og at lsereren
kan havne i en skvis nar hen ma ta stilling til dette i skolen.

Bruker vi anglisismer for a fjonge oss? Er vi pa sgken etter noe kulere og mer moderne
enn den «trasige norsken»? Eller er det jaleri & vaere imot anglisismer og ville bevare den
tradisjonelle norsken? Det som blir sagt i podkasten gar overens med mitt inntrykk av folks
oppfatninger av anglisismer nd om dagen. Det er et engasjement rundt sprakendringene,
som i stor grad drives av engelskpavirkning. Det finnes alltid meninger om maten vi snak-
ker og skriver pa. Jeg lurer pa hva elever og laerere tenker om & bruke anglisismer, bade
pa og utafor skolen. Ser de pa det som jaleri?

! Episoden tilhgrer podkasten Sprdktalk av Aftenposten, som sprakforsker Helene Uri og journalist Kristin Stor-
rusten leder.

2 Dette utsagnet kommer frem i samme episode, der Uri sier at norsk ligger pa cirka 150. plass blant verdens
omlag 6000 sprak.



1.1 Relevante perspektiv og kompetansemal i LK20

I kraft av @ vaere norsklaerer, skal du beherske det & vaere en rollemodell, leder og veile-
der.3 Det hviler et stort ansvar pa laereren, med en mulighet til a inspirere andre. Elevene
skal blant annet oppna god literacy-kompetanse, og de skal vokse og bli danna mennesker.
Norsklaereren har mulighet til & forme framtida til unge mennesker, og relevant for denne
oppgava er det at de ogsa kan bidra til & forme spraket og holdningene elevene selv har
til sitt og andres sprakbruk. Av disse grunnene er det viktig at laereren gjgr seg oppmerk-
som sin egen rolle i klasserommet, og sin rolle som spraklaerer. Harstad et al. (2021, s.
198) stiller falgende spgrsmal: Hva bgr egentlig spraklaerere synes og mene om spraklige
forhold som gar utover det rent strukturelle? Og har disse synspunktene og meningene
noen plass i klasserommet? Disse spgrsmala tar jeg opp i kapittel 5.

Laererens sprakpraksis i klasserommet har mye a si for hvordan elever bruker og oppfatter
egen og andres sprakbruk. Samfunnets sprakpolitikk kommer implisitt frem gjennom lze-
rerens autoritet, som igjen regulerer hva som er greit & si/skrive og hvordan det er greit
& si/skrive det. Laererens sprakpraksis i klasserommet vil speile hva slags terminologi,
diskurser og vokabular som tilhgrer faget (Sollid & Rindal, 2015, s. 61), og det vil sette
eksempler for elevene. Enhver lzerer vil tolke samfunnets sprakpolitikk forskjellig, og der-
med vil hver lzerer ha ulik sprakpraksis. Det er ingen tvil om at skolen er en essensiell
forvalter av kunnskap, om og innsikt, i sprak og sprakbruk (Harstad et al., 2021, s. 195).
Vi gjgr oss indirekte erfaringer fra ulike laeringskontekster, noe som preger deler av sprak-
synet vart (Harstad et al., 2021, s. 198). Leereren er en avgjgrende aktgr, selv om elevene
ogsa selv sprer bade synsmater og holdninger om sprak i sitt skolemiljg.

Ifslge Harstad et al. (2021, s. 198) er alle lzerere sprakleerere i den forstand at de «mer
eller mindre eksplisitt reproduserer bestemte spraklige virkeligheter for sine elever, blant
annet gjennom 3 karakterisere spraklige og semiotiske praksiser som gode eller darlige,
hoyverdige eller lavverdige, passende eller upassende, osv.». Norsklaereren kan altsa veere
med pa 8 bedemme hvilke spraklige praksiser som er riktige, fine eller stygge, og med det
folger en myndighet til & justere elevenes sprakbruk (Harstad et al., 2021, s. 205). Laereren
pa sin side viser implisitt, og/eller eksplisitt sine sprakholdninger for elevene gjennom eget
sprakbruk, og i samtaler om sprak, og i vurderinger av elevenes muntlige og skriftlige
ferdigheter. Norsklaereren har i tillegg et ekstra ansvar for a skulle utvikle en bevissthet
rundt hvordan hen selv fremstiller direkte, og indirekte, den spraklige virkeligheten. Dette
er relevant for min oppgave, fordi laererne og elevene lever i to til dels ulike spraklige
virkeligheter, og har oppfatninger av hverandres forhold til anglisismer. I tillegg merker
elevene lzererens holdninger til anglisismer gjennom hva som er greit, og ikke greit, a
bruke av disse i elevtekster. Dette utdypes i kapittel 5. Mye av leering om og av sprak skjer
utafor skolen. Likevel kan den sprakkunnskapen elevene far tilgang til gjennom lsereren
veere avgjgrende for det synet pa sprak elevene sitter igjen med (Harstad et al., 2021, s.
206).

En god grunn til & forske pa sprakkontakt og sprakendring, er for a fa stgrre innsikt i
elevenes spraklige verden, og for 8 kunne se hvordan og hvorfor spraket konstant er i
endring. Siden skolen er forvaltere av offisiell sprakpolitikk, er det interessant a8 se pa

3 https://www.ntnu.no/studier/mglu510/om (Lasta ned 14. mai, 2021)



hvordan laereplanen trekker frem sprak, identitet og holdninger, som alle er relevante ngk-
kelord i min forskning.

Nar elevene begynner pa videregdende skole, skal de ifglge Laereplanen i norsk etter 10.
trinn, kunne «utforske spraklig variasjon og mangfold i Norge og reflektere over hold-
ninger til ulike sprak og talesprakvarianter» (Utdanningsdirektoratet, 2020, s. 9, mine
uthevinger). Skolen har en viktig rolle ndr elevene skal samtale og reflektere rundt sprak-
holdninger som finnes bade hos seg selv og hos andre, og hvordan holdningene kan pavirke
dem og deres identitet. Anglisismer er for elevene en del av deres spraklige identitet, og
er av den grunn relevant a diskutere og reflektere rundt i forbindelse med sprakholdninger
og spraklig identitet.

I Laereplanen i norsk (LK20) blir det blant annet trukket frem hvordan elevene skal vare
bevisste egne og andres sprakholdninger, og hvordan spraket pavirker deres identitet.
Dette er viktig for at elevene skal forstd mer av hvilket spraklig mangfold vi lever i (Ut-
danningsdirektoratet, 2020). I fagrste setning i laereplanen, star det at «norsk er et sentralt
fag for kulturforstaelse, kommunikasjon, danning og identitetsutvikling» (Utdanningsdi-
rektoratet, 2020, s. 2). To av formala med norskfaget er @ gjgre elevene til «trygge sprak-
brukere», og «bevisste pa sin egen spraklige og kulturelle identitet [...]». Som vi skal se i
kapittel 2.2, er sprak en stor del av identiteten til hvert menneske. Skolen har en viktig
rolle i elevenes oppbygging av spraklig identitet, som gjerne formes i ungdomstida. Under
kjerneelementet Spréket som system og mulighet, kommer det frem at elevene skal «be-
herske etablerte sprak- og sjangernormer, og kunne leke, utforske og eksperimentere
med spraket pa kreative mater» (Utdanningsdirektoratet, 2020, s. 3). Under kjerneele-
mentet Sprdklig mangfold, star det at «elevene skal ha kunnskap om dagens spraksitua-
sjon i Norge [...]», og «ha innsikt i sammenhengen mellom sprak, kultur og identitet». Det
er ogsa verdt a trekke frem at det under den grunnleggende ferdigheten § kunne skrive,
blant annet innebaerer at elevene skal «utvikle personlige skriftlige uttrykksmater» (Ut-
danningsdirektoratet, 2020, s. 4).

I LK20 er det flere relevante kompetansemal for denne oppgava. Siden jeg i min datainn-
samling har brukt elever fra en videregdende skole, tar jeg her for meg Laereplan i norsk
etter VG3. Etter endt videregaende opplaering, skal elevene blant annet kunne «bruke fag-
kunnskap og presist fagsprak i utforskende samtaler, diskusjoner og muntlige presenta-
sjoner om norskfaglige emner» (Utdanningsdirektoratet, 2020, s. 14), de skal «mestre
spraklige formkrav pa hovedmal og sidemal og skrive tekster med etterrettelig kildebruk
og et presist og nyansert sprak», og de skal «gjgre rede for endringer i talesprak i
Norge i dag og reflektere over sammenhenger mellom sprdk, kultur og identitet»
(Utdanningsdirektoratet, 2020, s. 15). Spraklig bevissthet hos hver enkelt lzerer er en vik-
tig faktor. Noen vil ha ulike meninger om anglisismer hgrer til i et presist og nyansert sprak
eller ei, noe vi i kapittel 4 skal se flere av informantene nevne.

Som vi har sett her, er det flere perspektiv og kompetansemal i LK20 som belyser relevante
temaer for denne oppgava, og som er fint 8 ta med seg inn i drgftinga av bade funn og
teori i kapittel 5.



1.2 Forskning pa anglisismer i Norge

Denne masteroppgava er en studie av sprakkontakt og sprakendring, og jeg drar inn per-
spektiver fra sprakhistorien og sosiolingvistikken. Oppgavas fundament bygger slik sett pa
tanken om at sprakbruk er en sosial praksis som bade konstrueres og rekonstrueres gjen-
nom menneskelig samhandling (Harstad & Opsahl, 2013, s. 13). Det har i flere tidr veert
interesse rundt pavirkninga engelsk har pa norsk, og flere studier har blitt gjort pa feltet.

Blant forskninga pa anglisismer i norsk sprak, finnes undersgkelser av antallet Ianord i
norske, publiserte tekster. Blant de som har undersgkt dette er Aasta Stene. Hun studerte
i sin avhandling i 1945 utbredelsen av engelske ord i norske aviser og bgker, og sa i tillegg
pa bade hvilken betydning, og hvilket bgyingsmgnster de fikk i norsk. Anne-Line Graedler
er blant dem som har studert og forska pa anglisismer i Norge i nyere tid. I 1995 kom hun
med doktoravhandlinga si, som innebar en grundig studie av |anord, der hun samla og
systematiserte engelske ord som kommer inn i norsk sprak. Hun undersgkte engelske lan-
ord i bade reklame, radio, aviser og blader. Forskinga hennes viste hvordan disse lanorda
integreres i norsk, og hvordan de brukes i norsk kontekst. Studien viste at de engelske
|&norda er fa, og at noen av orda ikke blir etablerte i norsk etter & ha blitt prevd ut (Gra-
edler, 1995, s. 257). Mange av disse orda har en annen stilistisk verdi, som vil si de ikke
truer det norske spraket. I 1997 kom Graedler sammen med Stig Johansson med Anglisis-
meordboka, som inneholder en lang rekke direktelan fra engelsk. Hensikten med boka var
blant annet & gi et realistisk bilde av engelskens innflytelse pa det norske ordforradet
(Graedler & Johansson, 1997, s. 3). Samme forfattere ga senere ut boka Rocka, hipt og
snacksy (2002), som bygger videre pa studien Graedler gjorde i 1995.

Av nyere forskning gjort pa anglisismer i norsk, er Anne Mette Sunde sin avhandling fra
2019. Avhandlinga inneholder tre studier som viser hvordan den gkte kontakten med eng-
elsk pavirker norsk. Hun har blant annet sett pa den skjulte pavirkninga engelsk har pa
norsk, nemlig indirekte anglisismer. De indirekte anglisismene pastar hun er i vekst i
Norge. Hun pastar ogsa at ungdommen ikke er bevisst de indirekte anglisismene, ved at
de ikke klarer like godt & se at det er indirekte anglisismer.

Flere har forska pa hvordan Ianord kan tilpasses norsk skrivemate. Kari Anne Rand Schmidt
konkluderer i samleverket The English Element in European Languages fra 1982 at selv
om lanord ma endres nar det importeres til norsk, bade fonologisk og morfologisk, er norsk
sprak svaert mottakelig for engelske Ianord, altsa passer engelske Ianord enkelt inn i norsk
sprak (Rand, 1982, s. 174). Helge Sandgy kom i 2007 med en utgreiing om norsk skrive-
mate av importord i boka L8nte fjgrer eller bunad?, der flere sider ved norvagisering av
importord blir beskrevet. Jeg kommer naermere inn pa hans teori i kapittel 2 i forbindelse
med blant annet den norske sprakhistorien. Ei som studerte hvordan Ian passer inn i norsk
sprak, er Therese Brandsegg (2001). Hennes materialet viste at det var flere direkte enn
indirekte 18n fra engelsk, og at Iante verb var mer fremtredende i tale enn i skrift. Hun
konkluderte i tillegg med at engelsk brukes som stilmarkgr for & gi spraklig variasjon, og
som et diskursivt hjelpemiddel (Brandsegg, 2001, s. 121). I sin hovedfagsoppgave med
tittelen En undersokelse av unge spr8kbrukeres holdninger til engelske importord i norsk,
undersgkte Hege Fjeldseth (2003) hva ungdom tenker om engelske |anord. Hun brukte
spgrreskjema for a finne ut at variabelen malform er mer avgjsgrende enn kjgnn og bosted
nar det gjelder ungdommenes positive holdninger til engelsk.

I tillegg er det flere som har sett pa holdninger til engelske lanord og anglisismer. Alf
Hellevik er en annen som har studert engelske Ianord i norsk. Han har holdt to foredrag



han kalte L8nord-problemet. To foredrag i Norsk Spréknemnd med eit tillegg i 1963. Han
reagerte pa at flere engelske lanord ble brukt fremfor andre etablerte norske ord, og at
andre ord eksisterte side om side med litt ulik betydning. Dette vil jeg komme med flere
eksempler pa i kapittel 4. Han argumenterte for at produkter med engelsk tekst og reklame
selger bedre. Dette kan antyde at mange ser opp til engelsk, og ser pa det som noe «kult
og flott», noe jeg i denne oppgava skal komme til 3 ta opp. To andre som ogsa har forska
pa holdninger til engelske Ianord, er Dag F. Simonsen og Helene Uri, som i 1990 undersgkte
ungdommers holdninger til engelsk. De fant ut at elever fra videregdende skoler i Oslo
stilte seg positive til engelskbruk, men frykta for at norsk kunne svekkes. Det er flere
studier som viser at ungdom stiller seg positive til engelsk pavirkning (Johansson & Gra-
edler, 2002, s. 124). 1 1992 undersgkte Inger Lise Masvie by- og bygdeungdommers hold-
ninger til engelsk, og undersgkte forstaelse, aksept og bruk av engelske |1&nord blant for-
skjellige informantgrupper. Hennes forskning viste ulikheter i hvordan ungdom og voksne
bruker engelsk, samt forskjeller mellom ungdommer i by og bygd.

Engelske |I&nord er, som vi ser, forska mye pa. Det er tydelig at temaet er aktuelt. De aller
fleste undersgkelsene av engelske Ianord er gjort med ungdommer som informanter. Et
perspektiv som imidlertid mangler, og ser ut til & ha blitt forska lite pa, er anglisismepro-
blematikk i skolekontekst, og fra et laererperspektiv. Dette er en mangel jeg med denne
oppgava gnsker a fylle.

1.3 Oppbygging av oppgava

Oppgava bestar av fem kapitler. I det innledende kapitlet har jeg gjort rede for oppgavas
problemstilling, tre underliggende forskningsspgrsmal og arsaken til valg av anglisismer
som tema, samt avgrensning av oppgava. Oppgava er blitt aktualisert ved & se naermere
pa LK20, og tidligere forskning pa anglisismer i Norge. I det neste kapitlet presenterer jeg
relevant bakgrunnsinformasjon om utviklinga av norsk sprak, samt teori om sprakvalg,
identitet og sprakholdninger. I kapittel 3 redegjor jeg for metoden som ble benytta for &
finne svar pa problemstillinga, og prosessen fgr og etter datainnsamling. I kapittel 4 ana-
lyserer jeg datamaterialet ut ifra de tre forskningsspgrsmala, og i kapittel 5 drgfter jeg
andre spgrsmal tilknytta oppgavas tema i tillegg. Kapittel 5 avrundes med avsluttende
refleksjoner og didaktiske implikasjoner.



2 Bakgrunn og teori

I dette kapitlet presenterer jeg bakteppet for studien av hvordan sprakendring skjer i dag,
béde med utviklinga av norsk, og hvordan sprakvalg, holdninger og identitet henger sam-
men. Kapitlet er delt inn i to hoveddeler: Del 2.1 handler om utviklinga av norsk, og te-
matiserer sprakendring som fglge av sprakkontakt. Her ser jeg p& hvordan norsk har ut-
vikla seg i mgte med andre sprak fra 1500-tallet til i dag, og hva som ligger til grunn for
dette. P& den maten far jeg vist hvordan sprakendring skjer gjennom sprakkontakt, og
hvordan ulike sprak har veert med pa a pavirke det norske spraket opp gjennom historien.
Del 2.2 av kapitlet dreier seg om sprakvalg og identitet. Her viser jeg hvordan sprakbruk
er tett kobla til personlighet, og hvordan vi pavirker hverandre gjennom spraket. Til slutt
oppsummerer jeg de viktigste punkta i en egen del.

2.1 Utviklinga av norsk

2.1.1 Kontaktutlgst sprakendring

Mennesker kan endre maten de snakker pa - altsa spraket sitt — uten & vaere i kontakt
med andre sprak. I denne oppgava ser jeg imidlertid p& hvordan spraket endrer seg som
folge av kontakt «utafra», naermere bestemt fra engelsk. Slik kontaktutlgst sprakendring
er ikke noe nytt i norsk. Gjennom arhundrer har vi vaert i kontakt med andre nasjoner og
folkeslag, og dette har pavirka spraket vart. Dette skal vi se neermere pa i kapittel 2.1.2.

Ifglge Bright (1997, s. 81) finnes det to ubestridelige fakta om sprak. Det ene er at sprak
alltid er i endring. Det andre er at det endres pa ulike mater, pa ulike steder, til ulike tider.
Dette skyldes at vi, og de samfunna vi lever i, endrer seg hele tida, og det vil spraket vart
gjenspeile. Pa lignende vis sier Berg (2019, s. 19) at spraket «[...] eksisterer i kraft av at
det vert bruka, og det er ikkje spraket sjglv som endrar seg, men menneske som endrar
maten dei talar p@». Sprakendringer skjer med andre ord fordi det ma tilpasses nye omgi-
velser, og dekke nye behov hos mennesket som bruker det.

A se hvordan vi er i kontakt med engelsk i dag, er viktig for 8 forstd informantenes tilgang
til, og mote med, det engelske spraket. At sprak er i kontakt med andre sprak vil ikke si
at sprak mgtes, men heller at hver enkelt sprakbruker er i kontakt med andre sprakbru-
kere, og dermed veksler sine spraklige uttrykk (Johansson & Graedler, 2002, s. 53). Sprak-
kontakt er av den grunn hgyst aktuelt for denne oppgava, hvor det er nettopp den spraklige
kontakten informantene har med engelsk som pavirker deres anglisismebruk i bade tale
og skrift. Sprakforsker Ulla-Britt Kotsinas (2000) skiller mellom to ulike mater & veere i
kontakt med sprak pa. Den ene maten er gjennom direkte sprakkontakt. Det vil si kontakt
som oppstar nar mennesker over lenger tid har kontakt med hverandre pa ulike sprak.
Gjennom direkte sprakkontakt vil ofte kontakten vaere avgrensa til en gruppe mennesker
som holder kontakten innafor et bestemt omradet. Den andre maten & vaere i kontakt med
sprak pa er kulturell sprakkontakt. Det handler om kontakt gjennom andre instanser som



ofte er passive, som musikk, mote, litteratur og media. Det er i hovedsak denne formen
for kontakt med engelsk som har utlgst pavirkning i norsk (Hasund, 2016, s. 48). Denne
formen for sprakkontakt er i stgrre grad enveisretta enn den direkte formen for kontakt
(Hasund, 2016, s. 49), fordi mottakerspraket ikke pavirker kildespraket tilbake.

Nar sprak er i kontakt med hverandre, er det vanligvis ett sprak som pavirker det andre.
Det spraket som pavirker, er som regel det som oppfattes som mest prestisjefullt (Sunde,
2019, s. 37f). Dersom et sprak har lavere status, slik det er mellom norsk og engelsk,
pavirkes det ene spraket og ikke det andre. Med det i bakhodet kan vi se det opp mot
engelsk sprakpavirkning, og forsta at norsk lar seg pavirke av engelsk, men gjengjelder
ikke pavirkninga, og har derfor ingen slik innvirkning pa engelsk sprak i retur. Engelsk har
med andre ord stgrst kulturell sprakkontakt med norsk.

Selv om kontakten med engelsk - etter Kotsinas (2000) definisjon - i hovedsak ma regnes
som kulturell, kan man ogsa hevde at den er i ferd med & bli mer direkte. Utviklinga av
internett og moderne datateknologi har fart til at vi nar som helst kan klikke oss inn et
sted og kommunisere med engelskspraklige personer skriftlig og/eller muntlig. Fgr var
kontakten med engelskspraklige samfunn i Norge indirekte og pa avstand. Som et resultat
av utviklinga kan barn og unge i dag logge seg pa internett og snakke pa engelsk med
engelske sprakbrukere - bade de som har engelsk som morsmal, og de som bruker engelsk
som kommunikasjonssprak. Utviklinga har altsa gjort at vi kan veaere i direkte kontakt med
andre sprakbrukere pa engelsk om vi gnsker. Denne definisjonen av direkte kontakt er den
jeg vil ta med meg videre inn i kapittel 5.

2.1.2 Utvikling av norsk fra 1500-tallet frem til i dag

N&r vi studerer hvordan sprak endrer seg, studerer vi sprakhistorie (Berg, 2019, s. 15).
For best mulig a forsta de endringene som skjer i dag, kan det veere tjenlig a se pa lignende
endringer som har skjedd i norsk tidligere. Sprakhistorien handler ikke bare om spraklige
strukturer, men vel s& mye om hvordan historiske hendelser og omgivelsene rundt har
pavirka sprakbrukere. Alle sprak kan ses pa som blandingssprak, fordi alle har importert
ord fra andre sprak. Dette innebaerer ogsa norsk, som opp gjennom historien har blitt
pavirka av andre sprak, blant annet i ordforradet. Av alle importord vi har i norsk i dag er
89 % fra latin, gresk, lavtysk, fransk og engelsk (Sandgy, 2007, s. 29). Talla sier oss noe
om hvor vi har tatt til oss erfaringer og impulser fra, og hvordan det har pavirka utviklinga
av den norske kulturen. Jeg har derfor valgt a se pa noen trekk ved sprakendring som har
skjedd fra 1500-tallet frem til i dag. Arsaken til at jeg har valgt & se pa sprakendringer fra
1500-tallet er fordi man gjerne setter grensa for nar moderne norsk starter her (Berg,
2019, s. 109).

Leter vi i ordboka kan vi plukke ut 2021 importord som er henta fra lavtysk.* Det gjgr at
lavtysk er det spraket som i stgrst grad har pavirka norsk (Sandgy, 2007, s. 59). Pavirk-
ninga fra lavtysk stammer fra hanseatene som fikk innpass i Norge pa 1200-tallet, og fikk
en sentral rolle i landet gjennom maktposisjonen de inntok seg. Kolonien de danna holdt
tritt til inn pa 1800-tallet, noe som gjorde at nordmenns direkte kontakt med tysk foregikk
over flere hundre ar. Bade tysk sprak og kultur ble kjent for nordmenn, og med det kom
ogsa en mengde importord, som utgifter, bukse, flink, ekteskap, allerede, og frykte

4 Lavtysk skiller seg fra hpytysk, og ligger naermest nederlandsk i slekt (Sandgy, 2007, s. 60). Det kan vaere vans-
kelig a skille hvilke ord som kommer fra nederlandsk og hvilke som kommer fra lavtysk.
Ordboka som siktes til her er antakelig fra 2007, som er det aret boka med kilden ble gitt ut.



(Sandgy, 2007, s. 60f). P& grunn av handelsrutene i Norge pa slutten av 1700-tallet og
utover 1800-tallet var det stadig flere som migrerte pa kryss og tvers i Norge, og med det
spredte de lavtyske importorda seg utover landet (Mahlum, 2007, s. 70). Nordmenn im-
porterte ord som hadde lik betydning som allerede eksisterende ord i det norske spraket.
Ifslge Sandgy (2007) viser det hvor naert samarbeid nordmenn ma ha hatt med hansea-
tene, og hvor viktig nordmenn sa pa deres kultur. Tysk pavirka norsk pa nytt i stor grad
etter andre verdenskrig, etter flere &r med import fra andre sprak som fransk og engelsk.

Selv om lavtysk i stor grad har pavirka det norske spraket gjennom handel, har ogsa
hoytysk hatt sin pavirkning pa norsk. Det er ikke alltid like lett & skille hva som opprinnelig
kommer fra hgytysk og hva som kommer fra lavtysk, men blant annet kommer ord som
begynner pa ge- og er- (eks. gebursdag, erfare) fra hgytysk (Sandgy, 2007, s. 64). Tysk
hadde tidligere pavirka norsk gjennom dets sentrale rolle som handelssprak, men etter
reformasjonen ble hgytysk brukt som administrasjonssprak, noe som fgrte til pavirkning
pa samfunnet fra hgyere samfunnslag, og mektige samfunnsinstitusjoner i landet som
kongen og militeeret. Den hgytyske ordimporteringa dabba av utover 1700-tallet. Nar det
gjaldt akademisk sprak, sa tronet tysk frem til 1900-tallet. Dette kan indikere at det ek-
sisterer et skille mellom matene nordmenn tok til seg ord fra hgytysk og lavtysk. Vi fikk
inn lavtysk gjennom handel pa den ene sida, og hgytysk gjennom akademia og gvrige
hgyere samfunnsinstitusjoner pa den andre sida.

Et annet sprak som har pavirka norsk, er dansk, som var skriftsprak i Norge fra 1500-tallet
til midten av 1800-tallet (Berg, 2019, s 81). Det finnes derfor fa tekster pa norsk fra denne
tida. I denne perioden var skrift veldig viktig bade i samfunnet og hos statsmakten, og det
ble med det et tydelig skille mellom prester og andre folk, da prester ikke lenger fikk holde
preken pa norsk talemal, men matte praktisere dansk. Kirken var stor og viktig i landet,
og de tilhgrende tekstene hadde dermed stor pavirkning pa spraket.

Fransk og nederlandsk har ogsa pavirka det norske spraket til slik det er i dag. Fra 1500-
tallet og fram til 1800-tallet fikk Norge kontakt med nederlendere, i stgrst grad gjennom
nederlendernes interesse for tsmmer (Sandgy, 2007, s. 60). De seilte langs Vestlandskys-
ten pa leit etter temmer 3 fa kjgpt, og pa grunn av all sjgfart fattet nordmenn interesse
for @ vaere med pa batene. Nordmennene laerte da om moderne sjgmannskap og handel i
Nederland, og ble samtidig kjent med det nederlandske spraket, og nederlandsk kultur og
fagomrader. Norge importerte ogsa flere ord fra fransk (som garderobe og dessert), spe-
sielt etter Frankrike ble en stormakt i Europa pa 1600-tallet (Sandgy, 2007, s. 68). Det
neste arhundre steg antall importord fra fransk. Med den tyske nasjonalromantikken pa
1800-tallet ble imidlertid franske importord bytta ut med tyske, blant annet i andslivet.
Slik sett har bade nederlandsk og fransk ogsa hatt sin pavirkning pa det norske spraket.

I denne oppgava ser jeg naermere pa hvilken pavirkningskraft verdensspraket engelsk har
pa norsk. Det engelske spraket har pavirka norsk pa flere omrader, for eksempel gjennom
ulike situasjoner og mgter som sjgfart og handelsreiser. I likhet med nederlandsk, har det
via sjgmenn blitt importert mange engelske gloser. Flere av dem fikk vi allerede pa 1700-
tallet, da nordmenn var i kontakt med engelske sjgmenn og dannet det Sandgy (2007, s.
39) kaller «sjgmannsspraket». Orda som ble importert til norsk er veletablerte i det norske
spraket i dag, som teite, bakke, fender og brigg. P& 1800-tallet tok norsk inn flere sports-
termer som trene, fotball, og sprint, og andre ord som i forbindelse med jernbanen kom
til Norge fra England, som lokomotiv, telegram og sykkel (Sandgy, 2007, s. 71). Disse
kontaktpunktene er ogsd papekt av Maehlum (2007, s. 162), som i tillegg sier at kontakt-
punktene utover 1900-tallet gkte i bade styrke og omfang. Etter andre verdenskrig gkte



den engelske innflytelsen kraftig, fordi USA og Storbritannia fikk en dominerende posisjon
i verdenssamfunnet. Siden andre verdenskrig og utover, har pavirkninga fra engelsk gkt
betraktelig, og i dag er det umulig & lage fullstendige lister over engelske 1&nord i norsk
(Johansson & Graedler, 2002, s. 79). Engelsk har altsa pavirka det norske spraket gjennom
mange ulike kontaktpunkt over lang tid. Pavirkninga fra engelsk i norsk sprak i dag blir
videre gjort rede for i kapittel 2.1.4.

2.1.3 Tilpasning av ord utafra i norsk sprak

Skrift og tale er to sider ved sprak som av ulik grad kan si oss noe om hvordan spraket
har utvikla seg. Ifslge Berg (2019, s. 17) er tale det primaere spraklige uttrykket, mens
skrift er noe som er lzert i etterkant. Dette sier oss noe om at nar endring i sprak skjer,
foregar det fgrst gjennom tale, for sa a ta plass i det skriftlige. Som vi nd vet er en av de
eksterne arsakene til sprakendring sprakkontakt. Det vi raskest legger merke til av sprak-
endring er pavirkning pa ordforradet, kalt /8nord. Dette er ogsa det vanligste utfallet. Ter-
men /8n skildrer trekk vi henter fra et sprak og bruker i et annet sprak, og lanord er typiske
1&n av leksikalske ord eller uttrykk (Rgyneland, 2008, s. 55). Leksikalske ord vil si ord som
viser til faktorer i verden, i motsetning til funksjonsord som har grammatisk funksjon. Det
som derimot ikke kalles 18nord eller importord, er arveord, som er ord vi har hatt i spraket
«sa langt tilbake vi kan rekonstruere tidlegare sprakstadium» (Sandgy, 2007, s. 19).

Norske sprakmyndigheter har lenge jobba for 8 motvirke pavirkninga fra andre sprak i
norsk. Dette arbeidet har vaert motivert ut fra ideologien om «reine sprak», som ble sett
pa som et ideal pd 1800-tallet og utover (Mahlum, 2007, s. 31). Det ble gjort et iherdig
arbeid for & finne gode, norske ord som kunne hjelpe folk til ikke & matte bruke Ianord fra
andre sprak. Sandgy (2007, s. 14) trekker frem Knud Knudsens ordbok fra 1881, som
omhandla hvordan norske ord skal erstatte |anord fra andre sprak, det han kaller avigser-
ord. Knudsen initierte flere rettskrivingsregler som har prega hvordan vi i senere tid har
latt mange endringer bli gjort med en grunntanke om & gi importorda norsk skrivemate
(Sandgy, 2007, s. 13). For eksempel ble ord som recept og rebel gjort om til resept og
rebell. Han var opptatt av @ norvagisere, altsa a tilpasse skrivematen den norske struktu-
ren (slik resept og rebell er eksempler pa), noe som fgrte til en tradisjon for & tilpasse
skrivematen det norske ortografiske mgnsteret. Hadde det ikke blitt slik, hadde ikke orda
ifglge Sandgy (2007) blitt seende ut som de gjor i dag. Den synligste forskjellen nar man
ser pa for eksempel Knudsens ordbok, er hvor pavirka orda pa den tida er fra andre sprak,
som blant annet fransk og dansk. Det som skiller orda fra slik det ser ut i den gamle
ordboka fra 1881, og slik det er i ordbgker i dag, er blant annet bokstavene. Der det
eksempelvis ble brukt bokstaven «c» pa 1800-tallet, blir i dag bokstavene «s» eller «k»
brukt, bokstaven «v» ble i tilfeller brukt i ord vi i dag heller bruker bokstaven «f», og
bokstaven «z» ble brukt fremfor «s».>

2.1.4 Engelsk i norsk sprak og samfunn

Globalisering, teknologi og internett har gjort mye for hvordan vi er i kontakt med andre
sprak i dag. Det har fgrt til enklere mater & na andre deler av verden pa. Teknologisk
utvikling og internasjonalisering av blant annet handel og forskning har fgrt oss tettere
sammen, og verden virker derfor ikke like stor og ukjent som den kanskje gjorde fgr. Det
er stgrre informasjonsflyt, og kommunikasjon har blitt forenkla gjennom mange kanaler.

® Eksempler henta fra Sandgy (2007, s. 16): ekzem, chef og violin i 1881 = eksem, sjef og fiolin i dag.

10



Mobiliteten er friere, og det gjgr at vi ogsa beveger oss i stérre grad mer og lenger enn
for, pa tvers av geografiske og spraklige grenser. Landegrensene er pa den maten mer
diffuse enn fgr, og mye kan gjgres fra stolen du sitter i akkurat na, bare ved hjelp av fa
tastetrykk. Gjennom denne utviklinga har engelsk blitt betegna som et lingua franca, som
Maehlum (2007, s. 158) sier er «et hjelpesprak som kan fungere som et felles kommuni-
kasjonsmiddel for individer eller grupper med ulik spraklig bakgrunn». Siden England var
ledende kolonimakt fra 1600-tallet, og USA pa 1900-tallet tradde frem som bade politisk
og gkonomisk stormakt, er engelsk derfor et ledende sprak innafor blant annet teknologi
og underholdningsindustrien. Det var hverken naturlig eller selvfglgelig at engelsk skulle
bli et verdenssprak, men det har ifslge Crystal (2003, s. 120) historisk sett vaert pa rett
sted til rett tid. P& grunn av utviklinga av globalisering, teknologi og internett, har det vaert
ngdvendig med et fellessprak, og vi trenger det for @ kunne benytte oss av internett slik vi
gjer i dag, og vi trenger det for & kommunisere med mennesker med ulik spraklig bak-
grunn.

I dag er det engelsk som fgrer til de stgrste endringene i norsk. Som vi har sett har engelsk
over lang tid blitt brukt som internasjonalt kontaktsprak gjennom Norges lange tradisjon
som bade sjgfart- og handelsnasjon. Etter andre verdenskrig har den teknologiske ut-
viklinga bana vei for engelsk, og fgrt til at engelskkompetansen og generell kjennskap til
engelsk blant nordmenn har gkt (Johansson & Graedler, 2002, s. 37). Importord fra eng-
elsk gker stadig (Sandgy, 2007, s. 71). Engelsk er, og har helt fra ar 1935, vaert kjent som
et fremmedsprak i norsk skole (Johansson & Graedler, 2002, s. 76f), og barn lzerer engelsk
allerede fra fgrste skoletrinn. Det er likevel naturlig & tro at de fleste ikke ser pa engelsk
som like fremmed lenger. I dag har vi et tettere forhold til det, og fordi vi har blitt s& godt
vant med det, vil nok mange mene at engelske ord ikke lenger skiller seg like mye ut i
norsk sprak som fgr. Resultatet av at norsk og engelsk har veert i naer kontakt pa ulike vis,
har gjort at vi i dag har mange engelske Ianord i norsk. Spesielt ser vi det innafor omradene
musikk, mote, sport, film, utdanning, reklame gkonomi og naeringsliv, data og slang (Jo-
hansson & Graedler, 2002, s. 85ff). Selv om noen kan fgle at vi oversvgmmes av engelske
|&nord, er det nok lenge igjen far engelsk pavirker norsk like mye som tysk og nederlandsk
har gjort i denne perioden. Opptellinger i Nynorskordboka fra 1993 viser at 1564 ord er
henta fra engelsk, noe som ikke har gatt nedover med ara.

Det tas ikke bare inn ord som kun ses pa som nyttig. Det tas ogsad inn mange ord som far
samme betydning som andre, etablerte ord (Sandgy, 2007, s. 72). Dette kalles gjerne
luksuslan (luxury loans) eller ungdvendige 1an (Pulcini et al., 2012, s. 10). Eksempler pa
slike ord er paye og betale, som begge betyr det samme. De ngdvendige |ana er de som
dekker ord som vi ikke har noe uttrykk for pa norsk, og derfor kan vi si de er ngdvendige
|&n (necessary loans). Eksempel pa slike ord er grille, break down, og binge. Det kan ha a
gjgre med at det er ikke ord som er forbundet med et spesielt ngdvendig omrade, som
blant annet sjgfart, jernbane og handel en gang var. N3 tas orda inn gjennom filmer,
internett og andre arenaer som har et bredt mangfold av ulike ord og uttrykk om alle
mulige ting.

Av alle cirka 6000 spraka i verden i dag, regner UNESCO (2003, s. 2) med at rundt 90%
av spraka star i fare for @ dg ut innen det arhundret vi er inne i. I den sammenheng er det
ikke rart at norske sprakmyndigheter er bekymra for den pavirkninga som skjer fra engelsk
i norsk. Frykten er at norsk skal ga ut av bruk pa visse samfunnsomrader, eller domener,
som forskning og hgyere utdanning, og at utviklinga av norsk fagsprak her skal stoppe opp
(Sandgy, 2007, s. 23; Sunde, 2019, s. 12; Sunde, 2016, s. 134). Det er flere tilfeller der
engelsk dominerer i Norge, som pa arbeidsplasser hvor det er bestemt at engelsk skal
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vaere administrasjonsspraket, eller pa universiteter der blant annet promotering, under-
visning og pensumbgker ikke sjelden er pa engelsk. Sandgy (2007, s. 23) beskriver dette
som domenetap, og vil si at norsk blir satt til side fremfor engelsk pa stadig flere omrader
i samfunnet. Domenetap er nar et sprak taper terreng til et annet sprak pa gitt omrade
(Sandgy, 2007, s. 23). To spesielt utsatte omrader for norsk er slik sett i naeringsliv og
akademia. Sandgy (2007) mener at vi ikke skal vaere redd for at norsk vil forsvinne, men
vaere bevisst at det er et press pa spraksamfunnet. Det er likevel ikke rart at det er en
spenning rundt hvordan spraket vil endres fremover, da det er om lag 100 sprak som dgr
ut arlig, og det er en stadig pagaende utvikling av sprak og samfunn (Sandgy, 2007, s.
24). Vi bgr vie oppmerksomheten mot bruksmaten til anglisismer for a fa en forstaelse av
engelskpavirkninga som skjer i norsk i dag.

2.1.5 Anglisismer

Anglisisme kan brukes som et paraplybegrep for alle engelske trekk i norsk. Det er vanlig
a dele inn i direkte og indirekte 1an. Skillet mellom disse |ana gjelder hvordan det innlante
ordet fra kildespraket reproduseres i mottakerspraket (Sunde, 2019, s. 23). Direkte 1an er
nar den engelske formen etterlignes fonologisk og/eller ortografisk. Sunde (2019, s. 23)
eksemplifiserer dette med ordet team fra engelsk «team». Direkte 18n av ord og uttrykk
(leksikalske 1an) er den vanligste, og synligste, formen for engelskpavirkning i norsk (Gra-
edler & Johansson, 1997, s. 9). Noen av orda har blitt tilpassa norsk og fatt norsk skrive-
mate som for eksempel orda toff, trobbel og konteiner. Ord med fremmed form oppfattes
ofte ikke som veltilpassa ord. Et annet eksempel pa et engelsk ord som har blitt tatt inn i
norsk og gitt norsk bgyning er verbet to flip. Jeg selv ville sagt & flippe, flipper, flippa, har
flippa. Det er vanlig 3 tillegge det norske bgyingsaffikset -a, som preteritumsending og
partisippending til det engelske lanordet. Slik vil altsd engelsk ofte bidra med leksikalske
enkeltord og/eller stammer som settes inn i norsk (Sunde, 2016, s. 139). Slik ser vi stadig
tilfeller av sprakendringer i norsk. Disse orda er mest fremtredende i norsk fordi de har
beholdt sin engelske form, og med det skiller de seg ut fra andre, norske ord.

Det finnes ogsa en rekke ord som ikke er like synlige, og ifglge Sunde & Kristoffersen
(2018) mindre bevisste, som de direkte. De kalles indirekte |an. Dette er engelskpavirka
ord der ordformen finnes i norsk, eller har blitt gjort av norsk ordmateriale (Graedler &
Johansson, 1997, s. 9). Eksempler pa slik pavirkning er opsjon og sentimentalverdi. Opsjon
er pa engelsk option (forkjopsrett/alternativ pa norsk). Her har vi bare |1ant inn betydninga
i det norske ordet, altsd kan vi si betydninga til det engelske ordet har smitta over pa
norsk. Det engelske uttrykket sentimental value blir oversatt til sentimentalverdi og brukt
pad bekostning av det mer etablerte norske ordet affeksjonsverdi. Dette vil kunne komme
til & ta over for det norske etablerte ordet da det dekker det samme innholdet. I tillegg til
mange enkeltord, er det ogsd mange fraser og forkortelser som direkte eller indirekte er
tatt fra engelsk, som for eksempel idk (i don ‘'t know), n8r det kommer til, frike ut, ilu (i
love you), og PC.

Det er mange ord som far ny eller annen betydning i norsk nar det blir importert, og far
sitt eget liv i hvert spraksamfunn. Det er dermed ikke slik at et norsk ord ngdvendigvis blir
erstatta eller forsvinner fordi vi tar inn et nytt fra et annet sprak. P& den maten kan nye
ord veere en berikelse i ordforradet vart. At et ord far utvida betydning av innholdet skjer
oftest etter & ha levd i spraket en stund (Sandgy, 2007, s. 49). Det finnes en rekke ek-
sempler pa ord som har fatt ny betydning i norsk, som sporty, teit og hike. Disse orda
kommer opprinnelig fra engelsk og de to fgrste orda beskrives av Sandgy (2007, s. 48)
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som en som egner seg til sport pa engelsk, men pa norsk mener vi at en person er grei,
real, eller en som driver med sport.

Det er som vi har sett mange som er uroa over den pavirkninga som skjer fra engelsk til
norsk (Sandgy, 2007, s. 23). Mange er redde for at det engelske spraket skal utkonkurrere
det norske spraket, men likevel har engelsk i hovedsak pavirka engelsk pa ordtilfanget i
norsk, og ikke grammatikken (Sunde, 2019, s. 48). Engelsk pavirker vokabularet i stedet
for at det pavirker selve grammatikken, og det er dermed ikke sa kritisk for spraket. Det
vil si at de engelske orda ikke rokker ved selve syntaksen i norsk sprak, og dermed blir
det som andre, norske ord vi kan tilfgre i rekken av mange allerede eksisterende adjektiv,
verb og substantiv. Dette skjer til sammenligning med pavirkninga fra andre sprak tidligere
i historien. Man kan si at et spraks grammatikk, altsa syntaks og bgyingssystem, er et
ganske rigid system som det skal mye til 8 endre. Motsatt er leksikonet ganske lett @
pavirke, og det endres jevnlig hele tida (Sunde, 2019, s. 39f). Stadig tar vi inn nye ord for
& beskrive verden rundt oss, mens andre ord dgr ut. Det er langt sjeldnere at et spraks
grammatikk endres. Dette gir oss grunn til & ikke fagle bekymring for om engelsk skal overta
norsk. Til tross for det, kan det vises mulige eksempler pa at ogsa norsk grammatikk
endres som falge av engelskpavirkning, noe som kan indikere at presset fra engelsk er
ganske enormt (Sunde, 2018, s. 24ff). I kapittel 4 blir det synlig at de engelske orda for
bade elevene og laererne i stgrst grad pavirkerordtilfanget.

Sollid & Rindal (2015, s. 57) viser til forskning som mener spraklaering og sprakforskning
i skende grad er prega av sosiale aspekter ved sprak og globalisering. Gjennom globalise-
ring flytter mennesker rundt om i verden, og den gkte mobiliteten bidrar til at vi tilegner
oss nye sprak og identiteter, og pavirker spraket vart i ulike situasjoner, deriblant ogsa i
klasserommet. Klasserom i dag er i de fleste tilfeller prega av et stort spraklig mangfold,
og det er ikke et flertall av reine norskfgdte, norskspraklige klasserom. Det er heller unn-
taket. For @ forstd og se spraksituasjonene som oppstar gjennom globalisering og gkt
sprakvariasjon, trengs det kunnskap om sosiale aspekter ved sprak og spraklig atferd (Sol-
lid & Rindal, 2015, s. 58). Vi skal derfor se videre pa hvordan sprakvalg, identitet og sprak-
holdninger henger sammen.

2.2 Sprakvalg, identitet og sprakholdninger

I denne delen skal jeg se pa hvordan vare holdninger til sprak kan forme hvordan vi ser
pa og bruker spraket. Det er relevant nar vi skal se naermere pa hva elever og leerere
tenker om anglisismer og vurderinger av dem. «Spraket skal vere lett @ bruke», skriver
Sandgy (2007, s. 211). Hva som oppfattes som lett for noen er ikke ngdvendigvis lett for
andre, og det fgrer til noen av de mange meninger om sprak og hvordan det bgr vaere og
ikke bgr vaere. Vare sprakoppfatninger er uttrykk for holdninger og ideologier, og ligger til
grunn for sprakbruket vart (Sollid & Rindal, 2015, s. 61). Vi foretar oss mange sprakvalg
hver dag, og noen mener vi bgr oppsgke et s& godt, norsk sprak som mulig. Andre mener
vi bgr bruke de orda som ligger lettest tilgjengelig i vokabularet til hver enkelt, uansett om
det er et godt, norsk sprak eller ikke.
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2.2.1 Sprak og makt

Sprak og makt er relevant for denne oppgava, fordi vi skal se naermere pa hvordan lzerere
og elever bruker og vurderer anglisismer i ulike tekster basert pa hva andre, for eksempel
laereren, legger fgringer for. Spraket har den styrken at det er foranderlig og dynamisk,
slik at vi kan bruke spraket pa vare egne mater til & skape ny mening (Johansson & Gra-
edler, 2002, s. 18). Pa den ene sida har sprak makt ved at vi velger hvordan vi vil bruke
spraket til & formidle, beskrive, informere, opplyse og pavirke andre. Gjennom ordvalg kan
vi appellere til mennesker pa ulike mater, av ulik hensikt. Pa den andre sida kan ord ha
makt ved at de i sin sammenheng blir sett pa som populaere, og pavirker andre til & bruke
samme ord. Ved & se ord bli brukt i ulike sammenhenger, kan det fgre til at ordet blir
synligere, eller far tydeligere betydning, slik at flere tar det i bruk, og/eller at flere forstar
bruken av ordet. Ser vi pa spraket som tilgangskompetanse, er vi helt avhengig av sprak
for & fa tilgang til omverdenen, noe som gir oss makt til @ kunne motta og formidle bud-
skap. Nar Harstad et al. (2021) beskriver koblinga mellom sprak og makt, trekker de frem
fire pastander. De to fgrste pastandene handler om at den som kan bruke sprak pa hen-
siktsmessige mater har makt, og at noen sprak og varieteter er forbundet med stor makt
og hgy prestisje (Harstad et al., 2021, s. 46). De to siste pastandene, sier at de som har
raderett over spraklige forhold er mektige, og at en kan uttrykke og utgve den makten en
har gjennom sprakbruk.

Pa lik mate som disse punktene viser hvordan sprak har makt, kan det motsatte vise til
avmakt. Harstad et al. (2021, s. 47) mener at «spraklige ressurser er noe som kan gi
makt, og mangel pa spraklige ressurser p& motsatt vis kan gjgre det vanskelig & komme
seg opp og fram i et samfunn». P& samme mate trekker han fram hvordan makt forutsetter
at vi har tilgang til riktig og relevant sprak (Harstad et al., 2021, s. 48). Sprak kan bli sett
pa som noe prestisjefylt i et samfunn, og i et globalt perspektiv er engelsk hgyt ansett i
kraft av @ vaere symbolet pa amerikansk og britisk kultur, og i kraft av dets stilling som
verdenssprak. Dette er i trad med hvordan elevene ser pa engelsk som kult og in (jf.
kapittel 4.1.1). Forestillingene hver enkelt sprakbruker har om eget og andres sprak, er
med pa a skape et maktforhold mellom forskjellige spraklige varieteter, slik at vare fore-
stillinger om sprak og maten vi bruker sprak pa, reflekterer dette. Slik kan vi tolke at nar
ungdom bruker engelske ord og uttrykk i sitt norske sprak, viser de en forbindelse med et
sprak som har hgy status, makt og prestisje, siden dette spraket far innpass i et annet
spraks formidling.

Det er mange aktgrer med stor makt over sprakpavirkninga som skjer. Selv om norske
sprakbrukere star fritt til & forme og bruke spraket av eget valg, er for eksempel Sprakra-
det en aktgr som gir rad og veiledning. Blant andre pavirkningsaktgrer er forlag, journal-
ister og stavekontrollen i Word, Google og pa IPhone. Ikke minst er ogsa laerere en viktig
spraklig aktgr. Norsklaereren skal lzere elevene korrekt norsk, og har slikt sett delvis, og
potensielt, makt til & definere hva som er korrekt sprak. Det ligger derfor stor makt hos
norsklareren til hva elevene oppfatter som korrekt norsk, og hvilke holdninger de far til
spraket. Ifglge Sandgy (2008, s. 172), er det ikke gitt at man skal skille mellom korrekte
og ikke korrekte varianter nar det gjelder de grammatisk aksepterte, og han sier at det er
saerlig vanlig & godta ulike varianter i talemalet. «A fastlegge «det korrekte» er ei sterk
markering av kva som skal ha status i samfunnet [...]» (Sandgy, 2008, s. 172f). Dette er
relevant innsikt @ ha, ettersom laererinformantene i denne oppgava stadig snakker om hva
som er korrekt norsk (jf. delkapittel 5.2.3).
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Maktrelasjoner som oppstar mellom personer og plattformer med hgy status, har en fgl-
gende, naturlig pavirkningskraft pa sitt publikum. Sprakendringer og sprakpavirkning blir
en del av denne pavirkningskrafta. Noen krefter gjgr seg mer gjeldende enn andre, og det
har vaert en stor utvikling i maten maktpersoner har tilgang til publikum p&, og hvordan
personer har fatt makt som et resultat av et stgrre publikum. Internett er en stor kilde til
ulike plattformer, hvor personer far store profiler og enkel tilgang til et enormt publikum,
slik TV, reklame og aviser ogsa er. Disse er i stor grad med pa & styrke hva vi oppfatter
som dominerende av spraktrekk. Folk med en eller annen form for makt, som blir sett opp
til og har mange folgere, kan pavirke andre pa mange mater, blant annet spraklig. Hvis
innovatgren har hgy status, gker sjansene for at andre hermer og tar etter. Ungdom, som
i stor grad lar seg pavirke av bade norsk- og engelsktalende influencere pa YouTube og
TikTok, lar bade bevisst og ubevisst spraket bli pavirka, selv om det ikke er influencerens
intensjon. Det ligger et underliggende gnske om a veere lik, og snakke likt, som de perso-
nene med hgy status, og folk vil falge etter. Dette er relevant & veere oppmerksom pa da
det i stor grad gjelder hvordan og hvorfor elevene i intervjua bruker engelsk i sitt sprak,
hvem som pavirker dem, og hvordan deres forhold til engelsk er (jf. delkapittel 4.1.1).

2.2.2 Sprakholdninger og identitet

Sprak er en del av identiteten til hvert enkeltmenneske. Det er fruktbart & se naarmere pa
hvordan sprakholdninger og identitet henger sammen, for & se om det informantene for-
teller om eget og andres sprakbruk i tekster skrevet i og utafor skolen, reflekterer hva som
blir sagt om holdninger til eget sprakbruk.

Sprak er noe som engasjerer mange. Sprakforsker Ingrid Kristine Hasund (2016, s. 33)
stiller spgrsmal ved om spraket kan si noe om hvem vi er, og trekker i den sammenheng
frem hvordan vi kan se pa begrepet identitet. Identitet handler ikke bare om flere sider
ved personligheten og utseende til hver enkelt. Det handler ogsa om hvilke holdninger og
verdier vi har. Vare holdninger og verdier, personlighet og utseende, kan veere bade for-
anderlig og pavirkbart. Pa den maten kan vi si at identitet ikke bare er noe vi er, men ogsa
noe vi gjgr (Hasund, 2016, s. 34). Ifglge Harstad et al. (2021, s. 40) er det ikke uvanlig &
hare folk si at sprak naermest er identitet, og at de er tett forbundet med hverandre. For
a fa full forstdelse av den spraklige virkeligheten, mener sprakviterne at vi ma forsta iden-
titeter som dynamiske, og at spraket er et verktgy brukt til & skape identiteter (Harstad et
el., 2021, s. 41). Dette kan ses opp mot hvordan sprak endrer seg, nemlig at spraket ikke
endres i seg selv, men at det er hver enkelt spr@kbruker som endrer maten de bruker
spraket pa. Dette er igjen noe som gjerne endrer seg, som vi har sett, gjennom globalise-
ring og mobilitet. Nar vi endrer var mate & se pa oss selv, bade som enkeltperson og som
en del av en gruppe, endrer vi hvordan vi bruker spraket til 8 uttrykke oss pa ulike vis.
Dette er med pa & styre hvordan spraklig variasjon og endring skjer, og bekrefter den
kjente sosiolingvistiske tankegangen om at hva vi mener om sprak styrer hvordan vi bruker
sprak.

Harstad et al. (2021, s. 44) forklarer sprakholdninger som oppfatningene vi har om sprak
og sprakbruk. De skiller mellom bevisste og underbevisste sprakholdninger, der de be-
visste er noe vi er klar over og kan uttale oss om, mens de underbevisste sprakholdningene
er vanskelig & observere, og skiller seg derfor ved at de kommer til uttrykk fgrst nar de
blir lokket frem. Holdninger til sprak er ofte knytta til menneskene som bruker det, og ikke
spraket i seg selv. Sprakbruk elever mgter hos andre elever og laerere i skole og sam-
funnsliv, kan pavirke forestillinger om eget sprakbruk. Vi bruker spraket til & fa frem den
vi opplever at vi er, og hvordan vi gnsker at andre skal oppleve oss, altsa blir det en del
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av identiteten var (Harstad et al., 2021, s. 57). Sprakholdningene og de spraklige ideolo-
giene som ligger i omgivelsene vi lever i, blant annet det som blir lagt pa oss fra overordna
maktforhold i samfunnet, pavirker de sprakvalga vi tar, og hva vi tenker om andres sprak-
valg. Dette er med pa pavirke hvordan bade en lzerer og en elev vurderer sprakbruk, og
kan kobles opp mot hvordan de vurderer anglisismer i elevtekster, slik vi vil se i kapittel
4,

Vi bruker spraket til 8 formidle noe, samtidig som vi formidler noe av oss selv. Det er
relevant a se etter hvilket bilde mennesket gnsker @ danne av seg selv nar personen tar i
bruk nye ord som anglisismer (Sandgy, 2007, s. 169). Om en person velger & bruke mange
nye importerte ord fra engelsk, kan det veere fordi personen gnsker & gi et visst inntrykk
av seg selv med disse orda, for eksempel at hen er moderne og kul (jf. kapittel 4). Derfor
tilpasser vi oss gjerne hvem vi prater med, for det er kanskje ikke alle vi gnsker, eller har
et behov for, a vise at vi er moderne og kule overfor. En ungdom har sannsynligvis et
stgrre behov for & imponere andre ungdommer, enn bestemor og bestefar. Noen gnsker a
ta i bruk anglisismer for & bevise noe for andre, eller for a fa andre til 38 danne et bilde av
seg og de han omgas, for a tilhgre en gruppe med en viss snakkemate. Ved a sgke grupper
og tilhgre et fellesskap, tillegger vi oss ogsa deler av spraket som brukes i gruppene. Der-
som flere personer innafor en gruppe bruker mange anglisismer, og disse personene i
tillegg ses opp til av resten av gruppa, smitter de gjerne over pa de andre gruppemediem-
mene. Vi kan pa den maten si at det er en sammenheng mellom hvem som har makt i et
visst miljg, og de holdningene vi har til sprakbruken deres.

2.2.3 Unge nordmenns forhold til engelsk

Mange har et inntrykk av at engelsk blir brukt mye av norsk ungdom, og at det er en
markant del av deres kultur. Ungdom tilegner seg engelskkunnskaper pa mange omrader
og arenaer, i tillegg til engelskundervisninga pa skolen. De er kjent for & ofte vaere opptatt
av populaermusikk, mote, data, sosiale medier og sport, for 8 nevne noe. Fellesnevneren
for disse omradene er at de er engelskdominerte omrader (Johansson & Graedler, 2002,
s. 132). Ungdom identifiserer seg gjerne med den bruken av engelsk som fremkommer pa
slike arenaer og plattformer, som pa sin mate representerer verdier og et fellesskap blant
disse. Nordmenn blir bedre og bedre i engelsk, og unge nordmenn er jevnt over mye bedre
i engelsk enn (beste)foreldra sine pa grunn av naer og direkte kontakt med engelsk, i stgrst
grad gjennom internett (Sunde, 2019, s. 9; Sunde & Kristoffersen, 2018, s. 277). Dette
fgrer til mer og mer pavirkning utafra.

Ungdom viser seg a vaere svaert mottakelig for engelskpavirkning, (Hasund, 2016, s. 46).
Undersgkelser har vist at ungdom er positive til angloamerikansk innflytelse i stgrre grad
sammenligna med eldre. Gode holdninger til engelskpavirkning fgrer videre til at bruken
av anglisismer gker. I Sandgy (2007, s. 172), kommer det frem i studien gjort av Inger-
Lise Masvies (nevnt i kapittel 1.2.), at tendringer har mer lyst til 8 bruke anglisismer enn
voksne. Anglisismer brukes nok delvis bevisst av mange unge for a vise tilhgrighet til kul-
turer der dette spraket star sterkt. Likevel kan det gjerne veere fordi de har mye kontakt
med engelsk, at de eksponeres mer av engelsk enn eldre mennesker, og at de bruker det
fordi det er de orda som dukker opp i hodet deres fgrst. I samme undersgkelse kommer
det ogsa frem at tendringer ikke er enige hvor vidt den engelske formen eller den norske
formen skal tas i bruk nar de skriver anglisismer. I tillegg ser det ut til at orda som har
veert lengst i normert norsk, er de mest gnska blant tendringene. Det beviser at vi tilpasser
oss norsk skrivemate, men at det gar minimum én generasjon fgr den norske versjonen
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av et ord far overtaket pd den engelske versjonen (Sandgy, 2007, s. 173). Om dette kan
si oss noe om generasjonsforskjellene blant informantene, skal jeg drgfte i kapittel 5.

2.3 Oppsummering

Som vi har sett, har norsk i Igpet av den moderne sprakhistorien som strekker seg fra
1500-tallet til i dag, veert i kontakt med mange sprak pa ulike mater og tider, som lavtysk,
hoytysk, dansk, nederlandsk, fransk og sist men ikke minst - engelsk. Vi har gjennom &
se pa disse trekka sett hvordan norsk har blitt pavirka av andre sprak over lang tid, og
hvordan det na pavirkes av engelsk. Anglisismer er den synligste formen for pavirkninga
som skjer fra engelsk pa norsk i dag, og mange unge er i kontakt med engelsk pa mange
mater som gjgr at de tar til seg bade nytteord og luksusord. Konsekvensene av globalise-
ring, teknologi og internett, har gjort at det na er enklere a8 veere i kontakt med engelsk
enn det var fgr. Sprakvalg, holdninger og identitet henger tett sammen, og sier oss noe
om hvordan vart spraklige uttrykk og var sprakbruk, uttrykker vare holdninger og var
identitet. Dette er relevant for a forstd hvordan informantene oppfatter og vurderer angli-
sismer i tekst skrevet i og utafor skolen.
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3 Metode

I dette kapitlet presenterer jeg de metodiske valga i oppgava. Dette inkluderer blant annet
valg av intervju som metode, valg av informanter, hvordan intervjua er designa, og hvor-
dan gjennomfgringa av intervjua gikk. Videre presenterer jeg analysekategoriene som be-
nyttes i analysen i neste kapittel. Til slutt gir jeg en vurdering av prosjektets palitelighet
og gyldighet, og trekker frem hvordan rapportert og faktisk sprakbruk kan ha noe & si for
min oppgave.

3.1 Kvalitativ metode og intervju

Malet med denne oppgava er & fa innsikt i hvordan laerere og elever vurderer anglisismer
i tekster skrevet i og utafor skolen, og hva de tenker om engelskpavirkning i norsk sprak.
For & oppna dette har jeg valgt 8 benytte meg av kvalitativ metode inspirert av en feno-
menologisk tilnaerming til forskning, som ofte gjgres ved at forskningsdeltakerne blir in-
tervjua om erfarte fenomen fra virkeligheten (Postholm, 2010, s. 17). Fenomenologi er
ifglge Kvale & Brinkmann (2015, s. 45): «[...] et begrep som peker pa en interesse for &
forsta sosiale fenomener ut fra aktgrenes egne perspektiver og beskrive verden slik den
oppleves av informantene, ut fra den forstaelsen at den virkelige virkeligheten er den men-
nesker oppfatter». Fenomenologi betyr slik sett laeren om fenomenene, og malet med en
fenomenologisk tilnaerming kan sies @ gi ngyaktige beskrivelser av informantenes egne
perspektiv, opplevelser og forstdelser. Gjennom en fenomenologisk studie skal man f3
innsikt i hvordan ett og samme fenomen oppleves ulikt og individuelt ut ifra bade bakgrunn,
interesse og forstaelse. Det er vanlig i fenomenologiske studier a8 bruke intervju for & ut-
forske fenomenet, og forskeren stiller ofte 8pne spgrsmal som gir fokus pa studiet (Post-
holm, 2010, s. 43). Apne spersmal sgrger for 8 unnga lukka svar som ja og nei, og hjelper
forskeren til & fa bredere forstaelse av fenomenet gjennom svara som blir gitt. Forsknings-
deltakere beskriver da meninga de legger i opplevelsen knytta til erfaring av fenomenet
med egne ord. Hensikten min ved a intervjue flere, er a fa innsikt i informantenes indivi-
duelle opplevelse, samtidig som jeg finner ut hvordan erfaringa av det samme fenomenet
oppleves av flere (Postholm, 2010, s. 41).

Det som ligger til grunn for denne oppgava er tanken om at hva sprak er i verden, er av
ontologisk status. Gjennom ontologi ser vi pa leeren av det som er, og stiller spgrsmal om
hva som finnes i verden og hva vi kan se. Altsa betrakter studiet sprakets «varen», som
er i konstant «bliven» (Harstad, Lohndal & Mahlum, 2017, s. 16). I denne sammenhengen
betrakter jeg spraket som ba&de kultur, natur og biologi, og ser pd sprak som bade en del
av samfunnet og i hjernen. Et ontologisk syn retter fokuset mot virkeligheten og hvordan
virkeligheten er, noe jeg kan finne svar pa hos hver enkelt informant, gjennom deres for-
klaringer av egen oppfattelse og opplevelse av sprak.

En kvalitativ tilneerming retter fokuset mot menneskers hverdagslige handlinger i naturlig
kontekst, og har i motsetning til kvantitative studier som mal 3 forsta forskningsdeltaker-
nes perspektiv (Postholm, 2010, s. 17). Det vil likevel veere vanskelig & unngd at
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forskerens eget teoretiske stasted, opplevelser og erfaringer, farger forskninga. Jeg vil
synliggjere og problematisere min studie ved & presentere bakgrunn og teori for forsk-
ninga, og papeke at mine valg av bade teori og funn er subjektive valg av hva jeg opplever
som relevant for min forskning.

For a fa svar pa min problemstilling, har jeg valgt intervju som metode. Ifglge Christoffer-
sen & Johannessen (2012, s. 85) blir intervju brukt som metode for a fa dype og gode
beskrivelser av informantenes erfaringer og oppfatninger av et fenomen, som er noe jeg
trenger for a finne svar pa min problemstilling. Et kvalitativt forskningsintervju gnsker & fa
tilgang til kunnskap uttrykt i normalt sprak, som vil si at informantene bruker sitt hver-
dagssprak til & fortelle (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 47). Gjennom et intervju far infor-
mantene mulighet til & svare, utdype, kommentere og beskrive hva de tenker og mener,
og ofte blir intervjuet en dialog, fremfor bare rene spgrsmal etterfulgt av svar. Det er
utfordrende a forske pa8 menneskers tanker og falelser, sa samtaler er viktig for at den
som intervjuer skal forstd det best mulig (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 77). Kvalitative
metoder er fleksible, slik at det apnes for spontanitet og tilpasning i forholdet mellom
deltaker og forsker. Til samme tid vil det vaere stgrre rom for utfyllende svar og detaljer,
enn hva en kvantitativ metode ville gjort (Christoffersen & Johannessen, 2012, s. 17).
Dette la fgringer for hvorfor jeg valgte et kvalitativt intervju som metode. Et kvantitativt
intervju ville ikke kunne gi meg de samme svara og den samme innsikten som en kvalitativ
metode gir meg. For at jeg skal kunne tolke det informantene forteller, er det viktig at
informantenes beskrivelse av egen hverdag kommer frem i intervjuet, slik at jeg i minst
mulig grad legger en subjektiv oppfatning av det hele. Dette utdypes videre i kapittel 3.3.

3.2 Valg av informanter

Koronapandemien gjorde det vanskelig & fa tilgang til elevinformanter. Derfor benytta jeg
meg av en kontakt, i stedet for @ kontakte ulike skoler. Elevene som ble intervjua var alle
17 ar, og gikk i samme klasse pa en videregaende skole i Trgndelag. De fikk vite noen uker
fgr intervjua ble gjort at det var gnskelig med deltakelse til elevintervjuer gjort av en
student i forbindelse med et masterprosjekt. Det var totalt 17 elever som deltok. Etter jeg
kort hadde presentert hvordan intervjua ville forega, rakk elevene som hadde lyst til &
delta opp handa. Laereren sendte ut grupper pa 4-5 elever av gangen, etter mitt gnske.
De to fgrste gruppene var rene jentegrupper, den mellomste gruppa var bade gutter og
jenter, og den siste var en rein guttegruppe. Grupperingene var, med unntak av mitt gnske
om antall elever, ifglge lzerer tilfeldig ut ifra hvordan de satt i klasserommet, og lzereren
har ikke tatt hgyde for hverken fagniva, resultater eller kjgnn. Jeg sa likevel pa det som
en fordel at begge kjgnn deltok i like stor grad, selv om resultatene ikke viser store for-
skjeller mellom kjgnna i svara.®

Det ble av samme grunn som med elevinformantene vanskelig &8 komme i kontakt med
laerere. Fa gnska a fa besgk pa skolene, og kunne mgte meg pa NTNU, grunnet situasjonen.
Jeg ble derfor ngdt til a ta i bruk det nettverket jeg har, og sendte mailer til bekjente om
hjelp. Slik kom jeg i kontakt med de jeg intervjua. Jeg intervjua fire laerere. To av leererne
mgtte jeg fysisk, og to hadde jeg intervju med digitalt. Alle lzererne underviser i norsk pa
ulike ungdomsskoler, to i Vestfold og Telemark, og to i Trendelag. Ei er i tidlig 30-ara, to i

6 Guttene la raskere merke til anglisismer i nettekstene, i motsetning til de andre gruppene, som ikke nevnte
dem fgr jeg selv bragte det pa banen (som presentert i kapittel 4.1.1.)
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tidlig 40-ara og ei i 60-ara, som nylig pensjonerte seg. Undervisningserfaringa var noe
ulik, da to av dem har 15-30 &rs erfaring, og to har 5-7 &rs erfaring.

For a bevare informantenes anonymitet, blir de omtalt som «elever» og «laerere». For a
skille mellom dem, omtaler jeg videre lzererne som den yngste, den nest yngste, den nest
eldste og den eldste leereren. Elevene regel ikke skilt fra hverandre i oppgava annet enn i
kjgnn, der det er hensiktsmessig. Alle laererne og elevene leverte samtykkeskjema (se
under).

3.2.1 Etiske vurderinger og betraktninger

Prosjekter som inneholder personopplysninger har meldeplikt til NSD (Norsk samfunnsvi-
tenskapelig datatjeneste). Siden jeg gjgr opptak av intervju, og slik sett samler inn sensitiv
informasjon og personopplysninger, er prosjektet meldt inn og godkjent av NSD (Vedlegg
5). Alle informantene fikk utlevert et informasjonsskriv med opplysninger om at all infor-
masjon blir behandla konfidensielt, og informantene skreiv under pa en samtykkeerklaering
(Vedlegg 4). Informantene ble informert om at de har sin fulle rett til 8 delta, og trekke
seg, helt frem til oppgavas slutt dersom de gnsker det. Informantene fikk ogsa informasjon
om hensikten med forskninga, og tema generelt i forkant av intervjuet.

3.3 Intervjudesign

Det er ikke uvanlig & benytte seg av en intervjugaid for a fa svar pa alle aspektene man
gnsker ved fenomenet det forskes pa. I denne masteroppgava har jeg valgt a gjgre et
semistrukturert intervju med en overordna intervjugaid som utgangspunkt for intervjuet.
Det som kjennetegner et slikt intervju, er at spgrsmala, temaene og i mitt tilfelle ogsa
rekkefglgen, ikke er fast, men varierer (Christoffersen & Johannessen, 2012, s. 79). In-
tervjugaiden er slik sett et utgangspunkt man beveger seg frem og tilbake i underveis i
intervjuet. Grunnen til at jeg valgte et slikt intervju, er fordi jeg gnska & apne for a la
informantene snakke relativt fritt om det som er et uhyre komplekst tema. Ettersom te-
maet er komplekst, er intervju szerlig egna for @ avdekke de mange og ulike arsakene og
forklaringene som finnes. Ved at intervjuet er semistrukturert er man apen for at det finnes
flere aspekter, som de kan tenke seg a ta opp enn det forskeren selv har tenkt pa forhand.

Intervjugaiden til lzererne og elevene er lagt ved som vedlegg (Vedlegg 1). Forsknings-
spgrsmala mine (som presentert i kapittel 1) var et grunnlag for oppbygginga av intervju-
gaiden min. De fleste spgrsmala jeg stilte elevene og leererne var like, men elevene fikk i
tillegg noen andre spgrsmal enn hva laererne fikk og motsatt. Blant annet spurte jeg lse-
rerne hva de legger i spraklig kreativitet, for @ se om de trekker anglisismer inn under
dette. Som nevnt i kapittel 1 star det i laereplanen at elevene skal uttrykke seg pa kreative
mater (Utdanningsdirektoratet, 2020, s. 3). Leererne fikk ogsd spgrsmal om blant annet
hvor ofte de ser anglisismer, og hvordan de vurderer det i elevtekster. Elevene pa sin side
fikk spgrsmal om de bruker anglisismer i elevtekster, og hvorfor (ikke).

Intervjua sentreres rundt to nettekster jeg har utarbeida (Vedlegg 2). Nettekstene ble
derfor en sentral del av intervjua, og bestar av en bloggtekst, og et utklipp fra et kom-
mentarfelt. Bloggteksten er henta fra en kjent blogg, og kommentarfeltinnlegget ble henta
fra et kommentarfelt knytta til spillet FIFA. Tekstene ble anonymisert, og i tillegg redigert
for & fa inn enda flere typiske nettrekk som for eksempel anglisismer og emojies.
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Endringenes hensikt var a legge til flere anglisismer, siden det var det jeg gnska & disku-
tere, men ogsd & gi det et enda tydeligere sjangerpreg for at informantene ikke skulle
bruke lang tid pa a lete mellom linjene. Informantene ble vist tekstene helt i starten av
intervjua. Grunnen til at jeg har valgt intervju med utgangspunkt i nettekster er fordi en
slik konkret tekst kan vaere et bra utgangspunkt for a8 snakke om et tema som informan-
tene ikke ngdvendigvis har et bevisst forhold til.

Intervjugaiden min er delt inn i tre deler, og gar fra det generelle til det spesifikke ved at
det starter vidt med en overordna og generell del om nettsprak, og traktes gradvis ned til
kjernen av temaet, anglisismer. Den fgrste delen bestar av spgrsmal der informantene far
si hvilke tanker de gjgr seg om nettekstene, og snakke om nettsprak og deres forhold til
denne maten & bruke engelsk i norsk pa. Tanken her var at de skulle fa anledning til &
kommentere anglisismer uten at jeg eksplisitt spurte om det. Grunnen til at jeg valgte a
ikke gi ut mer konkret informasjon om masterprosjektets fokus pa anglisismer i starten av
intervjuet, var fordi jeg gnska en viss vaghet i informasjon slik at de ikke skulle bli pavirka
av hva de tror jeg som forsker gnska a fa til svar. En slik vaghet er ikke uvanlig i sosio-
lingvistiske undersgkelser (Eckert, 2013, s. 15). Dersom jeg hadde spurt informantene
direkte om anglisismer, ville de kunnet skjgnne hva jeg snakker om og forsker pa. Dette
ville kunne ha gkt sannsynligheten for at de ville prove & svare det jeg gnska de skulle
svare. Mitt formal er & fa tilgang til noen tanker hos informantene uten at det skal tvinges
ut, og spgrres direkte om. Pa den maten er det stgrre sjanse for & fa informantenes zerlige
meninger om fenomenet.

Den andre delen gar naermere inn pa sprakbruk, med spgrsmal knytta til ordvalg i tekstene,
egen skrivemate, og hvordan de vurderer denne maten 3 skrive pa i tekster skrevet utafor
skolen, altsd i hverdagslige skrivemal. Siste del av intervjugaiden stiller spgrsmal som
traktes inn mot kjernen av masteroppgava, nemlig anglisismer. Her ble bevissthet rundt
anglisismer, engelskpavirkning, anglisismer i tale versus skrift, og utviklinga av anglisismer
i tekster skrevet pa skolen, tatt opp. Underveis ble det naturlig & stille uforberedte oppfal-
gingsspgrsmal, som kan bestd av bade nikk og «mhm», eller spgrsmal som «kan du si mer
om dette?» (Postholm, 2010, s. 70). Under del tre av intervjuet presenterte jeg i tillegg en
liste med ulike former for anglisismer (Vedlegg 3). Dette gjorde jeg for @ sikre at elevene
forstar hva anglisismer er, og vise til eksempler pa de ulike typene anglisismer som finnes.

3.4 Innsamling og bearbeiding av data

Elevene ble intervjua gruppevis pa fire-fem elever per gruppe, og leererne ble intervjua én
og én. Det er flere grunner til at jeg valgte & intervjue elevene i grupper. Det gir en fin
mulighet til @ se hvordan elevene snakker om temaet i fellesskap, og fellesskapet kan
skape en trygghet slik at terskelen for & si sin egen mening fremfor & si det de tror jeg vil
at de skal si, er lavere. Det avhenger av at de er trygge pa hverandre, dermed kan det
0gsa vaere en sjanse for at det motsatte vil skje, nemlig at de ikke tgr & si noe i fare for @
si noe feil overfor medelever. Det positive med gruppeintervjuer kan ogsa vaere at infor-
mantene kan hjelpe hverandre til 8 komme pa ulike hendelser, eller til 8 utdype beskrivel-
ser av erfaringer som gruppen har til felles (Postholm, 2010, s. 72). Det er i tillegg tidsbe-
sparende, ved at flere far sagt sin mening pa kortere tid enn om jeg skulle hatt mange
individuelle intervjuer.
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Jeg valgte @ intervjue lsererne én og én av praktiske arsaker, fordi informantene ikke kjente
hverandre, og ikke jobba pa samme skole. Det var i tillegg en fordel for a fa individuelle
perspektiv pa vurdering av anglisismer. Siden holdninger og vurderinger er bade subjektivt
og en individuell del av lsererjobben, tenkte jeg det var fint @ hgre laerernes holdninger og
vurderinger hver for seg, fremfor i grupper. De to intervjua som ble gjort fysisk fant sted
pa lukka rom. De to andre gjorde vi over alternative mater pa internett. Det optimale
hadde veert 3 intervjue elever og laerere fra samme trinn, men med manglende svar og
engasjement fra videregdende skoler ble det vanskelig. Det viktigste er imidlertid - slik
jeg vurderer det - 8 fa sammenligna elevperspektiv med perspektiv fra norsklaerere. Grup-
peintervijua med elevene fant sted pa deres egen skole. De skreiv under pa informasjons-
skriv etter gjennomlesning, og etter jeg hadde forklart at jeg forsker pa nettsprak og tekst
i og utafor skolen. De ble i tillegg informert om at de skulle fa en bloggtekst og utklipp fra
et kommentarfelt, for @ ha noe a ga ut ifra nar vi startet dialogen.

Det ble ulikt fra gruppe til gruppe hvor ngye jeg fulgte intervjugaiden. Gruppe 1 og 2 brukte
lenger tid pa 3@ komme inn p@ samtalen om anglisismer, sa der fulgte jeg noksa slavisk
intervjugaiden. Gruppe 3 og 4 prata mer fritt uten spgrsmal fra meg, og kom selv inn pa
anglisismer noksa raskt. De svarte i tillegg pa spgrsmal jeg ikke hadde rukket & stille,
derfor ble intervjugaiden mer et utgangspunkt. Det kan ha & gjgre med at de selv leda
hverandre inn pa temaene, og intervjuet gikk dermed i den retninga det skulle, kun med
hjelp av oppfelgingsspgrsmal, for a spisse det enda mer inn pa akkurat det jeg @nsket svar
pa. Alle fire gruppeintervjua varte mellom 8 og 12 minutter. Fgr lzererintervjua skreiv ogsa
de under pa informasjonsskriv, og fikk samme informasjon som elevene i forkant av in-
tervjua. Under intervjua med leererne ble det ogsa gjort lydopptak, og intervjugaiden ble i
likhet med de to siste elevgruppene brukt som en stgtte, da de fleste laererne pratet seg
inn pa relevante tema. Intervjua med lzererne varte mellom 15 og 38 minutter, altsa var
det varierende hvor mye laererne hadde 8 komme med. Dette hadde i stor grad & gjore
med hvor mye jeg selv matte stille spgrsmal til lsererne, eller om de pa eget initiativ be-
veget seg gjennom temaene.

For & f3 med meg alt som ble sagt under intervjua tok jeg i bruk en bandopptager, som er
vanlig 8 gjore ndr forskeren gnsker & f& med seg detaljer i et intervju. Det er ogsa en fordel
sa intervjueren kan konsentrere seg om intervjuets emne og dynamikk (Kvale & Brink-
mann, 2015, s. 205). A ha intervjua pa opptak hjalp meg i tillegg til & huske hvilke elev-
grupper, og hvilke lzerere, som hadde sagt hva, og jeg kunne ga tilbake i etterkant og lytte
gjennom pa nytt hvis jeg ble usikker pa akkurat hva som ble sagt. Etter intervjua transk-
riberte jeg lydopptakene. Jeg transkriberte enkelte passasjer ngyere, og noen ble notert i
stikkordsform, da det hadde blitt et svaert omfattende arbeid 8 transkribere alt som ikke
holdt seg til emnet engelsk og anglisismer. Gjennom transkripsjon fgres den muntlige for-
men over til en skriftlig, som gjgr materialet bedre egna til & analysere pa en mer over-
siktlig og lettere mate (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 206). Lydopptakene hadde lite bak-
grunnsstgy slik at alle stemmene hgrtes godt. Videre inndelte jeg funnene i kategorier jeg
videre skal gjgre rede for. Til slutt samla jeg ytringer som passa til hver av analysekate-
goriene, og markerte de viktigste hovedpunktene under hver kategori.
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3.4.1 Analysekategorier

Mitt datamateriale er som vi har sett transkripsjoner av intervjuer jeg har gjort, og koding
og kategorisering er en del av analysearbeidet som etterfglger en slik datainnsamlingsme-
tode. Jeg har sortert datamaterialet ut fra tre analysekategorier. Analysekategoriene er:
informantenes forhold til engelsk, deres vurderinger av anglisismer i tekster skrevet utafor
skolen, og deres vurderinger av anglisismer i tekster skrevet pa skolen. Siden disse spgrs-
mala ogsa danna utgangspunktet for oppbygginga av intervjugaiden, sa reflekterer analy-
sekategoriene bade de tre forskningsspgrsmala og den tredelte intervjugaiden. P& den
maten er forskningsspgrsmal, intervjugaid og analysekategorier godt sammenvevd.

3.5 Palitelighet og gyldighet

I all forskning er det et mal & sikre hgyest mulig palitelighet og gyldighet. Palitelighet
handler om troverdigheten til forskningsresultatene, og hvorvidt forskningsprosjektet er
etterprgvbart (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 276). Vurderinger, holdninger og tanker er
individuelle og personlige, og det er derfor vanskelig @ male, og a si hva som gjelder alle
eller mange innenfor en stgrre bestemt gruppe. Dette kan derfor gi ulike svar og bli vans-
kelig 3 etterprgve dersom forskninga pa et annet tidspunkt skal reproduseres. At forsk-
ningsprosjektet er gyldig vil si det sikte pa & vaere utledet korrekt ut ifra dets hensikt (Kvale
& Brinkmann, 2015, s. 276). Det handler om hvorvidt en metode er egna til 8 undersgke
det som skal undersgkes, altsa at det jeg samler inn skal kunne svare pa problemstillinga
mi. Med valide argumenter fglger fornuftige, velfunderte og overbevisende argumenter
som er relevante for a finne svar pa det forskeren undersgker. Gyldighet handler om det
at det du samler inn av data, er et svar pa det du lurer pa.

Jeg har ivaretatt forskningas palitelighet ved & synliggjsre flest mulig dimensjoner i arbei-
det. Dette har jeg gjort ved & legge frem dokumentasjon av data, valg tatt i forbindelse
med forskninga, og ved & gjgre grundig rede for metode slik at den er transparent for, og
kan kopieres av, andre. Jeg har i tillegg lagt ved relevant dokumentasjon i vedleggsdelen.
Palitelighet dreier seg i tillegg om i hvilken grad man kan stole p& de resultata man far.
Vurdering av anglisismer i elevtekster handler om 3 sette egne erfaringer, holdninger og
tanker til verks i vurderinger da det ikke er en universell regel i norskfaget som sier hvor-
dan alle lzerere skal vurdere anglisismer i elevtekster. Gjennom kvalitativ forskning med
fa informanter trer muligheten for & fa en neer og direkte forstaelse av hvordan laerere og
elever tenker bak sine vurderinger frem. En kan likevel ikke se bort fra det faktum at
analysene ikke er objektive, ved at det i analyser av kommunikasjon mellom mennesker
inngar en viss subjektivitet der personen ma fortolke, forklare og forstd (Raddum Hitching
& Veum, 2011, s. 20). Palitelige resultater far man dersom gjentatte malinger viser de
samme resultata. Dette er imidlertid litt vanskelig a sikre med kvalitativ metode siden det
er vanskelig a reprodusere akkurat det jeg har gjort. Det som er interessant i denne sam-
menheng, er for eksempel i hvilken grad jeg som forsker pavirker informantene mine i en
viss retning nar jeg stiller spgrsmala pa en spesifikk mate. Ved at jeg lar vaere & spgrre
informantene direkte om anglisismer i starten av intervjua, lar jeg de selv ta opp anglisis-
mene, og préver pa den maten a unnga a pavirke informantene i en viss retning.

Siden jeg ikke har et stort utvalg informanter, kan det ikke sies at jeg ngdvendigvis har
generaliserbare funn, noe som generelt er vanskelig i det meste av kvalitativ forskning.
Det ma likevel kunne antas at min oppgave kan gi leseren en indikasjon pa hva som finnes
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av vurderinger av, og holdninger til, anglisismer rundt om i norske klasserom. Ifglge Post-
holm (2010) bgr en redegjgrelse av gyldighet i oppgava vise valgte metoder for innsamling
av data, intervju og under analyse. Jeg har, i min oppgave, forsgkt a synliggjgre frem-
gangsmaten gjennom valg jeg har tatt med begrunnelser. Pa grunnlag av det, er det grunn
til 8 tro at den kvalitative metoden som er brukt i denne masteroppgava, kan gi gyldige
svar pa problemstillinga.

I gruppeintervjua med elevene kan selve gruppesituasjonen ha gitt fglger for hva som ble
sagt og ikke. Selv om mitt inntrykk er at elevene snakker sant, og sa det de oppriktig
mente, kan jeg ikke vaere sikker pa@ om det var noen som var uenige eller utelukka & si
enkelte tanker hgyt, i fare for a si noe resten av gruppa kanskje ikke var enig i, eller noe
jeg som intervjuer ikke var enig i. Nar et intervju foregar i grupper, er det alltid en sjanse
for at noen ikke far sagt eller vil si det de mener, men ut ifra svarene jeg fikk virka det
som om elevene turte & si hverandre imot nar det var noe de var uenige i, og luftet me-
ninger og holdninger med et spgrsmalstegn bak, i stedet for & vaere redde for 3 si eller
svare noe feil.

Nar det gjelder intervjua med de to lzererne som ble gjort over internett, er det et par ting
som gjorde intervjua noe annerledes. Den stemninga og spontane opplevelsen man far
gjennom et fysisk mgte uteble, og som fglge av det kan samtalen ha blitt noe stivere og
mindre Igssluppen. Dette kan vaere en grunn til at disse to intervjua viste seg a vare 10
minutter kortere enn de jeg mgtte fysisk. Kanskje kan det si noe om at jeg gjennom et
fysisk mgte kunne fatt mer informasjon, og praten kunne blitt Igsere, ved at de hadde hatt
lettere for & snakke mer apent i et lukka rom med oss to. En annen faktor som ble anner-
ledes ved intervju over internett, var at jeg matte sende bloggteksten og kommentarfelt-
innlegget pa forhand, og anglisismene underveis. I tillegg ble da noe av informasjonen de
andre to informantene fikk for nettekstene uteveerende. Jeg kan ikke vite om det har pa-
virka mine resultater.

3.5.1 Rapportert og faktisk sprakbruk/sprakholdninger

I intervju er det en mulig feilkilde at vi ikke alltid kan stole pa at det informantene sier
faktisk stemmer. Mener de virkelig det det sier, eller sier de det de tror jeg vil hgre, eller
det medelevene i et gruppeintervju vil hgre? Slike avvik mellom rapportert og faktisk
sprakbruk/holdninger er det mange av i sosiolingvistisk forskning (Akselberg, 2008, s.
141). Dette kan avhenge av situasjon, tema, og personer vi samtaler med, ved at vi sier
noe, men mener eller gjgr noe annet. Det kan ogsa handle om at man ikke har et bevisst
forhold til spraket og egen sprakbruk, og at det dermed er vanskelig a uttale seg om slike
forhold. Noe som kan fgre til feilrapportering er om informantene fgler et press til & tilpasse
seg den som intervjuer, samtaletema eller selve intervjusituasjonen.

Et eksempel pa nar det kan vaere en forskjell pa rapportert og faktisk sprakbruk i mitt
materiale, er ndr en av elevgruppene kommenterer at sprakbruken i nettekstene er upro-
fesjonell, enkel, darlig, osv. I neste spgrsmal sier de imidlertid at de relaterer til maten a
skrive pa, og sier seg veldig enig i at dette kan identifiseres med maten de skriver pa, og
at den er «kul» og «in». Mener de da det de sier? Det vil i tilfelle bety at de har negative
holdninger overfor maten de selv bruker spraket pa. I stedet kan det handle om at de
svarer det de tror jeg - altsa forskeren - mener om nettekstene, og at de dermed sier det
de tror jeg som forsker vil hgre. Et annet eksempel, er den eldste laererens holdninger til
nettekstene, som hun justerer etter litt betenkningstid. Hun moderer seg underveis. Hun
gar fra 3 si at det er et darlig sprak som er skrevet av en person uten utdannelse, til at det
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er levende og ikke darlig skrevet (utdypes i kapittel 4.2.2). Det kan tyde pa at den rap-
porterte sprakholdninga ikke samsvarer med faktiske sprakholdninger.

N&r det er snakk om muntlig tale, er det eksempler pa at det de rapporterer stemmer med
hva de faktisk gjgr. Elevene rapporterer at de bruker anglisismer mye mer i muntlig tale
og i presentasjoner pa skolen, noe som samsvarer med laerernes erfaringer. Nar elevene
sier de bevisst legger vekk anglisismer i skriftlige tekster pd skolen, kan dette se ut til 3
sta i strid med hva laererne oppfatter, og dette kan vaere et tegn pa at rapportert sprakbruk
ikke er i trad med faktisk sprakbruk. Her ma vi ta hgyde for det at elevene og laererne ikke
er fra samme skole, som kan virke inn pa at de snakker om ulike elevtekster.

For & svare pa problemstillinga mi, har jeg altsa intervjua fire grupper med elever, og fire
laerere. Som vi har sett, er det noen utfordringer med en slik kvalitativ metode, og kvali-
tative data. Styrken er at man kan fa dypere innsikt i enkeltpersoners vurderinger av
komplekse forhold, noe andre metoder ikke alltid kan gi like gode svar pa.
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4 Analyse av datamaterialet

I dette kapitlet presenteres analysefunn fra intervjua med elever og laerere. Kapitlet er
strukturert etter de tre forskningsspgrsmala som ble presentert i kapittel 1. I kapittel 4.1
presenterer jeg informantenes forhold til engelsk generelt. I kapittel 4.2 fglger en del med
hvordan informantene vurderer anglisismer i tekster skrevet utafor skolen i samtale om
bloggteksten og kommentarfeltinnlegget. Deretter blir informantenes forhold til, og me-
ninger om, anglisismer i elevtekster i skolen presentert i kapittel 4.3. I hvert kapittel pre-
senterer jeg elevenes svar fgrst, og deretter leerernes. Jeg avrunder til slutt kapitlet med
& oppsummere hovedfunna i analysen ved a svare pa forskningsspgrsmala.

4.1 Informantenes forhold til engelsk

4.1.1 Elevene

Det kommer tidlig frem at elevene har mye & si om engelsk, og at engelsk er viktig for
dem. Bare pa mengden ord som strgmmer ut av elevenes munner i samtalen om deres
egen bruk av engelsk, er det ikke vanskelig a forstd at engelsk er en viktig spraklig ressurs
for aldersgruppa. Det er ikke fa positivt lada ord som blir sagt i forbindelse med den eng-
elskspraklige pavirkninga i samtalen. Adjektiver som populaert, «in», trendy, moderne og
kult blir brukt til 8 beskrive hva de synes om engelsk. Flere av dem sier at engelsk er
normalt fordi de hgrer det mye, de ser det mye, og er i jevn kontakt med det hver dag.
De bruker selv mye engelsk i sitt sprak, og fgler et behov for & holde seg oppdatert pa ord
som kommer inn i ungdomsspraket, i fare for & virke «helt lost» dersom de ikke forstar et
ord, eller bruker det feil. Den digitale plattformen TikTok” kom opp i en av samtalene, da
en elev sa at hun blir overraska dersom det dukker opp noe som er pa norsk, og ikke pa
engelsk der. Det virker som om elevene er samstemte, da de nevner mange av de samme
plattformene der engelsk er dominerende. Flere legger til at selv nordmenn tar i bruk eng-
elsk pa disse plattformene, i stedet for norsk, for 8 virke mer internasjonal og kul. Det er
slike steder som YouTube, Instagram og TikTok, for @8 nevne noen, at elevene pastar de
adopterer ord og uttrykk fra, for det er steder alle befinner seg. Det er steder de har til
felles 3 folge med pa, og bli pavirka av, og derfor blir orda de tar derfra felles med andre
ungdommer. Det kan se ut til at det fgrer til en felles forstaelse blant falgerne og tilskuerne,
og betydninga av ord blir forma etter hvordan «influencerne», ogsa kalt p8virkere, bruker
dem. Mange av elevene ser pa engelsk nettopp av denne grunn, som noe som ligger naert
og lett tilgjengelig for dem.

Elevene er glad i engelsk, og de hgrer, snakker, og skriver engelsk hver dag. De kan ikke
se for seg at de ikke skal bruke engelsk i spraket sitt nar de blir voksne, siden de er sa

7 TikTok er en app der man kan lage korte videoer med ulikt innhold som for eksempel miming, dans eller sket-
sjer. Appen brukes av 65% av norske barn og ungdom. https://www.ice.no/ice-magasinet/hva-er-tiktok/ Lasta
ned 08.03.21.
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vant med a bruke det na. Likevel far jeg inntrykk av at de er innforstatt med at maten de
skriver og snakker pa baerer preg av ungdomssprak, og at det er noe som skiller dem sitt
sprak fra det spraket for eksempel foreldra bruker. Elevene er tydelig i sin tale om at de
tror utviklinga av engelsk i norsk er pa vei oppover, og mener med det at antall engelske
ord vi bruker i norsk bare gker, og at det neppe vil stoppe med det fgrste. Det er ingen tvil
om at elevene synes det er flott, men det virker som om de ogsa har et gnske om & bevare
det norske spraket. «Sa lenge vi ikke gar over til & bruke flere engelske ord enn norske,
sa synes jeg ikke det gjgr noe at vi lar oss pavirke, det er bare nais», sier en av elevene
og smiler. De andre kommenterer: «Nais», etterfulgt av latter.

En stor del av elevene bruker mange anglisismer i sitt hverdagssprak. Det er ikke vanskelig
a tro pa, da det — med en liten overdrivelse - i hver setning under intervjua blir nevnt en
anglisisme hvor de direkte, fremfor indirekte, anglisismene er i flertall. Elevene sier de
bruker anglisismer ubevisst, og at anglisismer bidrar til et stgrre ordforradd. Flere har opp-
levd at noen norske ord ikke strekker til eller ikke er beskrivende nok, og tyr derfor til
engelske ord i stedet. Tilfeller der engelske ord kommer raskere til dem enn norske virker
& veere mange. En elev sier at noen engelske ord har en tendens til 8 f& et mer dempa
innhold enn de norske. Eksempler pa slike uttrykk er i love you, ofte bare “love you, som
blir brukt som et mer dempa budskap enn det norske jeg elsker deg. Eleven bruker ek-
sempelet obsessed fra bloggteksten. Eleven mener det er en mildere form for besatt, som
det oversettes til pa norsk:

A vaere «obsessed» betyr bare at du er ivrig eller gira. For eksempel er du «obsessed»
av en serie p8 Netflix. Det betyr ikke at du er besatt av serien. Er du besatt av noe, er
du nesten skummelt, eller sykelig, opptatt av noe, og det er jo ikke det vi mener.

Som vi sa i teorikapitlet er det mange ord som far ny aller en annen betydning i norsk i
importeringsprosessen. Maten eleven bruker ordet «obsessed» erstatter ikke det norske
ordet besatt, men tilfgrer ny mening, og kan ses p& som en berikelse, og et ngdvendig 1an.
Dette vil bli diskutert i kapittel 5.

Elevene er samstemte i pastanden om at noen ord blir mindre mer dempa, og at det pa
samme mate kan veere tilfeller av det motsatte, nemlig at de engelske orda blir mer kraft-
fulle enn de norske. En av guttene eksemplifiserer ved & bruke ordet «naile», fra teksten:
«Hvis du nailer noe er det sjukt bra jobba liksom, men hvis du «fikser noe» eller «f§r til
noe» er det liksom bare bra, ikke noe mer enn det». Det er tydelig at elevene har samme
oppfatning av orda som blir eksemplifisert, og at de har sterke meninger om hvilke ord
som betyr hva, og nar det passer seg a bruke dem.

4.1.2 Leererne

Under intervjua med de fleste lzererne far jeg et annet inntrykk enn den begeistringa som
elevene viste overfor engelsk. Elevene sier eksplisitt at de er begeistra for egen bruk av
engelske innslag i norsk, mens laererne er mer nglende. Maten elevene bruker mange po-
sitivt lada ord ndr de beskriver sitt forhold til engelsk, star i kontrast til hvordan laererne
bruker flere negativt lada ord nar de snakker om det samme. Adjektiv som irriterende,
uformelt og skeptisk kommer frem under flere av laererintervjua. For eksempel sier den
nest eldste laereren: «Det irriterer meg at engelsk brukes i stadig flere sammenhenger der
norsk ville vaert mer naturlig og fungert fint». Laererne ser ut til 8 vaere samstemte om at
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engelsk pavirkning er en del av den naturlige utviklinga av spraket, men at vi skal passe
oss for a bruke det for mye i formelle tekster der norske ord hadde strukket til. Det kommer
likevel ogsa frem at noen av dem ser pa anglisismer som en berikelse, i sammenheng med
at sprak er ggy, og at det er en mate vi kan la kreativiteten komme til syne. Den eldste
laereren ser litt annerledes pa sprak som form for kreativ utfoldelse, og sier: «Kreativiteten
bgr foregd innafor det norske spraket mest mulig». Ifglge lsererne har vi et stort ordforrad
i det norske spraket som bgr utforskes og jobbes med, og som elever bgr lzere seg a ta i
bruk heller enn & oppfordres til @ bruke engelske ord. «De engelske orda kommer naturlig
inn pa andre arenaer uansett, og derfor bgr skolen jobbe for det norske i det norske» sier
en av laererne. Det ser ut til at lsererne synes det er vanskelig & si noe om hva de synes
om den engelske pavirkninga, uten & fremme at det er viktig 8 bevare det norske spraket
mot de store pavirkningskreftene som finnes i det dominerende verdensspraket.

To av de fire laererne hevder at de sjelden benytter seg av engelske ord i sin dagligtale og
i skriftlige kommunikasjon, men ser det mye i kontakt med elever, bdde gjennom mel-
dinger, manus til fremfgringer, i presentasjoner og iblant i innleveringer og pa prgver.
Dersom de selv bruker engelske ord, er det av de orda som er godt etablerte i og tilpassa
norsk, som eksempelvis jus, tgff og likes. Dette er en kontrast til det elevene gjgr. Den
nest yngste laereren gir uttrykk for at hun er usikker pa hvor bevisst hun er egen og andres
anglisismer i norsk, mens den eldste laereren mener a vaere noksad bevisst. Den yngste
laereren og den nest eldste laereren relaterer seg til maten & skrive og snakke pa, for
eksempel med bruk av anglisismer i tale, og emojies, forkortelser og capslock i skrift. Den
nest eldste mener hun gjgr det i noen uformelle sammenhenger, mens den yngste laereren
bruker det svaert mye i alle sammenhenger utenom i skriftlig, formelle tekster. Dette kan
vi anta har en sammenheng med at hun tidligere har gamet mye, som er en arena med et
svaert anglifisert sprak. Spraket hun brukte i gaming har blitt en del av hennes mate a
snakke og skrive pa i hverdagen ogsa. Hun pastar a ha vanskelig for & legge den delen av
hennes mate a snakke pa bort i mgte med elever og andre generelt, da det har blitt en del
av identiteten hennes. Laereren mener det bare er fint & bruke et anglifisert norsk i kom-
munikasjon med elever, dersom det er slik man pleier a snakke og skrive med mennesker
generelt, og begrunner det med at det er viktig & vaere seg selv:

Spr8ket er en del av identiteten din, og for meg hadde jeg mista en del av identiteten
min dersom jeg hadde lagt bort alle engelske ord og uttrykk som finnes i mitt vokabular,
bare for § mgte elevene p§ en mer «formell» mé8te, slik eldre norskleerere kanskje har
leert og gjar.

Leereren mener gamerbakgrunnen hennes gjgr at hun treffer flere elever, fordi de «snakker
samme sprak», og at mange elever setter pris pa at hun bruker uttrykk som «det maker
sense» i en undervisningssituasjon, i stedet for a si at noe gir mening. Det er med pa a
utvide sprakbegrepet, for hun er «spraklaerer, ikke bare norsklaerer», pdpeker hun. Det
oppstar ogsa ofte aktuelle sprakdiskusjoner nar leereren tar i bruk engelsk ord og uttrykk
i norskundervisninga, og det virker som at det fgrer til interessante samtaler rundt, og
bevisstgjgring om, matene vi tar i bruk anglisismer pa. Hun opplever flere ganger @ mangle
det norske ordet for noe i undervisningssammenheng, og at elevene ma hjelpe henne med
& komme pa det nar bare det engelske ordet henger der. Laereren gir inntrykk av at elevene
blir mer palogga og folger ekstra ngye med i hdp om & «ta lsereren» pa det dersom hun
bruker det engelske ordet. Ofte i slike situasjoner sier elevene til laereren: «Du er jo
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norskleerer, ogsa kan du ikke det norske ordet», og da svarer leereren: «Jeg er spraklaerer,
og sprak er bra uansett. Vi ma erobre spraket, og ikke snakke nedlatende om de engelske
orda».

Det virker som om flere av laererne har erfart & fgle seg i en slags skvis nar det gjelder
hva som forventes av dem som norsklaerer. Den yngste av laererne har opplevd at andre
norskleerere i kollegiet har rettet pa rektorens bruk av anglisismer under personalmgter:
«Husk pa at du er norsklaerer og, da», har det flere ganger blitt sagt til henne og andre
norsklzerere i plenum. Laereren mener det ligger en slags forventning til deg som norsklae-
rer, «som om vi har en greie vi ma leve opp til», sier hun. Hun fgler pa den maten at hun
blir litt revet i to. Pa den ene sida skal hun leve opp til et «typisk norsklaererstempel», der
norske erstatningsord er forventa og riktig, mens pa den andre sida skal man ikke under-
vurdere andre sprak og deres mate & berike vart norske vokabular, og var identitet, som
blir skapt gjennom pavirkning. Nar det gjelder forholdet til engelsk knytta opp mot det a
veere norsklaerer, er det tydelig at det er mange ulike holdninger til og tolkninger av hva
som forventes av norsklzererrollen. Svara i intervjua gjgr meg oppmerksom pa at det helt
klart er en usikkerhet blant lzaerere nar det gjelder hvordan de skal stille seg til engelskpa-
virkning i norsk, hva som er greit og ikke, hva som forventes av norsklaererrollen, hva man
bgr tenke, og hva man praktiserer.

4.2 \Vurdering av anglisismer i tekster skrevet utafor skolen

4.2.1 Elevene

I samtalene om nettekstene peker elevene pa mange av de trekka som er typisk for blogg-
sjangeren og kommentarfelt. Elevene sier blant annet at tekstene baerer preg av et muntlig
sprak, emojies, store bokstaver og flere vokaler skrevet etter hverandre (VEEELDIG), dia-
lekt (sja pa mae), hyppig bruk av tegnsetting pa rad (!!!), forkortelser (idk) og engelske
ord. De gruppene som nevner engelske ord, eksemplifiserer her med flere direkte angli-
sismer i tekstene, som obsessed og naila. De direkte anglisismene i bloggteksten og kom-
mentarfeltet blir ikke nevnt fgr etter rekken av andre trekk blant de gruppene som i det
hele tatt nevner dem, altsd som noe av det siste de trekker frem i snakk om hva som
utpeker seg i nettekstene. I én av de fire gruppene blir det ikke nevnt fgr jeg gjgr dem klar
over det, og vi begynner & prate om dem. De indirekte anglisismene gar uoppmerksomt
forbi hos hver elev. Det er mulig at elevene er s vant med at andre bruker dem at de ikke
utmerker seg, eller at de ikke er klare over at uttrykka er anglisismer.

Nesten samtlige relaterer til egen mate a skrive pa i uformelle situasjoner. Elevene bruker
anglisismer i alle anledninger, fordi det er en del av deres spraklige identitet. Et fatall
mener det er greit med et skille pd tekster skrevet utafor skolen og pa skolen, og at det
godt kan fortsette @ veere det nar det gjelder alle de ovennevnte trekka. De direkte angli-
sismene er mer fremtredende hos elevene enn de indirekte, og de skulle gnske bruken av
anglisismer i stgrre grad ble akseptert i tekster skrevet pa skolen, slik det blir i tekster
skrevet utafor skolen.
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4.2.2 Lxererne

Nar jeg intervjuer lsererne om nettekstene, blir mange av de samme trekka elevene nevnte
trukket frem. Muntlig prega tekst, engelske ord, emojies, dialekt, uformelt, slang, forkor-
telser, personlig, sjangerkompetanse pa sosiale medier, mottakerbevissthet, «forkortelser
som man ma anta malgruppa er helt fortrolig med», typisk nettsprak, lettlest, identifiserbar
for unge, ungdomssprak, lekent og lett. I motsetning til elevene, som nevner de engelske
orda helt til slutt, eller aldri, i deres resonnement, er laererne imidlertid raskt ute med
nevne dem. Det er tydelig at laererne har mye & si om bruken av engelske ord i blogginn-
legget og kommentarfeltinnlegget, og det er flere som gar inn pa samtalen om anglisismer
i tekster utafor skolen uten 3 veiledes mot det. De indirekte anglisismene blir ikke eksplisitt
nevnt av noen av laererne, men to av dem sier det baerer et preg av et muntlig sprak og
eksemplifiserer med blant annet uttrykket «gjett hva», uten at de nevner at det er tatt fra
engelsk. Dette kan veere fordi det er sa vanskelig & oppdage dem, og se at det er anglisis-
mer. Det er mulig at laererne ikke har god kjennskap til hva indirekte anglisismer er, eller
det kan veere at de ikke vet det er tatt fra engelsk. Dette kan tyde pa at anglisismer er
aktuelt, og at en direkte anglisisme ofte er et synlig trekk som alle kjenner til og har en
mening om, mens de indirekte er mer gjemt, og vanskelig & fa gye pa.

Det kan se ut som at den eldste laereren motsier seg selv nar hun papeker de engelske
orda i netteksten som et av mange mulige trekk. Nar leereren papeker de engelske orda
legger hun til at: «Teksten baerer tydelig preg av at personen prgver a vaere veldig kul ved
& bruke for eksempel engelske ord og uttrykk, og prgver & vise at hun er litt internasjonal».
Litt tidligere sier lzereren: «Dette er skrevet av en person uten mye utdannelse og som
ikke har jobbet med spraket, og tankene blir skrevet ned slik de er i hodet hennes. Det er
ikke gjennomtenkt, og derfor er ikke spraket godt». Senere sier hun likevel at tekstene
«er ikke darlig skrevet, det er levende». Det kan veere at laereren fgrst sier det hun umid-
delbart tenker og mener om denne typen sprakbruk, for hun modererer seg og sier noe
hun kanskje tror jeg som intervjuer forventer. Dette viser konflikten mellom rapporterte
og faktiske holdninger, som vist i kapittel 3.5.1.

Leererne papeker at mye av hvordan de behandler anglisismer handler om kontekst og
sjanger. Den yngste lzereren er glad i sprak som kommunikasjon, og sier at noe av det
viktigste er at tekstene skal kommunisere. De skal passe inn i kontekst. Dette samsvarer
med hva de andre lzererne er opptatt av, nemlig hva som forventes av de ulike sjangerne.
Laererne mener at i en blogg og i chat er det lov til a skrive slik, men elevene mestrer ofte
denne sjangeren godt, og derfor er det ikke meningsfullt & fokusere for mye pa det i skolen,
men heller teste elevene i andre sjangrer.

Den yngste leereren mener at mer av mediekulturen til ungdommen bgr inn i norskfaget,
og at det er bra med forandring og utvikling av spraket. Hun ser at mye fra TikTok og
Instagram blir tatt med inn i fagtekster, og generelt i skriftlige verk gjort av elever i ung-
domsskolen, og pa videregdende. Leereren er selv pa begge plattformer, og vet hva som
florerer av ord og uttrykk der, derfor mener hun det er lett @ se hva som blir tatt med inn
i de formelle tekstene.

To av laererne sier de aldri kunne skrevet slik som i nettekstene, mens en av lzererne sier
det ikke er helt unaturlig a8 bruke flere av disse trekka i sine skriftlige tekster, dog aldri pa
jobb eller i formelle tekster. Den yngste laereren bruker slik skrivemate ogsa i uformelle
tekster pa jobb, men ikke i formelle, skriftlige jobbsammenhenger. Ingen av laererne ten-
ker ikke over om de legger bort anglisismer i kontakt med elever, men den sjeldne bruken
deres gjgr det hgyst sannsynlig at de er lite fremtredende. Den eldste lzereren papeker de
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engelske orda og sier eksplisitt at hun aldri kunne brukt dem. Like etter sier hun: «men
vippeextentions, der hadde jeg ikke hatt noe annet ord, sa om jeg skulle snakket om det
matte jeg brukt det ordet»8. Laereren har aldri sett eller hgrt forkortelsen idk (=i don 't
know) fgr, men naila® har hun hgrt mye, spesielt i muntlig tale. Etter informanten ble
presentert for lista med anglisismer (ref. kapittel 3.3, Vedlegg 3), sa hun at uttrykket
«Gjett hva», hadde hun ikke reagert pa om stod skrevet, men «hva & gjgre annerledes»
hadde hun bedt dem endre p&, med begrunnelse om at det er en darlig setning. Den indi-
rekte anglisismen «hva a gjgre» som er i kommentarfeltinnlegge kommer ikke frem i sam-
talen, men laereren forteller at hun ser pa setninga som en setning med saerskrivningsfeil.

4.3 Vurdering av anglisismer i tekster skrevet pa skolen

4.3.1 Elevene

Elevene hevder jevnt over at deres bruk av anglisismer i stor grad er ubevisst utafor sko-
len, og at de bevisst legger dem vekk i skoletekster. Det kommer frem at de har en for-
staelse av at det ikke passer seg der og ikke er lov. De refererer da til de direkte anglisis-
mene og ikke de indirekte. Selv om de legger det vekk i skoletekster, legger de ikke skjul
pa at de skulle gnske det ikke var slik. De opplever at de blir bedt om & erstatte engelske
ord med norske, for eksempel ordet «naila» som star i bloggteksten. Det er et ord de matte
erstatta i en skriftlig oppgave, men som de kunne brukt i en muntlig presentasjon. Dette
er i trad med hva lzererne sier, og blir ytterligere kommentert i neste delkapittel. De tror
mottakeren (laereren) ikke forstar alle anglisismene de bruker, og at de derfor ma legge
det vekk. Selv virker elevene samstemte i at de gnsker & kunne bruke flere anglisismer i
skoletekster. Grunnen er at de fgler de noen ganger far uttrykt seg mer presist med ang-
lisismer enn tradisjonelle norske ord. En elev uttrykker det slik: «Engelske ord hjelper meg
& fa frem det jeg mener mer presist, og det er jo fint @ kunne uttrykke seg mer riktig i
forhold til sann vi faktisk tenker i tekster pa skolen ogsa». De mener ogsa at laereren da
vil fa bedre forstaelse av hva de tenker, og meninga bak det de skriver. «Anglisismer i en
skoletekst gjor ikke spraket mindre formelt, emojies derimot, de gjor en tekst veldig ufor-
mell», sier en av guttene.

Elevene er videre samstemte om at anglisismer ikke gdelegger norsken, men er en beri-
kelse. Det muntlige spraket blant unge endrer seg til enhver tid. Elevene snakker om at
det muntlige spraket forandrer seg fortere enn et skriftlig sprak, slik at det med tida vil bl
flere anglisismer ogsa i det skriftlige spraket, ettersom det muntlige na blir bombardert
med engelsk pavirkning. De gnsker & bruke anglisismer, men hevder at de ikke far lov til
a bruke det i formelle skoletekster med mindre sjangeren eller oppgaveteksten tillater det,
noe som sjelden forekommer. De har fatt inntrykk fra lzerere at det ikke er greit, og at de
bgr prioritere norske ord der det finnes, fremfor anglisismer. Flertallet virker & vaere for &
innfgre stgrre aksept for anglisismer i alle tekster.

8 Vippeextentions kalles ogs& vippeforlenging pé norsk, men dette kan ogsd vere et tegn pa at det snakkes lite
om blant damer i sekstidra, at den eldste leereren derfor ikke kjenner til det norske ordet.

® Det engelske uttrykket «nailed it» vil pd norsk si at noe er spikra, og brukes gjerne for & beskrive at noen har
fatt til noe eller mestra noe.
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4.3.2 Leererne

Leererne virker samstemte i at elevene skal finne gode ord & bruke i tekstene sine, og helst
skal de vaere helnorske, og ikke pavirka av engelsk. I likhet med elevene papeker heller
ikke leererne de indirekte anglisismene fgr jeg bringer dem pa banen. Det eneste som ble
sagt om indirekte anglisismer, var at noen setninger var litt rart skrevet, uten at de kunne
sette fingeren pa hva som gjorde setninga rar annet enn at den var feil grammatikalsk.
N&r det gjelder hvordan de skal vurdere de direkte anglisismene sier samtlige laerere at de
ber elevene finne norske erstatningsord i skriftlige tekster, med mindre de skal skrive en
bloggtekst eller gir dem lov gjennom oppgavelyden. Det stemmmer godt med de oppfat-
ningene elevene har. Laererne godtar ikke innslag av det de papekte som et muntlig sprak
i fagtekster, og anbefaler alltid om & ikke bruke direkte anglisismer i tekstene sine. Elevene
skal lzere & skrive formelle tekster, og kunne vise at de kan skille mellom skriftspraket og
det muntlige spraket. Derfor er det viktig at de lzerer a finne ord som passer best for slike
tekster. Hva som ligger i en formell tekst versus en uformell tekst, blir diskutert i kapittel
5.2.4.

Det viser seg at tre av lzererne ser en gkning i anglisismebruk i elevtekster'®, men at ingen
ser veldig mye til det. De ser det oftest nar de har gitt elevene lov, som for eksempel
gjennom sjangeren blogg. De synes derimot det er litt vanskelig a vite med de indirekte
anglisismene, eller dersom det er ord som har blitt sa integrert i spraket at de virker helt
norske. Laererne tror det er lettere for elevene & legge vekk de direkte anglisismene, da
disse er mer synlig, engelske ord. Den nest yngste leereren er usikker pa om hun ser en
utvikling. Det kan tas i betraktning at leererens undervisningserfaring ikke er mer enn 5
ar. Samme lzerer sier i likhet med resten, at dersom hun ser tilfeller av det, kommenterer
hun det. Den eldste leereren sa en gkning spesielt godt de siste 5-10 ara, og for det var
det sveert sjeldent, eller nesten aldri, tilfeller av anglisismer. Det er i trdd med hva elevene
sier, som mener de generelt bruker flere anglisismer nd enn fgr, og at de stadig kommer
over nye, og tar dem i bruk.

Alle lzererne ser mange flere tilfeller av anglisismer i muntlige presentasjoner enn i skrevne
elevtekster. Dette stemmer ogsa med hvor elevene selv faler de kan ta i bruk anglisismer.
Den nest eldste laereren sier at utviklinga mest gjelder de ihuga datagutta som behersker
engelsk bedre enn norsk, og at tekstene gjenspeiler det. Det virker som at det er full
enighet blant laererne om at det ikke var slik fgr blant norskfgdte med norsk som morsmal,
og hvilke typer elever som har flest innslag av anglisismer. De nevner alle at det er flest
innslag av anglisismer i spraket til gutter, og spesielt gutter med laerevansker og de som
gamer.

Leererne lgfter frem hvor viktig det er at elever utforsker spraket, men at de ma laere seg
nar det er greit @ bruke anglisismer og ikke. «Sprak er gay, og anglisismer er absolutt en
del av kreativ utforsking og et variert ordforrad», sier den nest eldste lsereren. Elevene
skal ha kompetanse i spraket pa sosiale medier, og det har de fleste: «Da handler det om
bevissthet rundt hvilket sprak vi bruker nar for @ oppna det vi vil», fortsetter laereren.
Malet hennes med undervisninga er at elevene skal bli kompetente til & delta i samfunnet,
og gi dem innsikt i det faktum at sprak er makt. Den nest yngste laereren sier at et poeng
ma vaere at elevene bevisstgjgres spraket sitt og ordvalg s@ de kan begrunne valga. Malet
med oppgava som blir gitt er dermed viktig, og har mye & si for om laereren retter pa
anglisismene eller ikke. Dersom elevteksten er samme sjanger som nettekstene i denne

10 Med elevtekster menes her tekster skrevet pa skolen, og innebzaerer ikke meldetekster der anglisismer i
stgrre grad er tillat (blogg, sosiale medier, kommentarfelt osv.)
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oppgava, vil annen sprakbruk vaere unaturlig og speile darlig sjangerforstaelse. Pa en blogg
bugner det av typiske netteksttrekk, og da er det & forvente, mener samtlige. Norsklae-
rerne jobber mye mot eksamen, og i den sammenheng papeker flere av dem at de ikke
kan ha elever som skriver «idk» i disse formelle oppgavene som skal leveres inn og vur-
deres av eksterne sensorer. «De ma ogsa lzere at de ikke kan skrive «plis» til NAV nar de
skal sgke om penger der», sier den yngste laereren.

Det later til at laererne er samstemte i & ville leere elevene 3 tilpasse spraket ut ifra sjanger,
mottaker og kontekst, og at det spraket de skal trenes opp til @ bruke i skriftlige tekster
pa skolen, bgr vaere sa norsk som mulig. «Det bgr ligge en nysgjerrighet hos laerere til a
ville finne gode, norske ord for engelske ord i stedet for @ bruke dem», sier den eldste
laereren. Det pdpekes ogsa at det er forskjell pa engelske ord og hvor fornorska de har
blitt i prosessen. Det kan se ut til at ord, og som er blitt fornorska og en del av det norske
spraket er mer tillatt enn de som ikke er det. Det eksemplifiseres med orda toff og jus.
«Hvis vi mangler gode norske alternativer av engelske ord far de engelske orda vaere
greit», mener den eldste lzereren.

Betydninga av engelske ord i norsk blir tatt opp hos laererne ogsa, slik en av elevene trakk
frem en forklaring av ordet «obsessed». Den yngste leereren mener vi ikke kan avfeie
chattekulturen, noe som kan sammenlignes med det behovet en av elevene sier de har for
engelske ord, slik som en av elevene sier at ordet obsessed og besatt for henne, og sikkert
flere, ses pa ulikt, med ulik betydning og bruksomrade. Laereren sier at elevene ma laere
& skrive tekster med et godt norsk sprak, og bli forstatt av andre, noe det kommer frem
hos laererne at de ikke blir ved a bruke engelske ord. Ifglge elevenes svar inneholder ung-
domsspraket en drgss av anglisismer, og med det mener de at slike ord er nettopp det
som gjor at de forstar hverandre seg imellom, og at det er det som skal til for at de kanskje
blir forstatt enda bedre til og med.

Flere av lzererne har erfart at de som gamer har flere anglisismer med seg inn i elevteks-
tene sine enn andre elever, og hos den yngste av leererne dukker det opp flere navn pa
elever nar hun leser kommentarfeltet med ord som «bugsene» og «resatt». Hun pastar at
en av hennes elever har altfor mange anglisismer i sitt skriftsprak, og laereren ma stadig
fortelle at han ikke kan skrive sa mye engelsk fordi det blir uformelt, flyter darlig og er
upassende i en fagtekst. Eleven har ogsa anglisismer i det han skriver til laerer utenom
fagtekster, i for eksempel meldinger pa telefon. Laereren mener det i aller stgrst grad er
de indirekte anglisismene eleven har i sitt skriftsprak, og at de medvirker til et darlig sprak.

Alle lzererne godkjenner i stgrre grad anglisismebruk i muntlig sprak enn i skriftlig sprak.
Den eldste lzereren sier hun noen ganger kan spgrre elever etter muntlige presentasjoner
hvorfor de har brukt direkte anglisismer dersom hun ikke forstar hvorfor de ble brukt, eller
hvis hun ikke vet hva de betyr. Det mener hun fgrer til bevisstgjgring rundt ordbruken, og
ofte far hun til svar at elevene synes det var naturlig @ bruke det. Under intervjuet med
den yngste laereren kommer det frem at det i samtaler med elevene om noen spesielle
temaer apner for at elevene bruker et eget sprak for @ beskrive noe naert og personlig. Det
kan virke som at leererne i slike samtaler ikke kan unngd at elevene legger mye av eget
sprak frem for & klare & beskrive det, da temaene er noe de aldri har hgrt snakk om
gjennom et annet sprakbruk:
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N&r elevene snakker om hvordan man skal oppfore seg pd nett, kan man ikke unngd
eller slid ned p§ at ord som «slutshaming» og «fatshaming» kommer opp. De bruker sitt
spr8k om det, og det er viktig og riktig, og det m§ vi godta, selv 0gs§ i skriftlige reson-
nement.

Det kan se ut til at den samme laerer ser en forbindelse mellom hvordan spraket hos hver
elev blir brukt i kommunikasjon med lzerere og i klasserommet, og med hvordan relasjon
eleven har til laereren. Hvor trygge de er pa leereren, henger sammen med hvor mye de
bruker av sitt eget personlige hverdagssprak i snakk med laerer. Hun sier at nar man er
neer elevene sine, far man hgre mange anglisismer og personlige preg pa spraket deres,
men dersom du er formell i leererrollen og har en annen type autoritet og med det en
annen type relasjon til elevene, da vil eleven mest sannsynlig tilpasse seg det, og legge
vekk mye av sitt preg og hverdagssprak.

Et annet forhold som spiller inn pa vurderinga av anglisismer i elevtekster, er hvilket niva
elevene ligger pa. Det har mye a si hvilket niva eleven ligger pa generelt i faget nar det
gjelder i hvilken grad anglisismer skal vurderes eller ikke. Det kommer frem under interv-
jua at dersom en elev stort sett far toppkarakter og gjgr det veldig bra, men har innslag
av anglisismer i tekstene, velger laereren 3 gjgre det til et av hovedpoengene eleven har a
jobbe med videre. Det er kun dersom eleven har fa feil som er stgrre og viktigere & rette
pa. Det viser seg at ofte er det mange andre aspekter leereren har 8 kommentere ved en
elevtekst som kanskje heller bgr prioriteres. De elevene som ligger lengst ned pa karak-
terskalaen gis ofte flere eksempler pa hvilke norske ord som heller bgr bli brukt, eller
hvordan setningene kan bli bedre med en annen setningsoppbygging uten anglisismer.
Dersom eleven er en toppkarakterelev sier laererne at eleven ma finne norske erstatnings-
ord, og sa blir det opp til eleven 3 finne det selv. Dette kan trolig veere utfordrende for
noen, fordi de legger ulik mening i hva som er norske ord og ikke. Dette blir diskutert i
kapittel 5. Den yngste laereren forteller om sine erfaringer med en elev som har vanskelig
for & se egen bruk av indirekte anglisismer, som viser seg a veere stor. Eleven er flersprak-
lig og leser store mengder av engelsk litteratur, og har et bredt ordforrad med flere eng-
elske uttrykk enn laereren selv kan. Eleven gnsker seg gode karakterer i norskfaget, men
klarer ikke komme helt opp til toppen fordi han har et for engelskpavirka sprak i tekstene
sine. Direkte anglisismer er aldri til stede i tekstene hans. Han skriver pa en mate som kan
lugge litt, fordi bruken av de indirekte anglisismene gir tekstene hans darlige setninger.
Eleven har vanskelig for & se hvorfor det er et problem nar han gjgr seg forstatt for laereren
i tekstene, og laereren sier eleven har alle disse orda og uttrykka helt ubevisst inn i set-
ningene sine. Laereren pleier a gi tilbakemeldinger ved & si at han skriver bedre dersom
han bruker et mer norsk sprak for & vaere tydeligere og mer presis i formuleringene sine,
slik at det flyter bedre. Det ser ut til at det er vanskelig for lzereren & vite hva som bgr
gjores nar elevene ikke ser egen anglisismebruk selv om han gjgres klar over det.

Det viser seg i tillegg & vaere lett & se at eleven har brukt engelske kilder, ved at spraket
som blir brukt i kildene overfgres til norsk, med mange indirekte anglisismer. Dette pro-
blemet gjelder flere elever, ifglge lzererne. Eleven fra eksempelet strever med indirekte
anglisismebruk i s stor grad at det er et problem han ma jobbe med, og som ma og kan
falges opp av laerer da mangelen pa andre problemer med skriving ikke er til stede i like
stor grad. Leereren trekker frem en annen i klassen som har problemer med struktur og
mottakerbevissthet for & forklare at det er forskjell pa hvilke problemer det bgr prioriteres
& jobbe med. Denne eleven har ifglge laereren stgrre utfordringer som ma pa plass for
karakteren kan heves, og anglisismer er ikke en faktor for & hgyne karakteren med mindre
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det er s mange tilfeller av det at det heller blir et grunnlag for & senke karakteren. Det er
derfor sjeldent at denne lzereren retter pa anglisismer annet enn & gi det en liten kom-
mentar om at «dette er ikke norsk» eller «dette er ikke god nok norsk, hvordan kunne du
skrevet det annerledes?», for & si det med laererens egne ord. Nar elevene selv skal skrive
ned tre ting de strever med og gnsker & jobbe med for & forbedre resultatene sine, er det
sjelden at anglisismer er en av dem. Dette kan ha sammenheng med hvordan elevene i
sine intervjuer sa de legger anglisismer bevisst bort i skoletekster, og at de anglisismene
som da kommer frem likevel kan tyde pa at de er skrevet ubevisst og derfor vanskelig a
se for eleven. Leereren eksemplifiserer med at da ma de heller jobbe med fullstendige
setninger, svare pad oppgavelyden og struktur.

Leererne hevder videre at gkt anglisismebruk kan veere en konsekvens av at mange men-
nesker i dag er sa opptatt av at ting skal ga fort, og at hyppig anglisismebruk kan veere en
konsekvens av dette. Vi har et behov for & effektivisere alt som gar an & effektiviseres.
Det tror den nest yngste lzereren at elever (og voksne) tar med seg inn i skrivehandlinger,
at de tar i bruk det som er lettest og lengst fremme i vokabularet slik at ordvalg gar ut ifra
hva som er raskest a tenke seg til. At de bruker engelske og norske ord om hverandre i
mange settinger utafor og i skolen, kan veere en av grunnene til at de tar med seg angli-
sismer inn i norsk skriving pa skolen ogsa. Det viser seg at laererne opplever at elevenes
chatting er svaert muntlig preget, og at chattespraket kan veere en av faktorene til at skillet
mellom skriving i og utafor skolen kan hviskes ut, da chat er den stgrste skriveerfaringa
de har utenom skriving av tekster pa skolen:

Mange elever blir drevet av ytre motivasjon, og med det snsker § bli fort ferdig med
innleveringer og prover. Derfor kan det nok fort veere at de bruker de orda og uttrykka
som kommer til dem forst, fremfor 8§ spke opp, eller si§ opp, i ordboka etter alternativer.

Nar det gjelder forskjeller mellom norskleerere og deres syn pa anglisismer, tror den yngste
laereren at det er et skille mellom eldre og yngre leerere. Hun sier at dersom mottakeren
er en fjortis m& man bruke begreper som en fjortis forstar, og tilpasse seg deres niva for
& fa best mulig relasjon med og forstaelse av hverandre. En eldre laerer vil ikke oppna
samme relasjon med en ung elev dersom spraket er sa ulikt at eleven ikke fgler seg for-
statt, og eleven vil kanskje heller ikke forstar laereren i hans eller hennes vurderinger
dersom det ikke mgter eleven. Det ser ut til at informanten trekker en linje mellom kom-
petanse om anglisismer og naer relasjon med elever. Kompetanse om anglisismer og naer
relasjon med eleven vil ifglge informanten gke evnen til 8 se om eleven er bevisst eller
ubevisst i sin anglisismebruk i elevtekster. Dersom en elev bruker det i sitt muntlige sprak
og leereren kjenner til dette, kan det veere lettere @ snakke med eleven om det i etterkant
og vite hvorfor eleven skriver slik hen gjar.

4.4 Oppsummering av datamaterialeanalyse

For & oppsummere kapitlet vil jeg besvare forskningsspgrsmala kronologisk, og rette fun-
nene i analysen mot dem. Det fgrste forskningsspgrsmalet er: Hvilket forhold har ele-
vene og lzererne til engelsk?
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Elevene og laererne har et litt ulikt forhold til engelsk. Elevenes positive holdninger til eng-
elsk star i kontrast til laererne, fordi leererne bruker flere nedlatende ord, og fokuserer mer
pa det negative rundt engelskpavirkninga enn hva elevene gjgr. Det er forskjeller blant
laererne ogsd, men det viser seg at den yngste laereren skiller seg ut. Det gjgr hun fordi
hun selv har gamerbakgrunn, og tar mange engelske ord og uttrykk derfra med seg inn i
sitt sprak, ogsa i undervisning og i samtale med elever. Til sammenligning med elevene
sitt forhold til engelsk star denne laereren pa lik linje med elevene nér det gjelder hvor mye
de selv har integrert engelsk som en del av talematen og skrivematen sin. De tre andre
laererne bruker ikke TikTok, og er ikke ihuga gamere. Den yngste laereren og elevenes
pavirkning skjer altsa gjennom de samme kontaktpunktene. Med unntak av den yngste
laereren, uttrykker leererne at de eksplisitt er nglende eller skeptisk til den pavirkninga
engelsk har pd norsk, og refererer til anglisismer i elevtekster, og at uformelle trekk blir
dratt inn i de formelle tekstene. Det kan konkluderes med at svarene til laererne og elevene
baerer preg av ulikhet, og at tre av de fire laererne ikke kan sies @ ha det samme forholdet
til engelsk, som elevene har.

Det andre forskningsspgrsmalet er: Hvordan vurderer elevene og lzrerne anglisis-
mer i tekster skrevet utafor skolen?

Bade lzererne og elevene papeker mange av de samme trekka ved nettekstene. Alle er
godt kjent med de ulike trekka, som emojies og forkortelser. Elevene kjenner godt til ma-
ten & skrive pd bade gjennom egen og andres bruk, mens tre av fire laerere er mest kjent
med det gjennom andres bruk. To av leererne anvender flere av nettekstrekka i egne teks-
ter, mens de andre to praktiserer det ikke. Jeg far inntrykk av at lsererne er litt ambivalente
i sine svar, da de pa den ene sida mener teksten ikke er gjennomtenkt og spraket ikke er
godt, men pa den andre sida mener de teksten er levende skrevet, og slettes ikke darlig.
Sjangervalg og kontekst har mye & si for hvordan laererne vurderer anglisismer i tekster.
De stgtter bruk av det som kommer frem av spraklige trekk i bade bloggteksten og kom-
mentarfeltet i tekster skrevet utafor skolen. Elevene er positive til skrivematen, og mener
den maten & bruke spraket pa i stor grad viser personlighet, og er helt normalt.

Leerernes og elevenes syn pa anglisismer i forbindelse med de to nettekstene kommer frem
i samtalene i ulikt tempo. Hos tre av elevgruppene blir ikke de direkte anglisismene nevnt
fgr helt mot slutten av andre intervjudel, og hos én av gruppene blir de ikke nevnt i det
hele tatt for jeg bringer det pd banen. Laererne er raskere til & nevne de direkte anglisis-
mene i nettekstene enn elevene. De direkte anglisismene blir trukket frem som noe av det
aller forste de legger merke til ved tekstene. Dette gjelder alle fire leererne, ogsa den
yngste laereren som ofte bruker slike ord selv, og har de godt integrert i eget ordforrad.
Det er altsd ikke store kontraster mellom lserere og elevers syn pa de ulike trekka ved
tekstene, deriblant anglisismer, men anglisismene viser seg & veere mer igynefallende hos
laererne enn elevene. De indirekte anglisismene blir ikke nevnt av noen av de fire grup-
pene, med unntak av én elev som sier det er noe som skurrer i en setning der en indirekte
anglisisme befinner seg. At ikke anglisismene blir nevnt fgr helt til slutt, eller fgr de blir
gjort oppmerksomme pa dem, tolker jeg som at orda er sa vanlig og gjenkjennelig for
elevene, at de ikke la merke til dem blant andre mer etablerte norske ord. Denne tolkninga
drgftes videre i kapittel 5.

Det tredje og siste forskningsspgrsmalet er: Hvordan vurderer elevene og larerne
anglisismer i elevtekster?

Elevene er glad i engelsk og omfavner det i sitt hverdagssprak. De ser et skille mellom
hverdagsspraket sitt, og spraket de bruker i elevtekster pa skolen. For de fleste virker
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dette skillet ungdvendig, da de gnsker & kunne bruke flere anglisismer i tekster de skriver
pa skolen. For noen fa virker det likevel nyttig, fordi de gnsker et skille fra et hverdagssprak
overfylt med anglisismer, og en skoletekst som helst ikke skal ha noen. Hovedargumentet
til elevene om det sistnevnte er at dersom det ikke skal vaere lov med anglisismer i elev-
tekster, er det bedre 3 skille det helt, fremfor & la bare noen tilfeller av det vaere lov. Det
kan fgre til utfordringer ved 3 skulle skille formelle tekster fra uformelle, og mottakerbe-
visstheten kan bli vanskelig a tydeliggjore hvis samme mate a skrive pa gjelder i alle
tekstsammenhenger.

Elevene er ikke fremmede for @ bruke mange anglisismer, og legger ikke skjul pad at de
hadde blitt glade dersom det var lavere terskel for & bruke det i alle elevtekster uten a fa
en pekefinger eller kommentar pa det fra laereren. De gir inntrykk av at anglisismer kan
vaere et bedre valg enn andre norske ord, og at disse orda uansett vil bli tillatt i fremtida.
Her refererer elevene til at ikke alle kjenner til anglisismene de bruker. De er enige om at
det er viktig med et bredt ordforrad i norsk, men at anglisismer ikke setter en stopper for
det, men at det tvert imot bidrar til et bredere ordforrad og kreativitet innenfor spraket.
Dette diskuteres videre i kapittel 5.

Leererne er glad i spraklig variasjon og kreativitet, og mener vi ikke kan unngad pavirkninga
fra engelsk. De synes i motsetning til elevene at den spraklige kreativiteten bgr forega
innenfor det norske spraket, og ikke ved bruk av flest mulig anglisismer. De ser grunn til
& opprettholde et skille mellom hverdagstekst og elevtekst. Elevene skal lzere seg a bruke
et godt norsk sprak som kan forstas av alle, og som kan brukes ulikt ut ifra kontekst og
formal gjennom livet. Laererne har forstaelse for at barn og ungdom vokser opp med eng-
elsk som en naturlig del av hverdagsspraket, og at ordforradet pd sa mate blir pavirka. Sa
lenge vi har god nytte av a ha anglisismene i spraket vart, og har et behov for det synes
de ikke det gjgr noe & ta dem i bruk. Men, de mener at det ikke er et poeng a fa inn flest
mulig av dem. Og i hvert fall ikke i skriftlige, formelle, tekster som en elevtekst i de fleste
tilfeller er.

Om det kan sies @ veere en utvikling i anglisismebruk blant elever, mener laererne at det
de siste dra har veert mer synlig, men at det likevel ikke er harreisende mange av dem i
elevtekster. Nar det gjelder i muntlig tale mener samtlige informanter at det er en gkning
av anglisismebruk, og laererne sier det bugner av anglisismer i det muntlige spraket. Det
at bade laerere og elever opplever at det er i muntlig tale anglisismene blir brukt mest,
styrker sannhetsgehalten i det som sies. Laererne gir inntrykk av at de tror det vil fortsette
en like stor vekst av anglisismer som det har veert de siste ara, og at det etter hvert vil bli
mer normalt & se i elevtekster slik det er & se i tekster utafor skolen na.

Vi kan konkludere med at laererne vurderer anglisismer i elevtekster pa en mate som viser
at norske erstatningsord oftest er et bedre valg for @ formidle mer presist gjennom tekst,
mens elevene mener tvert om. Laererne mener anglisismene ma legges bort nar elevene
skal skrive formelle fagtekster som de senere i livet vil fa bruk for. Ved at elevene fgler
anglisismer kan bidra til en mer presis formidling i tekstene, star det i stor kontrast til hva
laererne mener. Tre av leererne uttrykker at de er «av den skeptiske typen» til anglisismer,
noe som star i kontrast til elevenes positive holdning til engelskpavirkninga. Inntrykket jeg
far er at elevene har vanskelig for & forsta hvorfor anglisismer skal bli vurdert negativt av
laerere, og synes det bgr vaere stgrre aksept for a ta mer av hverdagsspraket med angli-
sismer inn i elevtekster. Vi kan ha grunn til 3 tro at laerere i stgrre grad aksepterer bruk
av anglisismer i tekster skrevet utafor skolen enn pd skolen, mens elevene gjerne skulle
ha brukt flere anglisismer i tekster de skriver pa skolen, slik de gjgr utafor skolen.
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5

Diskusjon

Som nevnt i kapittel 1, er problemstillinga i denne oppgava & undersgke hvordan et
knippe laerere og elever vurderer anglisismer i norsk, og hva som ligger til grunn
for de forskjellene jeg eventuelt finner. Dette malet er videre brutt ned i falgende tre
forskningsspgrsmal:

1.

Hvilket forhold har elevene og leererne til engelsk?

2. Hvordan vurderer elevene og laererne anglisismer i tekster skrevet utafor skolen?

3. Hvordan vurderer elevene og laererne anglisismer i tekster skrevet p§ skolen?

I dette kapitlet oppsummerer jeg farst hovedfunna mine (5.1). Deretter diskuterer jeg
disse opp mot oppgavas problemstilling og gvrige sider ved tematikken (5.2). Denne dis-
kusjonen dreier seg om at laereren kan sies a vaere i en skvis, og viktigheten av a fa innsikt
i elevenes spraklige virkelighet. Det blir videre diskutert hvordan elevene og lzererne har
ulike syn pa presist sprak, hvordan anglisismer brukes ulikt i ulike sjangre, og for ulike
mottakere. F@gr avslutninga presenterer jeg forslag til videre arbeid med anglisismer og
engelskpavirkning i norsk. Til sist presenterer jeg noen avsluttende refleksjoner og didak-
tiske implikasjoner (5.3).

5.1 Hovedfunn

Mine analysefunn indikerer at

1.

elevene og leererne har et ulikt forhold til engelsk. Elevene har et tettere forhold til
engelsk enn hva tre av fire laerere har, dvs. at de har hyppigere kontakt med det
engelske spraket, og at de bruker det mer. Dette understgttes av at elevene i
mindre grad enn laererne la merke til anglisismene i de utvalgte nettekstene.

elevene og lererne vurderer anglisismer i tekster skrevet utafor skolen som en
naturlig del av spr8kutviklinga og endringene som skjer. Bade elevene og laererne
ser en gkning i bruk av anglisismer i tekster skrevet bade i og utafor skolen, og de
ser en sammenheng med det og sprakutviklinga.

elevene og laererne vurderer anglisismer i tekster pd skolen ulikt. Leererne vurderer
jevnt over anglisismer i elevtekster som noe negativt, og gnsker ikke at anglisismer
skal erstatte norske ord. Elevene pa sin side gnsker imidlertid 8 bruke anglisismer
i skoletekster, og begrunner det blant annet med at de trenger dem for 8 uttrykke
seg sa presist som mulig. Leererne mener det er stor forskjell i sjangervalg nar
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anglisismer i stgrre eller mindre grad er tillatt, og bade elever og lzerere indikerer
at det er stor forskjell pa anglisismer i tale og skrift.

5.2 Drgfting av funn

5.2.1 Norsklaereren i skvis

Laererne skal i kraft av sin rolle som norsklaerer, lzere bort korrekt norsk — noe som for
mange laerere vil si et sprak uten for mange nye og ukjente anglisismer. Samtidig kan de
ikke lukke gynene for at spraket utvikles og endres. For spraket utvikler seg, og det kan
hverken laerere eller elever stoppe. Elevene bruker en gkt mengde anglisismer i spraket
sitt, og de sier selv at de gnsker @ bruke flere, ogsa i tekster de skriver pa skolen. Mange
ganger er de heller ikke bevisst egen bruk av dem. Dette setter norsklzereren i en skvis,
og det er en potensiell konflikt. Hva er viktige innsikter i denne sammenhengen, og hva
kan vi som norsklaerere gjgre?

Vi kan undres over om det ligger en forventning til norsklaereren som strider imot den
naturlige sprakutviklinga. En oppfatning trolig mange har av norsklaerere, er at de bgr ha
et godt og korrekt norsk sprak, bade skriftlig og muntlig. De bgr ordlegge seg godt, og de
bgr i hvert fall ikke ha skrivefeil. Er du norsklaerer, sa er det ikke bare pa skolen du er det,
men o0gsa andre steder. A skulle laere bort korrekt norsk, samtidig som anglisismer er en
voksende del av utviklinga, kan fgre til at laereren star i en konflikt mellom hva som gnskes
av ungdommen - som jo star for en viktig baerer av sprakutviklinga - og hva som forventes
av norsklaererrollen som skal videreformidle et «korrekt» sprak. Den yngste laereren ut-
trykker at hun fgler hun blir revet i to, ved at hun har et «typisk norsklaererstempel», der
hun ma undervise elevene i @ bruke gode, norske ord. Samtidig synes hun det er viktig &
bruke spraket vart som et uttrykk for var identitet (jf. delkapittel 4.1.2). Hun har i tillegg
opplevd at andre lzerere retter pd henne, dersom hun bruker anglisismer, eller mindre
korrekte ord og uttrykk. Dette kan vise oss at den yngste leereren opplever & vaere i denne
skvisen jeg mener norsklaerere star i. Det er ogsa er interessant at hun som norsklaerer
faler hun ikke kan bruke et anglifisert sprak selv, fordi hun skal laere bort korrekt norsk til
elevene. Likevel er det en betydelig del av hennes spraklige identitet, som jo er vanskelig
3 legge helt vekk idet hun trer inn i klasserommet.

Innledningsvis (kapittel 1) ble flere relevante perspektiv og kompetansemal fra Laereplan
i norsk trukket frem. Norskfaget skal blant annet gjgre elevene til «trygge sprakbrukere»,
bevisst sin «egen spraklige identitet», de skal «utvikle personlige skriftlige uttrykksmater»
og «gjgre rede for endringer i talesprak i Norge i dag» (jf. Utdanningsdirektoratet, 2020,
s. 2ff, delkapittel 1.1). Spraket sier noe om hvem vi er, og er pa den maten en stor del av
identiteten til hver enkelt (jf., Hasund, 2016; Harstad et al., 2021, kapittel 2.2). Som det
lgftes frem av skoleopplaeringa, er det viktig for ungdommen & utvikle sin identitet. Elevene
gnsker a bruke anglisismer bade utafor og pa skolen, noe som bekrefter Masvies (1992)
funn om at ungdom g@nsker a bruke anglisismer (jf. delkapittel 1.2). En arsak til dette
gnsket er tilsynelatende fordi det er en verdifull del av deres spraklige identitet og spraklige
uttrykk, som bekrefter Brandsegg (2001) sitt funn om et gnske om spraklig variasjon. Men
far elevene utvikla sine «personlige skriftlige uttrykksmater» (jf. Utdanningsdirektoratet,
2020), hvis de ikke far bruke anglisismer? Laereren skal jo hjelpe dem i utviklinga, ikke
kaste stokker i veien. Dette bekrefter at det er en konflikt, og laereren star i skvis.
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I norsklaererrollen ligger det ogsa sprakmakt. Laereren bgr veere klar over hvilken makt
hen innehar i det 3 legge spraklige fgringer for elevene, og vise respekt for de mulige
uenighetene det er mellom laereres og elevers oppfatning av hver sin spraklige virkelighet.
Leererens sprakpraksis og holdninger til anglisismer vil vaere med pa & sette eksempler for
elevene, og pavirke deres holdninger og oppfatninger til sprak og sprakbruk (jf. Harstad
et al., 2021, delkapittel 2.2.2). Laererne kan se ut til & fgle et behov for a8 beskytte norsken
nar de snakker om pavirkninga fra engelsk. Dette kan skyldes de forventningene de kjen-
ner til, og som legges pa deg som norsklaerer til 8 skrive, snakke og videreformidle god
norsk. Vil dette si at du ikke forvalter norsk pa en god mate dersom du bruker mange
anglisismer? Fordi det strider mot god norsk? Som den yngste leereren nevnte i delkapittel
4.1.2, er hun spr8kleerer, og ikke bare norskleerer (Harstad et al., 2021). Med andre ord
kan laereren bruke spraket, leke med det og utforske det som en del av et kreativt uttrykk.
Kanskje vil det a tillate utforsking fore til at elevene far stgrre eierskap til spraket sitt, og
at sprakopplaeringa vil oppfattes som mer spennende og naert for elevene. Utafor skolen
kan alle bruke anglisismer sa@ mye de vil, uten at noen har rett til & vurdere hvordan de
bruker det. A omfavne sprakutviklinga som skjer, viser forstdelse for hvordan spraket er i
naturlig endring. Vi bgr vise elevene at sprakendringer skjer.

Et annet perspektiv som er viktig a huske pa i denne sammenhengen, er at lzerernes hold-
ninger smitter over pa elevene. Holdninger til sprak kan vaere bade foranderlig og pavirk-
bart, slik at holdningene gjerne blir styrt av hvem og hva vi forbinder eller identifiserer oss
med, og pa den maten har ogsa laereren en sentral rolle i holdningsformidling (jf. Harstad
et al., 2021, delkapittel 2.2.2). Vi ma anerkjenne at spraket er i endring, og ikke la egne
holdninger og eget sprakbruk blokkere for innsikten i elevenes spraklige virkelighet. Lae-
rerne har en gyllen mulighet til 8 fa elevene til 8 se pa eget sprakbruk med et metablikk,
gjennom & kjenne til hvilken spraklig verden de befinner seg i. Dette kan ikke skje uten at
laereren har kjennskap til deres spraklige verden, de og ma derfor sette seg inn i hvorfor
elevene gnsker & bruke anglisismer. Som vi sa innledningsvis, kan norskleererens syn pa
sprak vaere avgjgrende for hva elevene tenker om sprak nar de gar ut av skolen. Laereren
har en autoritet som gir definisjonsmakt, som pavirker synet hver enkelt elev har pa sprak
nar de gar ut av skolen, bade av seg selv og andre som sprakbrukere. Samla sett kan det
derfor se ut til at lsereren bgr gve opp et blikk til @ se egen rolle som forvalter av ulike
spraklige «sannheter» overfor elever, fordi disse sannhetene gjerne fgrer til at elevene
reproduserer den samme lingvistiske virkeligheten (Harstad et al., 2021, s. 199). For a ta
elevenes spraklige virkelighet pa alvor, bgr lsereren vise forstaelse og respekt for elevenes
anglisismebruk, fordi det er betydningsfullt for dem, og fordi det er en naturlig del av
sprakbruk blant unge mennesker er i dag.

Norskfaget skal bidra til at elevene utvikler sin identitet og deres spraklige kompetanse
(Utdanningsdirektoratet, 2020, s. 2). Nar laererne ikke tillater elevene & bruke anglisismer
i elevtekstene, som de ser pa som en verdifull del av deres spraklige identitet, oppstar det
et gap mellom hvordan LK20 og laererne gnsker & se denne utviklinga hos elevene. Dette
vil si at elevene ikke far utvikle sitt naturlige sprak pa den maten elevene selv gnsker a
gjore pa skolen. A vaere norsklzerer i takt med globaliseringa kan altsd by pa utfordringer.
Under intervjua med elevene og den yngste lzereren, ble det i tillegg til & snakke om ang-
lisismer ogsa anvendt mange anglisismer. Dette kan vise at det er en sammenheng med
det informantene rapporterer om egen anglisismebruk og deres faktiske anglisismebruk
(jf. kapittel 3.5.1).

Elevene mener de legger bort anglisismer bevisst i elevtekster, i motsetning til deres ube-
visste bruk utafor skolen. Likevel kan det se ut som det er vanskeligere for dem enn de
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tror. Dette kan veere fordi anglisismene for dem er sa etablerte. Vi kan antyde det pa
bakgrunn av at hverken de direkte eller de indirekte anglisismene ble plukka ut i snakk om
nettekstene, noe de gjorde hos laererne (jf. delkapittel 4.2.2). En ma likevel legge til grunn
at nettekstene var av de sjangrene som tillater stgrre bruk av et anglifisert sprak. Siden
mange i dag anvender et anglifisert sprak pa alle arenaer utafor skolen, blir det en utford-
ring a legge vekk anglisismer i spraklige aktiviteter pa skolen ogsa. Slik sett kan vi si at
ogsa elevene befinner seg i en slags skvis. De vil bruke det, men far ikke lov, og synes i
tillegg det er vanskelig a legge dem helt vekk. Selv om elevene oftest klarer & legge ang-
lisismene vekk i tekstene de skriver pa skolen, ser leererne en gkning i anglisismene de
siste ara (jf. delkapittel 4.3.2). At laereren finner tilfeller av anglisismer i elevtekstene pa
tross av elevenes hensikt om a legge dem bort, kan vaere en indikasjon pa at anglisismene
har blitt en sa integrert del av deres sprakbruk og sprakkultur, at de har vanskeligere for
a skille hva som er anglisismer, og hva som er korrekt norsk, enn de selv tror. Dette er en
utfordring som kan vokse seg stgrre i ara fremover.

Lzererne oppdaga de direkte anglisismene i nettekstene med én gang, noe som kan indi-
kere kunnskap innenfor vurderingsarbeid der de er trent opp til 8 lete etter spraklige trekk.
Det kan ogsa veere fordi anglisismene er mindre brukt av lzererne enn elevene, og dermed
er mer fremtredende enn andre norske ord. Det viser seg imidlertid at for samtlige infor-
manter, er de indirekte anglisismene vanskelige &8 oppdage, og ingen nevner de eksplisitt.
Dette kan indikere at de indirekte anglisismene i stgrre grad er vanskeligere a fa gye pa
enn de direkte, samtidig som de er mindre bevisste blant dem som bruker dem.

Basert pa hva som kom frem i analysen, ma norskleereren ta stilling til sprakendringene
og et anglifisert sprak i gkende grad i tida fremover, ettersom laererne pastar gkninga er
synlig i elevtekster. Samtlige informanter har et litt ambivalent forhold til den gkende eng-
elskpavirkninga og det anglifiserte, norske spraket. P& den ene sida star en frykt for a
miste det norske spraket helt til et annet sprak, og pa den andre sida, er et gnske om &
bruke flere anglisismer pa skolen enn hva som er greit for dem n&. Spesielt synes leererne
at det er viktig @ bevare det norske spraket, og bruke etablerte, norske ord, i stedet for
anglisismer. Elevene regner flere av anglisismene de bruker i dag som allerede etablerte,
norske ord. Dette er fordi de, og alle vennene deres, bruker dem. Anglisismene de bruker
er under huden til elevene, og en stor del av deres sprak. Det kan fgre til en utfordring nar
laereren ber elevene finne norske erstatningsord. Elevene vil da kunne ha vanskelig for a
se forskjellen pa de orda de bruker - som de mener er etablerte, norske ord - og de andre
norske erstatningsorda laererne sikter til. Her har leererne og elevene ulike utgangspunkt,
og leereren kan ha fordel av @ mgte elevene i deres syn pa erstatningsord, for enklere a fa
elevene til a se at ikke alle mottakere regner de anglisismene som etablerte i norsk sprak.

5.2.2 Innsikt i elevenes spraklige virkelighet

For & kunne ta elevenes spraklige virkelighet pa alvor, er det viktig at laereren har innsikt
i den. Min oppfatning er at mange har en tendens til @ bare avfeie anglisismene som unge
nordmenn bruker som jaleri eller spraklig slgvhet. Dette kan underbygges av pastanden
den eldste laereren kom med i delkapittel 4.2.2, om at nettekstene er skrevet av «en per-
son uten mye utdannelse». At laereren har en slik holdning, kan legge fgringer for hvordan
elevene oppfatter eget sprakbruk. Det er ikke slik at vi bare skal avfeie anglisismene. Vi
behgver innsikt i elevenes bruk av dem. Hvis vi leerer mer om anglisismene og elevenes
sprakvalg, bade ordas semantiske innhold, men ogsa hva anglisismer betyr for elevene,
vil vi forstd mer av sprakbruken deres, og blir mer tolerante overfor den. Vi tolererer flere
sprakendringer nar vi kan mye om sprakhistorie, og forstar at spraket endrer seg hele tida.
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Som vist i delkapittel 2.1.1, er vi i kontakt med engelsk pa flere ulike mater na enn far.
Ungdom har sin direkte kontakt med engelsk gjennom internett og sosiale medier (jf.
Sunde, 2019, delkapittel 2.2.3), der mange anglisismer er & finne. Disse kontaktpunkta er
med pa a danne en felles forstaelse av de anglisismene som blir brukt der. Ifglge Johansson
& Graedler (2002, jf. kapittel 2.2.1) identifiserer vi oss med det fellesskapet vi tilhgrer.
Elevene identifiserer seg med profiler og grupper som er tilhengere av samme plattformer
pa internett og sosiale medier. Hva og hvem vi identifiserer oss med legger igjen fgringer
for hvordan vi anvender sprak, og hvilke holdninger vi far til det. En del av det & finne sin
identitet handler om a prove ut ulike mater a uttrykke seg spraklig pa, for a vise hvem
man identifiserer seg med og ser opp til. Elevene er i stor grad tilknytta et miljg med
anglisismer som felles spraklig trekk. Dette spraktrekket er med pa & styrke deres felles-
skap, tilhgrighet til en gruppe, og spraklige identitet. Dette kan vaere med pa a bygge
elevenes personlige, skriftlige uttrykksmate, som jo er noe leereren skal ta pa alvor. Det
kan likevel se ut til at elevene bygger en bru mellom sprakbruken sin utafor skolen og pa
skolen, og kanskje er dette fordi de ser pa dette som en mate & vise spraklig trygghet -
fordi de mestrer anglisismebruken og gnsker a vise det. Profilene blir av elevene sett pa,
og forbundet med en viss status, prestisje og makt. En av grunnene til det, er at disse
plattformene og profilene gjerne har et stort antall tilhengere, noe som fgrer til en endra
bredere publikumsskare med felles forstaelse for anglisismene. Dette kan vaere en arsak
til at en av elevinformantene, faler et press pa a kjenne til hvordan anglisismene blir brukt,
slik at hun ikke skal virke «helt lost» i samtale med venner (jf. delkapittel 4.1.1). Dette
indikerer at det er en sammenheng mellom maten elevene bruker anglisismer pa den ene
sida, og hvilke fgringer de personene de ser opp til, og plattformene de anvender bruker
dem, pa den andre sida. Anglisismer kan altsd ses p& som et viktig spraklig uttrykk for
elevenes fellesskap, og et nyttig, personlig spraktrekk som norsklaereren bgr vite om for @
forsta hvorfor det er en sa uunnvaerlig del av deres sprak.

Selv om den direkte kontakten med engelsk kan se ut til & vaere ulik mellom de fleste
elevene og laererne, er den kulturelle kontakten med engelsk noksa lik (jf. Kotsinas, 2000,
delkapittel 2.1.1). Unntaket er den yngste laereren, som kan sies & representere de unge
laererne, ved & vise at hennes kontaktpunkter skiller seg fra den eldre generasjonen lzerere.
Unge nordmenn har levd tettere med engelsk enn de eldre, noe vi kan se resultatet av
gjennom gkninga av anglisismer i spraket, spesielt hos unge (jf. Sandgy, 2007, delkapittel
2.1.4). Det er gjennom den direkte kontakten at unge veksler sine spraklige uttrykk, og
som videre fgrer til spraklig pavirkning (jf. Johansson & Graedler, 2002, delkapittel 2.1.1).
Ungdommen far en egen spraklig tilhgrighet som de voksne ikke gjgr. Fordi elevenes kon-
takt med engelsk skiller seg fra laerernes, far de et annet forhold til, og innsikt i, spraket.
Laererne mangler dette innsynet og tilknytninga til engelsk, som elevene far gjennom sine
kontaktpunkter og eksponering. Elevene og laererne blir altsa ikke disponert for den samme
spraklige pavirkninga, og den samme bruken av anglisismer. Dette utgjgr et skille mellom
deres to ulike, spraklige virkeligheter. Skillet gjor at det blir vanskeligere for lsererne uten
denne innsikten, & forstd hvordan og hvorfor elevenes bruk anglisismer er sa viktig for
dem at de til og med gnsker a bruke det i elevtekster. Laerernes og elevenes ulike vurdering
av anglisismer i elevtekster kan derfor skyldes denne ulike kontakten. Ved & bli bevisst
hvilke tanker som ligger bak bruken av anglisismene, kan leererne lettere forsta elevenes
syn pa egen spraklig virkelighet.

Som fglge av den tette kontakten med engelsk, blir anglisismer en naturlig del av ordfor-
radet til flere, og dermed enkelt & ta i bruk. Spesielt vanlig er det for ungdommen & bruke
anglisismer i sitt uformelle sprak i chat, muntlig tale, pa sosiale medier og lignende, av
grunner som effektivitet. Mange bruker forkortelser for at det skal ga enda fortere (som
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idk (i don "t know), ilu (i love you) er eksempler pa). Dette kan vaere en grunn til at elever
overfgrer anglisismer til tekstlige sammenhenger pa skolen. I tillegg til dette argumentet,
kan man pasta at flere, ogsa elever, kan ha lettere for a ty til engelske ord, fordi det er de
orda som ligger fremst i vokabularet, og som de anvender mest i sin dagligtale. @nsket
om & formulere seg raskt kan nok ogsa virke inn pa elevenes skriving av elevtekster. Den
yngste laereren har lik erfaringer som elevene med norske ord som til tider forsvinner,
mens det engelske ordet ligger fremst pa tunga. Ved & kjenne til dette og forstd bakgrun-
nen for elevenes bruk av anglisismer, tar laereren pa alvor ungdommens syn pa anglisis-
mer.

Med dette i betraktning, kan vi forsta at anglisismer er en stor del av unge menneskers
sprakbruk i dag. Det er likevel ikke uvanlig @ hgre negativ omtale av ungdomsspraket.
Dette er et uheldig stempel, da det, som vi ser, betyr mye for elevene 3 kunne bruke sitt
sprak som et uttrykk for deres identitet og holdninger. Elevenes oppfatning av hvordan
anglisismer ses pa som en del av ungdomsspraket og deres spraklige identitet, ser ut til a
ikke bli tatt pad alvor, ettersom lzererne ikke gnsker innslag av anglisismer i elevtekstene,
og elevene sitter inne med et inntrykk av at laererne generelt ikke liker det sa godt. Det er
interessant & se hvordan elevene beskriver spraket i nettekstene som et typisk ungdoms-
sprak, og sier at «personen er kanskje ikke sa flink til @ skrive», tekstene er «ikke bra
norsk», og det er «uprofesjonelt og uformelt». Ettersom de samtidig sier at de kjenner seg
igjen i maten a skrive pa, beskriver elevene her sin egen mate a skrive pa ved bruk av
anglisismer som noe negativt. Her kan det pekes pa en selvmotsigelse i datamaterialet. Pa
denne maten viser elevene indirekte at anglisismer av noen ses ned pa&, og det kan se ut
til & bekrefte laerernes negative syn. Elevene relaterer seg til maten & skrive pa, men
omtaler det i negative ordelag. Kan vi tro at elevene mener dette er darlig sprak? Hvor har
elevene dette fra? Det kan muligens vise at de er pavirka av en skolekontekst som for dem
viser en skolepraksis der elevtekstene skal ha en serigs eller profesjonell form og innhold.
Det kan vaere at elevene tror jeg forventer de skal si det, men det kan ogsa vaere at elevene
faktisk mener de har et darlig sprak sammenlignet med voksne sitt sprak, eller et mer
formelt sprak.

Laereren tar elevenes spraklige virkelighet pa alvor ved a fa innsikt i hvorfor elevene gnsker
& bruke anglisismer, og ved & vite at det for dem er et uttrykk for spraklig identitet. Det
kan se ut til at lserere mangler kunnskap om elevenes syn pa, og bruk av, anglisismer. Ved
a forsta arsaken bak bruken, kan vi som norsklzerere lettere se var egen spraklige virke-
lighet i et metaperspektiv, og bli mer tolerante overfor anglisismer.

5.2.3 Ulike syn pa godt og presist sprak

Vi lever i to ulike spraklige verdener, og det er generasjonsforskjeller. De yngre har vokst
opp med mange anglisismer, og de eldre har ikke det - fordi samfunnet har utvikla seg,
og vi har fatt mye mer kontakt med engelsk. Det gjgr at vi har ulike syn pa hva som gjelder
som norsk, hva som gjelder som god eller darlig norsk, og hva som legges i et presist
sprak. Det som er presist sprak for lzererne, er ikke ngdvendigvis presist for elevene. Jeg
som laerer, kan derfor ikke bare si at elevene skal laere & skrive presist. Da kan elevene
tenke: «Men det er jo det vi gjgr?».

I Laereplanen i norsk (LK20) star det at elevene skal «utforske og eksperimentere med
spraket pa kreative mater», og «utvikle personlige skriftlige uttrykksmater», samt bruke
et «presist og nyansert sprak» (jf. Utdanningsdirektoratet, 2020, s. 4ff, delkapittel 1.1).
Et spgrsmal som har reist seg i denne oppgava, er hvordan elevene og leererne ser pa et
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godt og presist sprak. Her er det ulike svar. Ikke bare er det ulikheter i hvordan informan-
tene ser pa et presist sprak, men ogsa i hva de legger i god norsk. Vi ma ogsa fa innsikt i
at vi - siden vi lever i ulike spraklige verdener - har forskjellige syn pa hva som gjelder
som norsk og god norsk, og hva som gjelder som kreativt og presist sprak. Elevene vur-
derer anglisismer skrevet pa skolen som positivt, fordi de legger en annen mening i hva et
presist sprak er, enn hva laererne gjgr. De er ogsa uenige i hva god norsk er pa grunn av
dette, og derfor oppstar det ulike vurderinger av anglisismer i elevtekster.

Som vi har sett i delkapittel 4.1.1, s gnsker elevene a bruke anglisismer i elevtekster fordi
de ser pa det som et hjelpemiddel til & uttrykke seg mer presist, og som innledet i dette
kapitlet er det ogsa i LK20 retta fokus mot @ beherske et «presist og nyansert sprak»
(Utdanningsdirektoratet, 2020, s. 15). Bade elevene og laererne bruker ordet presist for &
forklare to ulike syn pa deres oppfatning av anglisismers bruksmate i norsk. Ut fra analysen
kan det virke som at laererne og elevene legger ulike meninger i hva et presist sprak er.
For elevene er det 3 bruke anglisismer med pa 3 uttrykke seg mer presist, enn hva de
kunne gjort med norske ord. Elevene mener anglisismer hjelper dem til 3 uttrykke seg mer
presist, fordi orda de bruker ikke ngdvendigvis betyr det samme, som det allerede etablerte
norske ordet. Som nevnt tidligere i dette kapitlet, ser de altsa pa@ mange anglisismer som
ngdvendige 13n. For dem er det betydningsfulle nyanseforskjeller i orda, slik at de norske
orda ikke holder mal. Dette er i kontrast til hva lsererne legger i et presist sprak, som
mener norske erstatningsord forer til et mer presist sprak. De bruker ordet presist til &
forklare hvordan elevene med et godt, norsk sprak far uttrykt seg mer presist til mottake-
ren, slik at mottakeren forstar budskapet. Laererne vil at elevene skal bruke et sa norsk
sprak som mulig, med mindre de skal skrive en meldetekst som gir dem lov. Laererne
mener altsa at anglisismer ikke bidrar til 3 uttrykke seg pa en enklere og tydeligere mate.
Dette kan indikere en konflikt mellom hva som er presist for skriveren, og hva som er
presist for mottakeren.

Et annet viktig perspektiv for & gi innsikt i elevenes spraklige virkelighet, er synet elevene
har pa anglisismer som nytteord. Denne kunnskapen kan det veere flere lzerere mangler,
og er derfor verdt & ta frem for a gi bedre innsikt i elevenes spraklige virkelighet. Som det
viser seg, er hovedgrunnen til at elevene vurderer anglisismer i tekster skrevet pa skolen
som en berikelse, fordi de mener de fleste engelske ord er nytteord (jf. Pulcini et al., 2012,
delkapittel 2.1.4), og ikke ngdvendigvis erstatter etablerte norske ord, men far nytt liv i
norsk. Norske ord kastes altsa ikke pa dynga fordi et nytt engelsk ord tas i bruk. Eksempler
pa slike ord fra elevenes dagligtale, og som nevnt i delkapittel 4.1.1, er orda obsessed og
naila. For elevene har orda obsessed og besatt ulik betydning og bruksomrade. Det er ord
som hjelper dem med & uttrykke seg mer presist, og er pa@ den maten ngdvendige 18n de
bruker for & fa sagt ting pa en mate andre norske ord ikke vil kunne. Det er interessant at
disse lana for mange ligner pa beskrivelsen av ungdvendige 1&n (jf. Pulcini et al., 2012,
delkapittel 2.1.4), noe det viser seg at de ikke er for elevene. Altsa handler en del av
anglisismebruken om presise uttrykksmater og ikke spraklig jaleri og slgvhet, som mange
kanskje mener og tror. Skal man forsta denne sprakbruken, er det viktig med innsikt i den.
Det er sannsynlig at laerere ikke kjenner til den spesifikke betydninga, som elevene har
lagt i de anglisismene de bruker, ettersom de for noen ikke har en kjent betydning, eller
at de far ulik betydning i forskjellige samfunnsgrupper. Elevene ser pa anglisismene som
en stor fordel til & fa uttrykt seg bedre, noe laererne ikke gjor. Dette kan antyde at leerere
mangler kunnskap om elevenes bruk av anglisismer.

I tillegg til @ se pa anglisismer som en hjelp til & uttrykke seg mer presist, ser elevene pa
det som et kreativt uttrykk. Mens elevene ser pd anglisismer som en berikelse og et
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kreativt, spraklig uttrykk, mener laererne at kreativiteten bgr forega innenfor det norske
spraket, uten for mange anglisismer (jf. delkapittel 4.1.2). De mener anglisismene fgrer til
et mer muntlig og uformelt sprak, og noe som ikke hgrer hjemme i elevtekster. Laererne
anser det ikke som god nok norsk. Elevene og laerernes kontrasterende gnsker er i trad
med det Sandgy (2007, jf. delkapittel 2.2.2), viser om at tendringer har mer lyst til & bruke
anglisismer enn voksne. Dersom vi skal legge LK20 til grunn, kan det se ut til at lsererne
og elevene er uenige i hva som gjelder som kreativ sprakbruk. Elevene vil nok mene at
anglisismer er et kreativt uttrykk, og at de ser pa det som personlige mater & uttrykke seg
pa.

P& bakgrunn av de ulike oppfatningene av hva et presist sprak er, kan det diskuteres hvor
vidt informantene ogsa legger ulike meninger i hvilke ord som regnes som norske eller
ikke. Det kan nemlig se ut til at ogsa dette ses ulikt pa av elevene og laererne. Nar blir noe
norsk? Hvor gar grensene mellom sprak? De tyske, franske, og nederlandske orda med
flere, regnes i dag som norske (jf. Sandgy, 2007, s. 2.1.3). Det samme gjelder engelske
I&nord som er tilpassa norsk i formen, bade i uttale og skrift (som tgff og konteiner). S&
nar regner vi anglisismene som tilhgrende norsk? Kanskje kan vi ut ifra analysene anta at
elevene gjgr det allerede. De nevnte dem ikke i forbindelse med nettekstene, og anser
dem som en ressurs de gnsker a bruke i spraket sitt, ogsa pa skolen. Som vi har sett, skal
elevene kunne «gjgre rede for endringer i talesprak i Norge i dag» (jf. Utdanningsdirekto-
ratet, 2020, s. 15, delkapittel 1.1), og trolig kan anglisismer bli sett pa som en del av disse
endringene. Pa et tidspunkt i historien vil flere av de orda elevene bruker i dag regnes som
norske, og med det blitt anerkjente av flere i befolkninga. Kanskje kan vi tro at noe blir
norsk nar det har blitt brukt i spraket over en viss tid, nar det er blitt allmennkjente ord.

Dette leder oss videre til spgrsmalet: Hva er egentlig god norsk? Norsk er et sprak som
opp gjennom historien har tatt til seg mange ord og uttrykk utenfra (jf. Sandgy, 2007,
delkapittel 2.1). Det er ingen garanti for at alle ord som brukes i dag vil overleve i norsk,
men noen ord vil gjgre det, slik andre ord har blitt tatt opp og tilpasset i norsk i lang tid.
Hver generasjon, og hver sprakbruker, vil ha sin egen mate & forstad og bruke norsk pa.
Hva som er god norsk for elevene, er noe annet enn hva som er god norsk for laereren,
eller bestemor. Som vi har sett bruker laererne ord som jus og toff, uten & anse dem som
noe annet enn norske ord. P& lik mate bruker elevene orda nice og paye uten a tenke over
om de er norske eller ikke, fordi deres gruppe forstar de like godt som andre, mer etablerte,
norske ord. Hva som ses pa som god norsk, finnes det ikke noe fasitsvar pa, men hver og
én legger sine holdninger og verdier i sitt svar. Ut ifra analysen kan det antydes at angli-
sismer ville fatt plass i et svar pd hva god norsk er av elevene, mens det for lererne ville
vaert viktigere med andre, mer etablerte, norske ord.

Det kan se ut til at de indirekte anglisismene er etablerte hos de yngre, ved at de anvender
indirekte anglisismer uten & vite at det er det, men i tro om at det er korrekt norsk (jf.
delkapittel 4.3.2). Den yngste laereren ser flere tilfeller av indirekte anglisismer hos en av
elevene sine, og pastar det er et problem for flere av elevene @ se at de bruker indirekte
anglisismer. Elevene har vokst opp med at anglisismer er internalisert i spraket vart, og
en del av sprakkulturen som er na. Laererne har levd i et mindre anglifisert samfunn, der
nye, indirekte anglisismer som na tas i bruk, ikke eksisterte da de var ungdommer. De
kjenner derfor bedre til hvordan de norska orda og uttrykka skal vaere, og vet derfor i
stgrre grad enn noen av elevene hva som er det mest korrekte & bruke pad norsk. De
indirekte anglisismene blir p& den maten mer synlig for den eldre generasjonen. Laererne
har ikke vokst opp med det, og dette kan tyde pa at det er lettere for dem & oppdage
anglisismer.
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Som vi sé innledningsvis, hviler det et ansvar pa norsklaereren rundt hvordan hen selv
fremstiller den direkte og indirekte spraklige virkeligheten. Laererens rolle er sentral og har
makt til 8 legge faringer for hvilke ord som er best a bruke og ikke, og er med det med pa
& forme et inntrykk av hva som er god og ikke god norsk for elevene. Leereren har pa den
ene sida et ansvar for a vise elevene hvordan anglisismer er en del av den naturlige sprak-
utviklinga, samtidig som de ogsa bgr vise hvordan et godt, norsk sprak er. Dette kan ruste
elevene til 3 fa stgrre bevissthet rundt egen og andres spraklige virkelighet. Det er minst
en generasjon mellom elevene og laererne, noe som kan ha konsekvenser for hvordan de
vurderer tekst skrevet i og utafor skolen. Det kan hende laereren er med pa a legge hind-
ringer i elevenes spraklige identitetsutvikling ved a gnske det laereren mener er et korrekt
sprak? Selv om elevene gnsker & bruke flere anglisismer i elevtekster, er det ikke dermed
sagt at de bgr, eller kan, bruke anglisismer nar de vil.

5.2.4 Sjangre og mottakerbevissthet

Elevene kan ikke bruke anglisismer nar de vil, og norsklaereren ma legge til rette for at
elevene lzerer det. For a vite ndr det er mer eller mindre akseptert @ bruke anglisismer,
viser lzererne til sjangerbegrepet (jf. delkapittel 4.2.2). I LK20 star det at elevene skal
beherske etablerte sprak- og sjangernormer (Utdanningsdirektoratet, 2020, s. 3). Begrepa
formell og uformell blir ogsa brukt til 8 beskrive nettekstene og elevtekster. For laererne
har sjangervalget altsd@ mye & si for hva som godkjennes av anglisismebruk og ikke. De
mener anglisismer gir et muntlig preg pa tekstene, og derfor tilhgrer de muntlige og/eller
uformelle sjangrene. Det finnes ulike assosiasjoner til hva en formell og en uformell tekst
er, og ungdomssprak er ikke uvanlig @ kategorisere som uformelt. Kanskje kan dette ha
sammenheng med antallet anglisismer de bruker i sitt sprak & gjgre. Elevene skal trenes
opp til 8 mestre skriving av ulike sjangre, og siden de er godt trent pa & skrive uformelle
tekster utafor skolen, fokuseres det mest pa a skrive i formelle sjangre som fagtekster pa
skolen. Fordi anglisismer, ifglge lsererne, ses pd som et uformelt trekk, tillates de ikke i
disse tekstene. I de uformelle sjangrene er det motsatt. Der mener laererne at anglisismer
passer godt inn, og at det er naermest et stort poeng a bruke anglisismer for & vise sjang-
erforstaelsen. Det er viktig at elevene trenes opp i & skrive i ulike typer sjangre, og laerer
forskjellene mellom dem - derav ogsa hvor anglisismer hgrer til, eller ikke.

For a vise sjangerforstaelse, ma elevene laere & styre sin bruk av anglisismer ut ifra hvilken
sjanger de bruker, pa tross av gnsket om & bruke de i alle sjangrene. Dette bekrefter det
laererne sier, om viktigheten av at elevene kjenner til gode, norske erstatningsord, som
kan brukes i de kontekstene og sjangrene det er mer Ignnsomt enn anglisismer. Som lserer
vil man at elevene skal utvide sitt vokabular og ordforrdd, som gir enda en grunn til 3 vise
elevene flere ord. Elevene vil neppe oppfatte anglisismer som uformelt, fordi formalet
deres med bruken av det er 8 uttrykke seg mer presist, og vise egen spraklige utvikling og
identitet. Laererne vil trolig oppfatte anglisismer som uformelt fordi det for dem er mindre
brukt, og er mer knytta opp mot ungdomssprak, slang og muntlig sprak. Elevene ser et
behov for & bruke dem i formelle sjangre (eksempelvis elevtekster), og uformelle sjangre
(eksempelvis chat). For dem er det en mate a uttrykke seg pa gjennom egne spraklige
fakter, uansett sjanger. Dermed ser det ut til at den formelle eller uformelle konteksten
ikke har noe & si for deres anglisismebruk, selv om det star i strid med laereplanens mal
om noe av det som inngar i & beherske de ulike sprak- og sjangernormene.

P& samme mate som anglisismer virker & vaere sjangeravhengig, kan vi ogsa si at angli-
sismer er kontekstavhengig. Ifglge informantene er det, i likhet med uformelle sjangre,
mer tillatt med anglisismer i tale enn i skrift. Siden det er en gkning i anglisismebruk
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generelt, og i muntlig sprak spesielt, kan det veere grunn til 8 tro at alle ord som tas inn i
norsk sprak fra engelsk, far stgrst plass i deres muntlige sprak, og dermed regnes som
uformelt - forelgpig. Endringer skjer gjerne fgrst i tale, fgr det tar plass i det skriftlige (jf.
Berg, 2019, delkapittel 2.1.3), noe som kan vare grunnen til at de er mer akseptert i
elevenes muntlige sprak pa skolen. Den eldste lzereren har lagt merke til gkninga av ang-
lisismer de siste ara, noe som skyldes naturlige endringer i spraket til ungdommen gjen-
nom gkt kontakt med engelsk. Det muntlige spraket brukes gjerne som et utgangspunkt
for skriving, og i muntlig sprakfgring har man mange flere aksepterte uttrykksvarianter
enn i det skriftlige. Ved at muntlig sprak pavirker skriftlig sprak, tas ofte disse variantene
med inn i skriftspraket. Siden endringer skjer raskere i tale enn i skrift, kan vi tro dette
bare er starten pa anglisismebruk i norsk skriftsprak. Flere av orda elevene bruker er fort-
satt under utprgving fgr noen av dem far innpass i det norske spraket eller ikke, og det er
derfor mange som ikke kjenner til alle anglisismene som brukes i dag. Dette leder oss mot
viktigheten av & vaere mottakerbevisst.

Selv om lzererne ma ta elevenes spraklige virkelighet pa alvor, ma man, nar man skriver,
ogsa ta mottakeren pa alvor. Bgr elevene av den grunn la vaere a8 bruke anglisismer i
skoletekster for 3 vise stgrre mottakerbevissthet? Hvis spraket skal vaere lett @ bruke (jf.
Sandgy, 2007, delkapittel 2.2), ma det tas hensyn til at de orda som blir brukt ogsa ma bli
godkjent av mottakeren. Bade na, og nar de blir eldre, kommer elevene i ulike situasjoner
der de pa en eller annen mate ma kommunisere, muntlig som skriftlig, med mennesker
som ikke har engelskferdigheter nok til 3 forsta de anglisismene de bruker. Elevene skal
for eksempel kommunisere med besteforeldre som ikke har den samme kontakten med
engelsk som de selv har, og som dermed heller ikke har innsikt i de samme orda og ut-
trykka elevene har. I de aller fleste tilfeller er det laereren som er mottakeren av elevteks-
tene som blir skrevet. I noen skriveoppgaver er det ogsa laget fiktive mottakere, der ele-
vene for eksempel skal skrive til statsministeren. Elevene ma gve pa a ordlegge seg ut ifra
hvem de skriver til. Norsklaereren kan snakke med elevene om mottakerbevissthet for a
vise hvordan anglisismer pavirker tekstene.

Ved @ gjore elevene kjent med hvordan de skal tilpasse anglisismebruken etter mottake-
ren, kan de oppgves et metablikk, som utvikler deres spraklige bevissthet rundt egen og
andres anglisismebruk. Den som behersker sprak som av andre oppfattes som god nok og
korrekt norsk, vil kunne ha en fordel i blant annet jobbsgkersituasjoner. N&r de om noen
ar skal begynne & skrive jobbsgknader, kan de heller ikke benytte seg av anglisismer, i
fare for & ikke gjgre seg forstatt hos mottakeren, slik en av leererinformantene formidler
at elevene ma laere at de ikke kan si «plis» til NAV (jf. delkapittel 4.3.2). Elevene skal
skrive norsk som oppfattes som hensiktsmessig norsk for dem de skriver til. De skal derfor
ikke ngdvendigvis legge vekk anglisismer bare fordi de skal skrive korrekt norsk, men fordi
det er hensiktsmessig nar de kommuniserer med de som ikke kan, forstar, eller har innsikt
i anglisismene. Av disse grunnene kan det vaere ngdvendig a lzere flere norske ord der de
egentlig heller gnsker @ bruke engelske, selv om de synes det kan virke ungdvendig med
tanke pa sitt eget sprakbruk utafor skolen. Ved a kjenne til hvilke spraknormer som tilhgrer
ulike diskurser, oppnar elevene en bred kompetanse, som kan brukes til & kommunisere
bedre.

I likhet med mottakerbevissthet i skriftlige tekster, skal man ogsa tilpasse spraket etter
mottakeren i muntlig sprak. Siden mange i dag bruker et anglifisert sprak utafor skolen,
kan det se ut til & bli et «problem» 3 legge det vekk i spraklige aktiviteter pa skolen ogsa.
Spesielt synes det a veere vanskelig for elever & legge det vekk i muntlig tale. Selv om
laererne ser ut til & godkjenne flere anglisismer i muntlig sprak enn skriftlig, kan det veere
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like store utfordringer a skulle gjgre seg forstatt hos mottakeren muntlig. Den eldste lae-
reren har opplevd flere ganger a8 matte spgrre elevene hva de har ment med anglisismene
de har brukt i muntlige presentasjoner (jf. delkapittel 4.3.2). I klasserommet er det ikke
bare leereren som er mottakeren, men ogsa medelever. Likevel kan det vaere at laereren
er den eneste som ikke vil forsta alle anglisismene, noe elevene ma overveie i valg av ord.
Sannsynligheten for at de fleste i klasserommet vil forsta anglisismene som blir brukt er
stor, og kanskje ligger ogsa dette til grunn for deres valg av & bruke anglisismer i presen-
tasjoner pa skolen. Muligens veier det & vise sin anglisismeforstaelse og spraklige identitet
tyngre for elevene, enn det faktum at lsereren kanskje kan ha vanskeligheter med a forsta.
Dersom elevene kjenner til de bakomliggende arsakene til hvorfor det er nyttig a tilpasse
anglisismebruken etter bade sjanger og mottaker, kan de ha stgrre forstaelse for hvorfor
lererne gnsker at elevene skal laere gode, norske erstatningsord for ulike situasjoner og
kontekster.

Det som ogsa kan vare utfordrende, er hva norsklaereren skal gjgre nar elevene ikke
oppdager egen anglisismebruk. Norsklaereren bgr da vise dem norske, mer tradisjonelle
ord, noe som vil gke deres metaspraklige bevissthet. De direkte |8na ser enklere ut for
elevene 3 legge vekk enn de indirekte, selv om ogsa de kan snike seg inn i tekster hvor
elevene ikke har til hensikt & bruke dem. De indirekte I3na ble ikke av noen av informan-
tene oppdaga i intervjua om nettekstene, noe som indikerer at de er vanskelige a fa gye
pa. Dette kan tyde pa at mange indirekte anglisismer ligger skjult i tekster, og ikke blir
trukket fram. De indirekte lana kan derfor vaere vanskeligere a gjgre noe med. Det kan bli
en utfordring for elever ndr det kreves at de skriver korrekt norsk, kanskje uten @ vite hva
som faktisk er korrekt. For elevene kan anglisismene de bruker anses som korrekt norsk,
men ikke av lzereren. Elevene kan derfor vaere ubevisst i bruken av feil ord.

Det ligger ogsa en utfordring i @ vite hvordan laereren skal hjelpe elever til & se egen
anglisismebruk, spesielt nar det gjelder de indirekte 1&na, som tydelig viser seg @ vaere
vanskelig @ f& gye pa i nettekstene, selv for leererne (jf. delkapittel 4.2.2). Nar elevene
ubevisst bruker anglisismer, kan lsereren igjen prgve a gjgre rede for norske uttrykk, og
snakke om at de orda elevene bruker er fra engelsk. Dette kan gke bevisstheten av hvilke
ord som er anglisismer og som regnes som «ukjente norske ord» av andre enn ungdom-
mene. Ved gkt mottakerbevissthet og kunnskap om sprak- og sjangernormer, kan elevene
bli bedre til & velge hensiktsmessige ord. Dette kan gke elevenes metaspraklige bevissthet,
noe som er svaert nyttig @ ha i mgte med skrift og tale. En didaktisk utfordring i dette
tilfelle, kan vaere hvor stor plass i vurderingene anglisismene skal fa. Mange, inkludert den
yngste laereren, vil sette andre, viktigere elementer ved en oppgave fremfor anglisismer,
med mindre det er et overtall av dem. En annen utfordring kan vaere at lzereren kanskje
ikke selv ser alle indirekte anglisismer som blir brukt, og derfor ser bort fra det. I tillegg
reiser det flere spgrsmal som for eksempel: I en kompleks og travel skolehverdag, har vi
tid til 3 lete etter «usynlige feil», altsa indirekte anglisismer? Man kan diskutere om det i
det hele tatt er et poeng at laereren trener opp et blikk til & se disse, men med alle poeng-
ene nevnt i dette kapitlet (5.2), ser det ut til at grunnene er flere.

5.2.5 Videre studier

Det finnes et hav av muligheter til 3 finne ut mer om endringer som kontinuerlig skjer i
spraket vart, og som vil fortsette @ skje i tida framover. Samfunnet vil fortsette 8 endre
seg, og det vil spraket ogsa. Dette vil gi oss nye og interessante ting @ se pa i framtida. I
en artikkel p&@ NRK.no (Kjellstadli Kornes & Bringsvor, 2021), kommer det frem at ungdom
de har intervjua ser ut til ofte 8 mangle norske ord, fordi de engelske orda kommer fgrst
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til dem.! Dette er kjente funn sammenligna med min oppgave. I artikkelen forteller en
videregdendeelev at hun pa norsktentamen har med norsk-engelsk ordbok som et hjelpe-
middel ndr de ikke husker de norske orda. I likhet med mine funn, mener denne eleven at
hun far uttrykt seg bedre pa engelsk, fordi nyansene kommer bedre fram. I tida framover
kan vi tro det blir viktig for norsklaerere a ta frem denne problematikken i klasserommet,
slik at elevene blir bevisst hvilken spraklig pavirkning engelsk har pa norsk sprak.

Under intervjua oppdaga jeg en annen problematikk jeg ikke hadde tenkt over fgr, som
det kunne vaert interessant a vite mer om. En av laererne sa hun underviser i bade engelsk
og norsk, og at anglisismene er synlig begge steder. Hun opplever altsd at de engelske
|&nordas betydning pa norsk overfgres til elevenes engelske tekster. Slik kan orda se ut til
& bli brukt feil i engelsk kontekst. Dette kunne vaert en interessant innfallsvinkel for &
videre forske tverrfaglig pa hvordan elevene kan ha vanskelig for & oppdage indirekte ang-
lisismer i norske elevtekster. Det kunne ogsa bidratt til at den metaspraklige kompetansen
i begge sprakfaga styrkes.

Den aller stgrste pavirkninga fra engelsk er pa ordtilfanget og ikke det grammatikalske
(Sunde, 2019), og slik sett er det ikke noe som rokker ved, eller «gdelegger» den norske
syntaksen. De aller fleste direkte engelske |ana har gjort endringer i vokabularet, og ikke
i den grammatiske strukturen. Frykten for at engelsk skal ta over for norsk trenger slik
sett ikke & veere sa «farlig». Hvis vi ser bakover i den norske sprakhistorien (kapittel 2.1.2),
er det mange andre sprak som har hatt enda stgrre pavirkning pa norsk enn hva engelsk
har i dag. Tysk er for eksempel det spraket vi har tatt flest ord fra gjennom tidene, og i
dag bestar fortsatt det norske ordforraddet av flere ord 18nt fra tysk enn engelsk (Sandgy,
2007, s. 59) A se hvordan den begynnende utviklinga p& grammatikalske endringer utfol-
der seg, kan ogsa vaere interessant a forske mer pa. For det finnes tilfeller der flere nett-
brett blir til nettbretts, og hva skal jeg gjore blir til hva § gjore. Kanskje kan dette bli en
stgrre problemstilling i fremtida enn den virker a vaere na?

5.3 Avsluttende refleksjoner og didaktiske implikasjoner

Intensjonen med denne masteroppgava var a finne ut hvordan et knippe laerere og elever
vurderer anglisismer i norsk, og hva som ligger til grunn for de forskjellene jeg eventuelt
ville finne. For & finne svar pa dette, brgyt jeg problemstillinga ned til tre forskningsspgrs-
mal: Hvilket forhold har elevene og laererne til engelsk? Hvordan vurderer elevene og lae-
rerne anglisismer i tekster skrevet utafor skolen, og hvordan vurderer de anglisismer i
tekster skrevet pa skolen? Jeg har gjennom kvalitative intervju funnet bade likheter og
forskjeller i lzerernes og elevenes vurderinger av anglisismer. Det jeg sitter igjen med, er
et inntrykk av at anglisismer muligens er en reell utfordring for leerere og elever, og at de
er ambivalente i sitt forhold til anglisismer. Laererne vil pa den ene sida oppfordre elevene
til @ benytte seg av et godt, norsk sprak, fordi det er viktig bade i mottakerbevissthet og
for & skrive gode, formelle tekster. Pa den andre sida skal de legge til rette for at elevenes
spraklige identitet far komme til uttrykk i skriftlig og muntlig formidling pa skolen (jf. Ut-
danningsdirektoratet, 2020, delkapittel 1.1). Elevene er ogsa ambivalente, fordi de vil
bruke flere anglisismer i flere typer elevtekster for & kunne uttrykke seg mer presist, og

11 Artikkelen Ndr fint blir nice p& NRK.no, skrevet av Kjellstadli Kornes & Bringvor, 18. mai, 2021. Henta fra:
https://www.nrk.no/mr/xl/marta-aspehaug-snakkar-engelsk-med-norske-vener_-laerarar-er-bekymra-for-det-
norske-spraket-1.15479901
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for @ vise sin spraklige identitet. Likevel vil de ikke at engelsk skal ta fullstendig over for
det norske spraket. A legge vekk anglisismer er trolig en utfordring for elevene, fordi det
allerede har blitt en integrert del av deres hverdagssprak. De indirekte anglisismene synes
& vaere vanskeligere & legge vekk og oppdage, bade for leererne og elevene. Det er et
generasjonsskille mellom laererne og elevene, og det kommer frem bade nar det gjelder
hvordan, og hvor ofte, de har kontakt med engelsk, og mengden engelsk og anglisismer
de har vokst opp med. I det fglgende vil jeg gjgre rede for noen didaktiske implikasjoner.

For det fgrste, er det viktig at man som laerer vet hva som ligger bak elevenes valg av
anglisismebruk. Dette hjelper lzereren til a forsta hvorfor de gnsker & bruke det i elevteks-
ter. P3 lik mate kan elevene ha nytte av a vite hvorfor laererne vurderer anglisismer i
tekstene de skriver pa skolen som negativt, for a forstd hvorfor de skal laere 8 benytte seg
av etablerte, norske ord eller anglisismer, ut ifra sjanger og kontekst. Dernest er det viktig
at laereren forteller elevene hvordan hen synes elevene bgr vaere bevisste hvem mottake-
ren av formidlinga er, samt gjgre dem klar over i hvilke sjangre det er greit eller ikke med
anglisismer, slik at elevene enklere kan forsta hvorfor og hvordan de skal tilpasse angli-
sismebruken sin. Norskleereren ma gi elevene ulike knagger med norske erstatningsord,
og de ma vise elevene viktigheten av a kunne bruke ulike ord til ulike tider, i ulike sjangre
og kontekster, og til ulike mottakere. En annen didaktisk implikasjon handler om at leererne
bgr kjenne til elevenes fglelse av eierskap til anglisismer. Elevenes eierskap er nok et
tydelig tegn pa at de ikke ser pa det som jaleri. Anglisismene er en betydningsfull del av
deres mate & uttrykke seg pa og deres spraklige identitet. Som vi har sett i denne oppgava,
er ikke ungdommen ubevisst hva som skjer med spraket, og hvordan det spraket de selv
benytter seg av blir sett pa av andre. De innehar en metaspraklig bevissthet, ved at de
selv har oppfatninger av et standardsprak de avviker fra (Hasund, 2016, s. 139). Det er
verdifullt for meg som norsklzerer a kjenne til elevenes sprakhverdag, og spraklige verden,
for a forsta den maten de uttrykker seg pa, og hvilke vurderinger som ligger til grunn for
valga de tar. Det som ved forste gyekast kan ligne darlig sprak og sprakslurv, altsa at man
bruker mange anglisismer, er i stedet - i alle fall noen ganger - et resultat av veloverveide
sprakvalg. Det er en viktig innsikt jeg tar med meg inn som norsklzrer.

Denne masteroppgava har vist meg at norsklaereren kan sies a vaere i en skvis, fordi hen
palegges ulike forventninger - @ undervise i et korrekt, norsk sprak — samtidig som hen
skal godta elevenes spraklige identitetsutvikling og den naturlige sprakutviklinga, der ang-
lisismene star i k. Kanskje mangler lzererne denne innsikten, ved at de ikke vet hva ele-
vene legger i et presist eller godt norsk, sprak. Samtidig har vi sett at det er flere grunner
til at anglisismene ikke alltid kan anvendes, pa tross av elevenes gnske om det. Dette kan
si 0ss noe om hvordan elevene og laererne kan ha nytte av a kjenne til hverandres ulike
spraklige virkelighet, for & forsta hvorfor og hvorfor ikke anglisismer gnskes & bli brukt
utafor og/eller pa skolen. Utfordringer kan likevel ligge i det at norsklaereren ogsa kan sies
a veere til hinder for ungdommenes spraklige identitetsutvikling nar de ikke far bruke ang-
lisismer. Ved at norsklaereren kjenner til sprakhistorien, vet hvordan sprak er dynamisk og
foranderlig, samt har forstdelse for at anglisismene for elevene er et uttrykk for deres
spraklige identitet, kan vi tro toleransen overfor anglisismer blir stgrre, og at vi blir mer
tolerante overfor endringer. Vi blir da mer tolerante sprakbrukere. Jeg vil i stgrre grad enn
noen som ikke har forska pa det, forsta hvorfor elevene gnsker & bruke anglisismer.

Det blir spennende 3 se hvilke av de spraklige trekka vi bruker i dag, som vil bli tatt videre
med inn i norsk skriftsprak, og kanskje en dag regnes som etablerte, norske, ord i elev-
tekster, ikke bare for elevene, men ogsé’l av laerere. Det er ikke enkelt & vite hvilke ord
som vinner, og hvilke som forsvinner, men Hasund (2016) papeker at det helt sikkert er
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flere trekk som blir prgvd ut blant ungdom i dag, som vil bli etablerte i norsk i fremtida.
Endringene som skjer i spraket, speiler endringene som skjer i samfunnet generelt. A
kjenne til endringer som skjer i samfunnet, kan altsd hjelpe elevene til @ se spraklige
endringer i lys av andre endringer som skjer. P4 samme mate som det har blitt typisk
norsk a spise taco pa fredagskvelden, har det blitt typisk norsk & claime det & bruke ang-
lisismer. Jeg haper at denne oppgava kan gke bevissthet rundt hvorfor ungdom bruker
anglisismer, og hvorfor laererne gnsker andre erstatningsord for det i elevtekster. Alle
norskleerere ma pa en eller annen mate, i en eller annen grad, ta stiling til anglisismer,
fordi sprakendringer skjedde i gar, det skjer nd, og det skjer i morgen. Sprakleerere spiller
en viktig rolle ndr det gjelder & gjgre sosiokulturelle sider ved sprak til et tema i norske
klasserom (Harstad et al., 2021, s. 209). Siden leereren bidrar til &8 forme framtidas sprak-
lige virkeligheter, kan vi kanskje si at lsereren bidrar til & forme og pavirke ungdommenes
sprakholdninger og sprakbruk. Slik sett kan jeg kanskje vage & si ungdommen ikke ene og
alene baerer sprakets fremtid pa sine skuldre - norsklaereren legger tross alt fgringer pa
béde det ene og det andre viset.
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Vedlegg 1

Intervjugaid (leerere)

Generelt

1. Hvilke tanker gjer du deg nér du leser denne teksten? Inntrykk?
2. Er det noe spesielt ved eller i teksten som utmerker seg?

3. Vil du si det er et typisk nettsprak? Hva oppfatter du/dere som typisk nettsprak?

Sprikbruk
1. Hva synes du om sprakbruken/ordvalga i denne teksten?

2. Kan du relatere til egen mate & skrive pa? P4 SoMe (sosiale medier) eller pa
jobb/skole/fritid?

3. Hvordan er forholdet mellom slike nettekster og tekster dere/elever skriver i skolen?
4. Hvorfor kan vi skrive slik pd SoMe og ikke i elevtekster?

I.  Er det trekk ved slike SoMe-tekster du ser igjen i elevtekster? Eksempler?

II.  Hvordan behandler du de trekkene?



Anglisismer

1.

Hva tenker du om bruk av anglisismer og engelskpavirkning pa norsk?
- péa SoMe? Pa skolen?

Er du bevisst egen og andres bruk av anglisismer pa SoMe? Legger du bort
anglisismer nar du skriver pa skolen/jobb? Hvorfor/hvorfor ikke?

Hvorfor bruker vi anglisismer?

Hvordan vurderer du slike anglisismer i elevtekster — hvis du vurderer dem?

Forekommer det ofte eksempler pa slike?

Ser du en utvikling i bruk av anglisismer i elevtekster, mer na enn for?

Vurderer du anglisismer i tale annerledes fra anglisismer i skrift?



Intervjugaid (elever)

Generelt

1. Hyvilke tanker gjor du deg nér du leser denne teksten? Inntrykk?
2. Er det noe spesielt ved eller i teksten som utmerker seg?

3. Vil du si det er et typisk nettsprak? Hva oppfatter du/dere som typisk nettsprak?

Sprikbruk
1. Hva synes du om sprakbruken/ordvalga i denne teksten?

2. Kan du relatere til egen mate a skrive pa? P4 SoMe eller pa jobb/skole/fritid?

a. Hvordan forholder du deg til de eksemplene pa nettsprik du ser i teksten, bruker du
det selv? Overalt? Eventuelt, hvor gjer du ikke det?

3. Hvordan er forholdet mellom slike nettekster og tekster dere/elever skriver i skolen?
4. Hvorfor kan vi skrive slik pa SoMe og ikke i elevtekster?

b. Hva ville du endret ved denne teksten dersom du skulle skrevet den om til en
skoletekst?



Anglisismer

1. Hva tenker du om bruk av anglisismer og engelskpavirkning pa norsk?
- pa SoMe? Pa skolen?

2. Er du bevisst egen og andres bruk av anglisismer pa SoMe? Legger du bort
anglisismer nar du skriver pa skolen/jobb? Hvorfor/hvorfor ikke?

3. Hvorfor bruker vi anglisismer?



Vedlegg 2: Nettekstene

Bloggteksten

Herregud, sja pd ma! Her hadde jeg tydeligvis et behov for & sta ut! &
Det er sa goy med de tilbakeblikkene pa Snapchat, hvor man kan se hva
man posta samme dato, for flere ar siden. Disse bildene dukket opp i
dag, som er fra nogyaktig fire ar siden. Jeg husker denne tiden veeeldig
godt. Jeg hadde flyttet inn i en ny leilighet. Den perioden var veldig
preget av mye stress og ekstremt mye jobb... Jeg husker hvordan alle
dagene mine sd og si kun bestod av blogging. Var obsessed med &
oppdatere her — helst tre ganger daglig!! ER DET MULIG? #stress

Det er ingen nyhet at blogging ikke er like stort som det var den gang,
men gjett hva? Jeg er her fortsatt og jeg elsker den enda like hayt! = Jeg
var litt sot med brunt har — var jeg ikke? Idk “°* Hadde ikke naila leppene
sd godt her, det ma kommenteres... De var sa sjukt overfylte at det
faktisk ikke sa ut. Jeg er glad jeg innsé det etterhvert. P4 den tiden hadde
jeg ikke begynt med vippeextentions heller, ser jeg! Haha!

Leste dere bloggen min pa den tiden? Det er alltid sa goy &
hgre hvor lenge dere har fglgt meg og reisen min. <3 Setter
stor pris pa alle likes og kommentarer, ta vare <3



Kommentarfeltinnlegget

Kan ikke skjgnne at dette spillet fir en 8 av 10! ¢ Fifa spillene har vaert
sd 4 si like i mange mange ar. At en avis som Gamer.no insisterer at
spillet blir bedre ar etter ar er helt LATTERLIG... De skriver jo til og med
at de samme bugsene og problemene gar igjen fra tidligere spill. Wow.
FIFA spillene gnir gambling rett i trynet pa deg, med alle pakker og kort
til en blodpris. Det blir resatt ar etter &r, som er med pé 4 melke flere
millioner om dagen. Tror de dette funker? Dream on = Dette er ikke et
spill, men et casino i fotball drakt. De ma snart finne ut hva a gjere
annerledes med det.



Vedlegg 3: Liste over anglisismer

Direkte anglisismer

Indirekte anglisismer

Grammatiske anglisismer

Binge watch Realisere Hva a gjore, hvem a velge
Reacte Stresse Jeg vil bli en leerer

Paye Sentimentalverdi Nettbretts

Shave Sideeffekt

Victim blaming Sta ut

Spoiler (alert)

Falle i forelskelse

IDK (I don’t know)

Rulle med gynene

Care

Over og over igjen

Ringe inn syk

Kalle det en dag

Holde det ekte

| min mening

Ha tid pa ens hender

Ta vare

Gijett hva




Vedlegg 4: Samtykkeskjema/informasjonsskriv

Laerer

Samtykkeerkleering for deltakelse i forskningsprosjekt om norsk

Beskrivelse av prosjektet

Jeg studerer norsk ved lererutdanninga til NTNU i Trondheim, og skal i min masteroppgave
underseke hva lzrere og elever vurderer som sterke og svake sider ved nettsprak. Formaélet er
a fa et innblikk i hvordan lerere tenker og oppfatter det norske spriket i mete med en kort
nettekst. Du blir spurt om & delta fordi jeg ensker a fa et innblikk i laereres tanker om spraket i
teksten. Intervjuet vil vare i cirka 10 minutter og vil bli tatt opp pa bandopptager som kun skal
brukes av meg og slettes etter jeg har skrevet ferdig oppgaven. I intervjuet vil jeg stille
spersmal om hva dere tenker om spraket i teksten, og forskjellene i bruk av sprak pa nett og
pé skolen. Intervjuet vil foregd ved at vi har en samtale pa et lukket rom. Du som leerer har
taushetsplikt og kan derfor ikke nevne navn pa elever eller fortelle historier der elever kan

gjenkjennes.

Hva skjer med informasjonen om deg?

Vi behandler opplysninger om deg basert pa ditt samtykke. Jeg vil bare bruke opplysningene
om deg til formalene vi har fortalt om i dette skrivet. Vi behandler opplysningene
konfidensielt og i samsvar med personvernregelverket. All innsamla data blir slettet etter jeg
har brukt den informasjonen jeg trenger. Samtykkeerklaeringen og intervjuene vil holdes
separat frem til oppgavens slutt, og samtykkeerklaringen vil da anonymiseres, og intervjuene
(opptakene) vil bli slettet. Deltakerne vil ikke kunne gjenkjennes i publikasjon av
masteroppgaven. Jeg har taushetsplikt, og skal ikke gjenfortelle noe av det som blir sagt under
intervjuet, bare bruke den informasjonen jeg trenger til mitt prosjekt. Pa oppdrag fra NTNU



har NSD — Norsk senter for forskningsdata AS vurdert at behandlingen av personopplysninger

i dette prosjektet er i samsvar med personvernregelverket.

Anonymitet
All personlig informasjon vil bli anonymisert nar prosjektet avsluttes og oppgaven er

godkjent, noe som etter planen er 15.06.21.

Frivillig deltakelse og dine rettigheter
Det er frivillig 4 delta, og du bestemmer selv om du vil bli med, og om du vil trekke deg

underveis. Sa lenge du kan identifiseres i datamaterialet har du rett til:

- Innsyn i hvilke personopplysninger som er registrert om deg, og & fa utlevert en kopi
av opplysningene,

- & fa rettet personopplysninger om deg,

- 4 fa slettet personopplysninger om deg, og

- asende klage til Datatilsynet om behandlingen av dine personopplysninger.

Kontaktinformasjon (dersom du lurer pi noe, eller ensker & trekke deg fra bidragelsen)
Min (studentens) kontaktinformasjon:

Navn: Silje Fevang

E-post: siljefe@ntnu.no

Telefon: 99228428

Veileders kontaktinformasjon:
Navn: Anne Mette Sunde
E-post: anne.sunde@ntnu.no

Telefon: 97618596

Hvis du har spersmal knytta til NSD sin vurdering av prosjektet, kan du ta kontakt med: NSD
— Norsk senter for forskningsdata AS pa epost (personverntjenesten@nsd.no) eller pa telefon:
55582117.

Samtykkeerkleering
Jeg er informert om prosjektets formal, om at mine personopplysninger vil bli fullt



anonymisert, og at jeg nar som helst kan trekke meg fra deltakelsen. Jeg ensker a bidra i
prosjektet, og samtykker at mitt bidrag kan bli brukt i masteroppgaven. Jeg samtykker til at
mine opplysninger behandles frem til prosjektet er avsluttet 15.06.21.

Underskrift av deltaker
Dato Signatur av prosjektdeltaker
Alder: Undervisningsfag:

Antall &r du har arbeidet 1 skolen:



Samtykkeskjema/informasjonsskriv

Elev

Samtykkeerklzering for deltakelse i forskningsprosjekt om norsk

Beskrivelse av prosjektet

Jeg studerer norsk ved leererutdanninga til NTNU i Trondheim, og skal i min masteroppgave
undersegke hva lerere og elever vurderer som sterke og svake sider ved nettsprak. Formélet er
4 fa et innblikk i hvordan elever og larere tenker og oppfatter det norske spriket i mete med
en kort nett-tekst. Du blir spurt om 4 delta fordi jeg ensker gjennom et gruppeintervju med et
tilfeldig utvalg elever gjort av faglearer, & fa et innblikk i elever i alderen 16-18 ar sine tanker
om teksten. Gruppeintervjuet varer i cirka 10 minutter og vil bli tatt opp pa bandopptager som
kun skal brukes av meg og slettes etter jeg har skrevet ferdig oppgaven. I intervjuet vil jeg
stille spersmal om hva dere tenker om spréket i teksten, og forskjellene i bruk av sprak pa nett
og pa skolen. Intervjuet vil foregé ved at jeg tar ut en gruppe pa 4-5 av gangen fra original

undervisning.

Hva skjer med informasjonen om deg?

Vi behandler opplysninger om deg basert pa ditt samtykke. Jeg vil bare bruke opplysningene
om deg til formalene vi har fortalt om i dette skrivet. Vi behandler opplysningene
konfidensielt og i samsvar med personvernregelverket. All innsamla data blir slettet etter jeg
har brukt den informasjonen jeg trenger. Samtykkeerklaringen og intervjuene vil holdes
separat frem til oppgavens slutt, og samtykkeerklaringen vil da anonymiseres, og intervjuene
(opptakene) vil bli slettet. Deltakerne vil ikke kunne gjenkjennes i publikasjon av
masteroppgaven. Jeg har taushetsplikt, og skal ikke gjenfortelle noe av det som blir sagt under
intervjuet, bare bruke den informasjonen jeg trenger til mitt prosjekt. P4 oppdrag fra NTNU
har NSD — Norsk senter for forskningsdata AS vurdert at behandlingen av personopplysninger



har NSD — Norsk senter for forskningsdata AS vurdert at behandlingen av personopplysninger

i dette prosjektet er i samsvar med personvernregelverket.

Anonymitet
All personlig informasjon vil bli anonymisert nér prosjektet avsluttes og oppgaven er
godkjent, noe som etter planen er 15.06.21.

Frivillig deltakelse og dine rettigheter
Det er frivillig & delta, og du bestemmer selv om du vil bli med, og om du vil trekke deg
underveis. Sa lenge du kan identifiseres i datamaterialet har du rett til:

- innsyn i hvilke personopplysninger som er registrert om deg, og & fa utlevert en kopi
av opplysningene,

- afa rettet personopplysninger om deg,

- afa slettet personopplysninger om deg, og

- asende klage til Datatilsynet om behandlingen av dine personopplysninger.

Kontaktinformasjon (dersom du lurer pi noe, eller ensker a trekke deg fra bidragelsen)
Min (studentens) kontaktinformasjon:

Navn: Silje Fevang

E-post: siljefe@ntnu.no

Telefon: 99228428

Veileders kontaktinformasjon:
Navn: Anne Mette Sunde
E-post: anne.sunde@ntnu.no

Telefon: 97618596

Hvis du har spersmal knytta til NSD sin vurdering av prosjektet, kan du ta kontakt med: NSD
— Norsk senter for forskningsdata AS pa epost (personverntjenesten@nsd.no) eller pa telefon:
55582117.




Samtykkeerklaering

Jeg er informert om prosjektets formal, om at mine personopplysninger vil bli fullt
anonymisert, og at jeg nir som helst kan trekke meg fra deltakelsen. Jeg ensker & bidra i
prosjektet, og samtykker at mitt bidrag kan bli brukt i masteroppgaven. Jeg samtykker til at
mine opplysninger behandles frem til prosjektet er avsluttet 15.06.21.

Underskrift av deltaker

Dato Signatur av prosjektdeltaker

Alder:



Vedlegg 5: Meldeskjema til NSD (Norsk senter for
forskningsdata)

Meldeskjema for behandling av personopplysninger 12.056.2021, 20.42

|\SD NORSK SENTER FOR FORSKNINGSDATA

NSD sin vurdering

Prosjekttittel

Anglisismer

Referansenummer

279748

Registrert

19.10.2020 av Silje Fevang - siljefe@stud.ntnu.no
Behandlingsansvarlig institusjon

Norges teknisk-naturvitenskapelige universitet / Fakultet for samfunns- og utdanningsvitenskap (SU) /
Institutt for lererutdanning

Prosjektansvarlig (vitenskapelig ansatt/veileder eller stipendiat)
Anne Mette Sunde, anne.sunde@ntnu.no, tlf: 97618596

Type prosjekt

Studentprosjekt, masterstudium

Kontaktinformasjon, student

Silje Fevang, siljefe@ntnu.no, tif: 99228428



Prosjektperiode
07.10.2020 - 15.06.2021
Status

27.10.2020 - Vurdert

Vurdering (1)

27.10.2020 - Vurdert

Det er vér vurdering at behandlingen av personopplysninger i prosjektet vil vare i samsvar med
personvernlovgivningen sa fremt den gjennomfgres i trdd med det som er dokumentert i meldeskjemaet

about:blank Side1av3

Meldeskjema for behandling av personopplysninger 12.05.2021, 20.42

med vedlegg den 27.10.2020, samt i meldingsdialogen mellom innmelder og NSD. Behandlingen kan
starte.

MELD VESENTLIGE ENDRINGER

Dersom det skjer vesentlige endringer i behandlingen av personopplysninger, kan det vere ngdvendig &
melde dette til NSD ved & oppdatere meldeskjemaet. Fgr du melder inn en endring, oppfordrer vi deg til &
lese om hvilke type endringer det er ngdvendig & melde:
https://nsd.no/personvernombud/meld_prosjekt/meld_endringer.html

Du ma vente pé svar fra NSD fgr endringen gjennomfgres.

TYPE OPPLYSNINGER OG VARIGHET
Prosjektet vil behandle alminnelige kategorier av personopplysninger frem til 15.06.2021.



LOVLIG GRUNNLAG

Prosjektet vil innhente samtykke fra de registrerte til behandlingen av personopplysninger. Vér vurdering
er at prosjektet legger opp til et samtykke i samsvar med kravene i art. 4 og 7, ved at det er en frivillig,
spesifikk, informert og utvetydig bekreftelse som kan dokumenteres, og som den registrerte kan trekke
tilbake. Lovlig grunnlag for behandlingen vil dermed vare den registrertes samtykke, jf.
personvernforordningen art. 6 nr. 1 bokstav a.

TAUSHETSPLIKT

Vi vil minne om at lererne har taushetsplikt. Den strekker seg lenger enn & unnlate navnene til barna.
Lererne kan ikke fortelle historier pa slik méte at andre opplysninger kan identifisere en nivarende eller
tidligere elev direkte eller indirekte. Dere er i fellesskap ansvarlige for at elevene blir omtalt i generelle
ordelag under samtalen. Vi anbefaler at dere diskuterer personvern i forkant av intervjuet.

PERSONVERNPRINSIPPER
NSD vurderer at den planlagte behandlingen av personopplysninger vil fglge prinsippene i
personvernforordningen om:

- lovlighet, rettferdighet og dpenhet (art. 5.1 a), ved at de registrerte fér tilfredsstillende informasjon om
og samtykker til behandlingen

- formalsbegrensning (art. 5.1 b), ved at personopplysninger samles inn for spesifikke, uttrykkelig angitte
og berettigede formal, og ikke viderebehandles til nye uforenlige formal

- dataminimering (art. 5.1 c), ved at det kun behandles opplysninger som er adekvate, relevante og
ngdvendige for formalet med prosjektet

- lagringsbegrensning (art. 5.1 e), ved at personopplysningene ikke lagres lengre enn ngdvendig for &
oppfylle formalet

DE REGISTRERTES RETTIGHETER

Sé lenge de registrerte kan identifiseres i datamaterialet vil de ha fglgende rettigheter: dpenhet (art. 12),
informasjon (art. 13), innsyn (art. 15), retting (art. 16), sletting (art. 17), begrensning (art. 18),
underretning (art. 19), dataportabilitet (art. 20).

NSD vurderer at informasjonen som de registrerte vil motta oppfyller lovens krav til form og innhold, jf.
art. 12.1 og art. 13.

Vi minner om at hvis en registrert tar kontakt om sine rettigheter, har behandlingsansvarlig institusjon
plikt til & svare innen en méned.

F@LG DIN INSTITUSJONS RETNINGSLINJER
NSD legger til grunn at behandlingen oppfyller kravene i personvernforordningen om riktighet (art. 5.1
d), integritet og konfidensialitet (art. 5.1. f) og sikkerhet (art. 32).

For & forsikre dere om at kravene oppfylles, mé dere fglge interne retningslinjer og eventuelt ridfgre dere
med behandlingsansvarlig institusjon.

OPPF@LGING AV PROSJEKTET
NSD vil fglge opp ved planlagt avslutning for & avklare om behandlingen av personopplysningene er
avsluttet.

Lykke til med prosjektet!

Kontaktperson hos NSD: Tore Andre Kjetland Fjeldsbg
TIf. Personverntjenester: 55 58 21 17 (tast 1)



@ NTNU

Kunnskap for en bedre verden



