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videreutdanning innen yrket er noe som er viktig for meg. Viderantdg er et stort omrade,
det er mange intensjoner men det er ogsa hinder som liggien for & oppna intensjonene.
Denne oppgaven skal sa langt det er mulig i hovedsak hajdé den teorietiske delen av
videreutdanningen, ved & se pa intensjonene i utdanningsdirektinatdtategier som
handler direkte om heving av realfagskompetansen.

Som sagt ble denne oppgaven et resultat av valg tatt ildaiihstyrende faktorer. Egentlig
ville jeg gjort en starre undersgkelse blant leerere, og fiegeren pa hvor leererne selv
mener at skoen trykker, hvor ma statet settes inn oglam kan det gjennomfares slik at det
er praktisk gjennomfarbart for leerere a delta i videreutdanmilen blant annet pa grunn av
tidsproblematikk, ble ikke denne drgammen noe av. | stedet modteed denne oppgaven,
som gar opp og ser pa de intensjonene som ligger til gruefcom skjer innen
videreutdanning av leerere innen realfag per dags dato.

Det er mange jeg gnsker a takke, men spesielt vil jeg takkeleeiflex Stramme for tid og
konstruktiv kritikk, og seksjonsleder Peter van Mariondbdu ga meg falelse av a veere
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meg a klarne hodet og holde fokus, og alle gode kolleger pseByskole fortjener en takk for
mange inspirerende og engasjerte lunchsamtaler. Tusetil talginma Lina M. Birkeland,
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jeg setter meg fore, uten dere ville jeg ikke veert heejaglag. Til sist vil jeg takke
forloveden min Jan V. Jektvik, for all tAlmodighet smgidighet. Og du Gabriel, engelen min,
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Leereres gjennomsnittlige antall vekttall i naturfagene, fa TIMSS 1995.
(Kjernsli og Lie, 2005)

Prosentandeler av deltakelse i ulike typer etter og dereutdanning blant
lzerere pa attende trinn i lgpet av 2002 og 2003, Hentet fraMSS 2003
rapporten. (Granmo m.fl. 2004, s.168)

Prosentandeler av deltakelse i ulike typer etter og dereutdanning blant
lzerere pa fierde trinn i lgpet av 2002 og 2003 Hentet fra TINSS 2003
rapporten (Grgnmo m.fl. 2004, s.169)

Leereres deltakelse i etterutdanning, fra evalueringen astrategiplanen
Realfag naturligvis "I hvilket omfang har du deltatt i etterutdanning i
lgpet av de siste tre arene innenfor de fagene du undéser i?”
(Rambgll Management, 2007, s.64)

Leereres deltakelse i videreutdanning, fra evalueringen av
strategiplanenRealfag naturligvis "I hvilket omfang har du deltatt i
videreutdanning i lgpet av de siste tre arene innenfale fagene du
underviser i?” (Rambgll Management 2007 s.64)

"Antall kursdager totalt og obligatorisk etter alder" Fra TALIS-
rapportens etter- og videreutdanningskapittel. Figuren iser laereres
deltakelse i etter og videreutdanning etter antall obljatoriske- og totalt
antall kursdager, i forhold til lserernes alder, i lgpé av de siste 12
maneder. (Vibe, Aamodt og Carlsten, 2009, s.67)

"Antall kursdager totalt og obligatorisk etter hgyesteutdanning" Fra
TALIS-rapportens etter- og videreutdanningskapittel. Figuren viser
leereres deltakelse i etter og videreutdanning etter lserens hgyeste
utdanning, i lapet av de siste 12 maneder (Vibe, AamodgdCarlsten,
2009, s.69)

Blooms taksonomiverb. Modifisert og oversatt av undertgnede etter
Teacher Vision (2000-2001) og University of Victoria (2004)

Strategienes sidefordeling i antall sider totalt, og deinn i mal, tiltak og
ren tekst. Sgylene "Ca hvor mange sider tekst totalt” eden helhetlige
strategiens antall sider og summen av de tre andre sgylesiamgene.
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Antall ganger begrepene "Styrking” og "Styrking av realfag” gar igjen i
de tre strategiene.

Antall ganger begrepet "Kompetanse” gar igjen i de tre strag¢giene.
Hvorav hvor mange ganger begreper nevn i konkrete
kompetansebegrep (kompetanseutvikling, kompetanseheving,
realfagskompetanse og laererkompetanse).

Antall ganger ulike kompetansebegrep gar igjen i de tretmategiene

Mal C1 fra realfag naturligvis, hvor begrepet kompetansekving er
nevnt seks av de fjorten gangene begrepet nevnes i strgien. Her er
begrepet markert med rgdt. (Realfag naturligvis, 2005, s.35)
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"Etter- og videreutdanning” gar igjen i de tre strategienre.
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1.0 Innledning

Det er et ordtak som sier "Den som anser seg for fertdignnet, er ikke utdannet, men
ferdig” (Ukjent). Dette sier etter min oppfatning my@ behovet for & falge med i tiden, og
hele tiden arbeide for & oppdatere seg innen ens egetriadmrinten det er legens
oppdatering innen ny medisin, eller leererens oppdaterirg diee sin faglige kompetanse.

Internasjonale undersgkelser av elevresultater, btangt&ISA, TIMSS og PIRLS,
viser at norske skoler har en utfordring med kvaliteten pgé&misning og laering.
Leereren er skolens viktigste ressurs, og det er all gruametite sgkelyset mot
laererens yrkesutgvelse og arbeidsvilkar (Vibe, Aamodt olgt€ay 2009, s.3).

Denne oppgaven tar for seg nettopp dette; videreutdanning ae.l&@ette er en
tekstanalytisk oppgave. Tekstanalyse er ikke vanlig innenfagair og heller ikke i
naturfagsdidaktikken. Der en finner igjen av tekstanalgsenmenheng med naturfag er i
leereplananalyser og analyser av leereverk. Av den grunrteretieoppgave som har en noe
uortodoks lgsning, likevel setter den fokus pa et omradesspetter min mening, viktig a
sette fokus pa. Den uortodokse lgsningen i naturfaglig sammegehet oppgaven ikke
inneholder empiri, i den betydning at det er ikke gjort forstgriom bygger pa undersgkelser
eller eksperiment. "Empiri betyr at pastander om virkedign ma ha sitt grunnlag i erfaring,

ikke 1 synsing” (Johannessen, Tufte og Kristoffersen, 20@3).s.

1.1 Oppgavens oppbygning

| oppgavens kapittel 2.0, er det en innfgring i bakgrunnen for oppgamnleder opp til
problemstilling og forskningsspgrsmal Kapittel 3.0 er teoriti@e oppgaven, hvor det er en
innfaring i den dokumentasjon som finnes omkring av videreutdanwirigereere. Kapittel
4.0, avslutter teorikapittelet ved en gjennomgang av dereadfagsstrategiendRealfag
naturligvis Et felles lgft for realfageneg Realfag for framtida som ligger til grunn for
analysearbeidet. | Kapittel 5.0 presenteres metodisk teurtekstanalyse, og falges av
kapittel 6.0 som bestar av selve analysen. Kapittel Blutirer funn og andre mer tekniske
elementer i oppgaven, far det hele trekkes sammen til ddusgon i kapittel 8.0.
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2.0 Videreutdanning, naturligvis.

Det er kommet et mer og mer synlig problem inn i lyskgtinorske utdanningssystemet,
dagens realfagskompetanse er generelt for darlig, pa dedigder. Utdannings- og
Forskningsdepartementet (UFD) har, for & heve realfagskamgen i norsk skole, i
samarbeid med andre aktgrer utarbeidet strategier inneeferofinrader som, formidling til
allmennheten, utvikling av realfagene, helhet i utdanningstegpetererkompetanse og
leererutdanning. Hver av disse hovedgruppene har flere undergrsppeigjen gir utspring

til enkeltstrategier. Det er et enormt omfang aekiltor a lzse de utfordringen vi star
ovenfor. Det sier seg da selv at ett enkelt masteestkkie kan ta tak i hele problemstillingen;
hvordan fa hevet realfagskompetansen i norsk skolev sk@gen med tiltak og strategier
velger jeg a se pa leereren, naermere bestemt leererepstkose, og de strategier og tiltak

som gjennomfgres for & heve leererens egen kompetanse.

2.1 Bakgrunn for valg av fokus

| media har vi i de siste arene til stadighet blitt thneeed saker om norske leereres darlige
fagkompetanse og politikeres gnske om & drive realfagssatbtedgpverskrifter som: "Gir
norsk skole stryk.”Skolen - grunn til bekymring?” (Per Rangbwww.adressa.no, 9. oktober
2008), "Venstre vil ha kompetansear for laerere” (www.adress 6. september 2009), "4 av
10 leerere innfrir ikke fagkrav” (Frank Ertesvag, www.vg.no, baember 2010) og "Hayre
vil bruke mer penger pa utdanning og forskning” (www.adressa.no hp¥8mber 2010),
presses medias behov for skandaleoppslag omkring de ddsligadene i norsk skole. For
de interesserte er det en stor debatt a sette segigulét finnes etter hvert mange meninger
om saken. Det er en problemstilling som ma tas stilllrfgrtat vart velferdssamfunn skal
kunne fortsette a utvikle seg, og vi mad komme pa banen fe&r der sent og andre har
utviklet teknologi pa et slikt niva at var kunnskap ikke lergrbrukbar. Det legges fram som
et viktig argument i strategiett felles lgft for realfagenat vart velferdssamfunn bygger pa

teknologisk kompetanse og gjennom teknologisk nyskaping.

| Sjgberg (2007) Legges det fram tall Haman Development IndéidNDP), hvor de tre
komponentene helse, utdanning og gkonomi ligger til grunn doeisamlet mal for et
samfunns utviklingsniva, og for & lage et grunnlag for sammenlikBiagiordiske landene
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plasserer seg haggt pa denne indeksen og Norge ligger sonenemmil lgpet av det siste
tiaret har denne nye indeksen i stor grad erstattetidigete sa dominerende indeksen BNP”
(Sjaberg, 2007, s.79). Til forskjell fra denne tidligere domtieandeksen, som kun malte et
lands gkonomiske utvikling, tar altsa UNDP for seg de tredanentene. Norske politikere
har uten blygsel gjentatt at UNDP-indeksen har gittgdagod grunn til stolthet sier Sjgberg,
men sa trekker han fram at pa tross av at Norge sowmdet fem nordiske landene pa topp,
slett ikke har en internasjonal lederposisjon innenfarmienskap og teknologi. "I ar 2001
var UNDP-rapportens hovedtema nettopp "Making New Thechreddfjork for Human
Development” (Sjgberg, 2007, s.80). Det ble her laget eregadeks folandenes
teknologiske nivahvor Norge havnet pa tolvte plass, med Finland pa topdtt av USA,
Sverige, Japan og Korea. "Men situasjonen for Norge ettleglmgt verre enn det
statistikken antyder fordi denne indeksen ogsa omfattekogisum, bade av elektrisitet og
av ny teknologi” (Sjgberg, 2007, s. 80). Nordmenn er pa verdgretonar det gjelder a
bruke teknologiske hjelpemiddel, som internett og mobiltelefoog Nordmenn har ogsa
verdens hgyeste forbruk av elektrisitet per innbygger gdrefy, og ser man bort fra disse
faktoren ville Norge havnet betydelig lengre ned pa denne’lBtae 15 prosent av norsk
eksport er teknologiprodukter, i Sverige er det 51 prosé&injand er det 42 prosent og i
Danmark 28 prosent” (Sjgberg, 2007, s.81).

Med Bakgrunn i store internasjonale kunnskapsundersgkelserlSéno& TIMSS, har alle
instanser som har med utdanning fatt en vekker. "Data freefarsde i PISA ble publisert
ved arsskiftet 2000/1 og ga ikke spesiell grunn til jubel” (8jgh2007, s. 95). Og nar
resultatene etter PISA 2003 og 2006 viste nedgang i norslerelmaturfagskunnskaper ble
kritikken og fokuset omkring det generelle naturfagsnivaet i Nskelesamfunn stor. Norske
ungdommer har lavere prestasjoner enn land vi gjerne saiknerdss med, bade nar det
gjelder de nordiske landene men ogsé innen OECD’s gjemitbmisivorfor har vi som, i
egne gyne, er et av verdens fremste land innen nyeredgkrsl darlige resultater i de
fagene som trengs for a ligge i tet?
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2.2 Videreutdanning i Norsk skole

"A vaere laerer er & delta i et av samfunnets viktigstsjgkter” (Imsen, 2003, s.109). Imsen
beskriver laereryrket som samfunnsarbeider, en som bibdavitlerefare samfunnets kultur,
og som preger morgendagens samfunnsborgere. Videre sim bh”Laereren star derfor i en
viktig mellomstilling mellom staten og barna” (Imsen, 2083,09), hvor den enkelte leerer
har kravet om & mgte eleven pa sine premisser, gjennodgboppdragelsesprosjektet staten
har satt opp, og samtidig ta hensyn til elevenes hjemmabakgg samarbeide med
hovedoppdrageren foreldrene.

A veere leerer er & veere i et utsatt yrke. Jeg tarehawtlertallet i vart samfunn har en mening
om leereren og den jobben leereren gjor. Flertalletmaleske samfunn har forholdt seg til en
eller flere leerere i en eller flere perioder av liwden husker de lsererne man selv hadde, og
mange far en ny runde med egne barn og kanskje ogsa éarneb

Sa nar Leereren star der og skal gjare sitt daglige vekay samfunnets viktigste prosjekter,
i et av de yrkene som er mest utsatt for andres menwiggg hevde at det viktigste kortet
laereren har pa handen, er faglig tyngde. "Som for atleeayrkesgrupper, er faglig
oppdatering viktig for leererne, og med tanke pa leereryrketeipasarakter, er trolig dette

viktigere enn i de fleste andre yrker” (Vibe, Aamodt og §€lar, 2009, s.55).

Det som etter hvert kommer fram er at norske laargnennskolen har en svak
realfagskompetanse. Det settes lite fokus pa hgyt utdareeeeieli grunnoppleeringen i
Norge, vi finner igjen motsetningen i Finsk skole, som presigodt i PISA, hvor det
fokuseres pa leerere med hgy kompetanse i grunnskolen. Jdédsdaned sikkerhet si at det
er en direkte sammenheng mellom leererens kompetansenil@regultatene elevene har.
Men jeg kan papeke at det er en sannsynlig sammenheng, agriblapetanse er en viktig

faktor.

Som et tiltak ble det i 2010 avsatt 260 millioner kroner tievaitdanning av leerere. | falge
utdanningsdirektoratet er det et mal at 2500 laerere deltarevidianning, dette gjelder
leerere i hele grunnoppleeringen, inkludert leerere i grunnopyjden voksne. | utdanning nr
20/3, desember 2010 skriver Hans-Olav Gammelsrud at det er 2288uitlningsplasser
pa landsbasis, men at det er kun litt over halvpartatisse plassene som er fylt opp. Hvorfor
benytter ikke lserere videreutdanningsplassene som er oppiettieererne klar over at
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tilbudet er tilstede? Opplever lzereren at det leggedt p& arbeidsplassen for at de skal fa
den nagdvendige tid til & heve sin kunnskap?

Per dags dato tilbys videreutdanning i hovedsak til leerdea videregaende skolen, dette er
direkte i trdd med retningslinjene i den siste stratedienrfor settes stgtet inn her hvor
laererkompetansen allerede er relativt god, og ikke i grunaspmen der det papekes at

leererkompetansen er for lav

2.2.1 Problemstilling

Med bakgrunn i aktuell teori, repporter og strategier m.rhjegii denne studien se naermere
pa intensjonene bak kompetansehevning av leerere gjennoreutiinning i realfag i de tre
strategiendrealfag naturligvis, Et felles lgft for realfagene og Realfagriomtidamed

utgangspunkt i fglgende problemstilling:

Hva er bakenforliggende dagens videreutdanningstilbud for leerere som gnskersirhev

realfagskompetanse?

2.2.1.1 Aktuelle forskningsspgrsmal til denne problemstillingen er:

* Hva kommer fram omkring kompetanseheving og videreutdanning i de tre
strategiene?

» Har det skjedd noen endringer, i hvordan strategiene pezsent
utdanningsdepartementets syn pa videreutdanning av leerere ettstrategiene er
blitt utviklet?

* Hvordan samsvarer de tre strategienes omtale av komple¢aisg og

videreutdanning i forhold til annen forskning?
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3.0 Hva sier forskningen

3.1 Kompetanseutvikling

Begrepet kompetanseutvikling er en samlebetegnelse for @gterdereutdanning.
"Etterutdanning forstas her som tiltak for & oppdatere koamsetsom er knyttet til
utviklingen i skolen” (St.mld.nr.30, 2004). Etterutdanning gir ingemell
studiekompetanse, og det kreves ingen deltakelse fra unitersitehggskolesystemet for &
gjennomfgre etterutdanning. Videreutdanning derimot har som fférh&ve den enkelte
laerers formelle kompetanse bade faglig, didaktisk og pedsigddet vil da si at
videreutdanning gir studiepoeng, og krever mer engasjement aketel. (St.mld.nr.30,
2004) Pr 2007 fantes det noen midler for & gjennomfgre ettanitdgtiltak av lzerere.
Kjernsli hevder at 20 millioner kroner neppe kan karaleegis en stor satsning (Kjernsli, Lie,
Olsen og Roe, 2007). Pr 2010, tre ar senere, ble det 280amillioner (Gammelsrud,
2010). | lgpet av denne trearsperioden er viljen til & satsétg@@itdanning av leerere tydelig
starre, og det settes inn merkbare tiltak for & kunne gjafare kompetanseheving.

Vi far sterkere og sterkere bevis pa at kompetansehevilzgrare i form av videreutdanning
vil pa sikt gi bedre elevresultater i undersgkelser sd@®#Pll august 2008 kom OECDs
Economic Review med anbefalinger om & investere i kompdtavieg av leerere, og da
seerlig aktuelt var dette i fagomrader som matematikk ogfagt(ikompetanse for kvalitet,
2008).

3.2 For PISA-undersgkelsen SISS og TIMSS

Selv om det i regi av International Associationtfoe Evalution of Educational Achievement
(IEA) har veert utfart en lang rekke internasjonale sanilikningsstudier av skolefag siden
1950-arene, kom ikke Norge med fgr den andre internasjonale akelsen i naturfag.
Resultatene av SISSThe second International Science Stkdyn fra 1986 og utover, sa det
gikk tre tiar far Norge var med i sammenlikningsarbeidétlig’i 1990-arene utviklet IEA
den stgrre undersgkelsen der matematikk og naturfag skulle koesirgrprosjekiT he

Third International Mathematics and Science StudyiMSS. Her ble Norge med fra starten
av prosjektet, og har veert i en framdriftsrolle i fdchtl prosjektet. (Sjgberg, 2007, s.83).

15



"Prosjektet fortsetter videre med samme navn, men ftelsen star na for Trends in
International Mathematics and Science Study” (tims2005).

Kort beskrevet er malene for TIMSS & undersgke elevensskaper i matematikk og
naturfag, og studere hvordan elevenes kunnskaper henger sanatdeandre faktorer som for
eksempel hjemmebakgrunn, fritidssysler, kjgnn undervisningens inogacdyanisering.
Undersgkelsen studerer ogsa utviklingen over tid ved a sarhmenindersgkelsene som er
gjort. Norge deltok i undersgkelsen i 1995, 2003, 2007 og 2008, otpteralfra disse
studiene danner sammenlikningsgrunnlaget for Norges utvikling ovésridersgkelsen
forsgker ogsa a utarbeide bade nasjonale og internasfakilesr som fremmer god leering
0g en positiv utvikling innen realfagene i skolen. (timss2@®5b) | TIMSS blir lserere spurt
om sin generelle utdanning og spesielt om den naturfaglige bakgruombavor mange timer

de underviser i realfagene.

3.2.1 Laereren i TIMSS 1995

Det gjennomsnittelige antallet vekttall i sjette og sfleeklasse ble presentert. Til opplysning
var i 1995 sjette klasse siste aret pa barneskolen oglsjldasse farste ar pa
ungdomsskolen, ti vekttall tilsvarer dagens tretti studiepd@agne figuren viser fordelingen
av vekttall mellom hvert av naturfagene pa de to klassetréaine
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Figur 1: Leereres gjennomsnittlige antall vekttall i naturfagene, fra TIMSS 1995. (Kjernsli og Lie, 2005)
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Som vi ser av figuren er forskjellen pa det gjennomsnjeeedintall vekttall leererne innehar i
naturfag, og viser fordelingen mellom de fire fagene fydigani, biologi og geofag. En
oppsiktsvekkende observasjon er den store forskjellen ptalidikd barneskolelaererne til
lzererne i ungdomsskolen, "Ungdomsskoleleererne har i gjesmittomtrent fire ganger sa
mange vekttall totalt i naturfag som kollegene pa barnettifigrnsli og Lie, 2005). Andre
funn som presenteres i denne rapportenid tingdomstrinnet er det sa mye som rundt 80%
av naturfagleererne som har 10 vekttall eller mer i nadperie” og "Fordelingen naturfagene
imellom er omtrent den samme pa begge klassetrinn, éoldigger best an” (Kjernsli og

Lie, 2005).

3.2.2 Laereren i TIMSS 2003

Til opplysning har det norske skoleverket giennomgatt enmesidten forrige gang Norge
deltok i TIMSS. Na er farste ar i ungdomsskolen atteride,tog det er resultater fra dette
klassetrinnet, pluss resultater fra fierde trinn somgmteses i denne rapporten. Til forskjell
for de resultatene som ble presentert om lsererens kangeei forhold til vekttall i TIMSS
1995, er det i TIMSS 2003 presentert leerernes deltakeldesityper etter- og
videreutdanning. En annen forskjell er at i denne rapporten peesgnle norske resultatene i

sammenlikning med andre land som deltok i studien.

"| et internasjonalt perspektiv framstar norske leeser® underviser i naturfag i 8.
klasse, med et hgyt generelt utdanningsniva. Nar det degjelder spesifikk
utdanning i naturfagene, ligger de norske leererne langt ureterapsnittet
internasjonalt. Det samme gjelder for utdanning i naturdiddikk” (Grgnmo,
Bergem, Kjernsli, Lie og Turmo, 2004, s.167).

Rapporten slar ogsa fast at det generelle utdanningsnivaatréoe som underviser pa fierde
trinn ogsa framstar som relativt hayt. "Norge har isnitid s godt som ingen leerere pa dette
trinnet med hovedfag eller mastergrad, mens gjennomsnittégnasjonalt har 13 prosent av
lzererne utdanning pa dette nivaet” (Grgnmo m.fl. 2004, s.168).afyvadhmene under ser vi
at norske leerere ligger lavt nar det gjelder prosentandelieerere som har deltatt pa etter-
og videreutdanningstiltak pa begge de undersgkte trinn. "Resigitatevektet etter antallet
elever i klassen som leereren underviser” (Grgnmo 2@@4, s.167).
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Figur 2: Prosentandeler av deltakelse i ulike typer etir og videreutdanning blant leerere pa attende trinn igpet av
2002 og 2003, Hentet fra TIMSS 2003 rapporten. (Grgnmo m.fl. 200s.168)
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3.3 PISA-undersgkelsen, bakgrunnen for strategiene.

PISA-undersgkelsen sammenlikner norske 15-aringers treleekirpetanseomrader,
lesing, matematikk og naturfag, og sammenlikner resuéatesd jevnaldrene elever i andre
OECD-land. Intensjonen med PISA-undersgkelsen er a deikingen av fagomrader over
tid ved & gjennomfare en undersgkelse hvert tredje ar. fadil dette er alle fagomradene
representert, men pa omgang far hvert av fagomradenefbkued! ar 2000 ble den fgrste
PISA-undersgkelsen gjennomfart, og ved tredje gjennomfg@a@a fikk naturfag
hovedfokus (Kjernsli m.fl. 2007).

Ved fagrste gjennomfaring av PISA-undersgkelsen, i 2000, fikk svmtmnnledningsvis,
Norges utdanningssystem en lite gledelig nyhet. Vare el@egter innen realfagene, i
forhold til land det er naturlig & sammenlikne seg med. gdakarer betydelig svakere enn
gjennomsnittet blant OECD-land i naturfag”(Kjernsli, Li@sen, Roe og Turmo, 2004, s.6).
Men sjokket stoppet ikke der. Tre ar senere kom det nokrenggare oppslag, ikke nok med
at vi fremdeles hadde darlige resultater i forholdatild vi gjerne sammenlikner oss med, vi
hadde en betydelig tilbakegang i resultatene innen naturfagn@i m.fl. 2004). "Norge har
hatt en tilbakegang i perioden 2000-2006, viser PISA 2006”(Udir.n8I®). PISA 2006
hadde hovedfokus pa elevers kompetanse i naturfag. Trendémdniske elever er fremdeles
at de gjar det darligere enn gvrige OECD-land som delto#leénsakelsen (Udir.no-
PISA2006). "l PISA 2009 viser norske elever fremgang (...) den ivegativiklingen fra
2000-2006 ser ut til & ha snudd”(Udir.no-PISA2009). Resultatenertke elever i PISA
2009 ligger pa OECD’s gjennomsnittet, sa na er vi tilbake paid&et vi I pa i 2000. Denne
gangen ligger vi i samlet gruppe med de andre nordiske lanSesege og Danmark, mens
Finland nok en gang ligger langt over giennomsnittet. OEEkkér fram tre faktorer som
kjennetegner utdanningssystemer som lykkes med jevnt gode texsid@ tre faktorene er:

« Like muligheter til skolegang, og at alle elever far slahme skoletilbudet.

« Det er hgy grad av selvstyre i skolen. Dette gjelder E#gianhold og hvordan fagene

vurderes og evalueres.
« Det satses pa hgyt kvalifiserte lzerere.
(Udir.no-PISA2009).

| kjiglvannet av de svake PISA-resultatene kom det malreiader og strategier for over tid
a kunne gke resultatene. Vi satte inn stgtet pa de grunnleggediddétene, og tidlig innsats
ovenfor de svake elevene. Petter Skarheim, direktgr flardingsdirektoratet, sier at studien
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tyder pa at satsningene gir resultater, na er desyititig at det gode arbeidet i skolen
fortsetter (Udir.no-PISA2009).

Av OECDs faktorer, lik mulighet til skolegang, selvstyskolen og satsning pa hgyt
kvalifiserte laerere, er det sistnevnte som er mest lhkbtuelenne studien. Det ma satses pa
hayt kvalifiserte leerere i alle stadier av utdanningerseviallerede trendene innen
laererutdanningen, programmene legges om og det satses merfagliggyompetanse
gjennom mastergradsstudier. Men for & kunne satse pa ebgjenittlig hgyt utdanningsniva
i den norske skolen, ma man ogsa legge til rette fde grkesaktive leererne ogsa far
mulighet til & heve sin kompetanse.

3.4 Hvilke faktorer pavirker etter- og videreutdanningstilbuds
utvikling?

| dette avsnittet skal jeg kort redegjare for faktorer spitfes inn for at det skal veere mulig a
gjennomfgre kompetanseheving gjennom etter og videreutdanning abstitet bygger pa
rapportenTilbud og etterspgrsel av etter- og videreutdanning i Nea®@ er et resultat av et
oppdrag fra Kunnskapsdepartementet. Rapporten gir en gjenngragatter- og
videreutdanningsmarkedet i Norge, og er ment som et grunnlag foewtidiling av
kompetansepolitikken i Norge ved a gi en grundig innfgring ustatio.

3.4.1 Satsning, midler og etterspgrsel, og utdanningspolitikk

Satsning, midler og etterspgrsel viser seg som de tre fadtecene for utvikling av etter- og
videreutdanning, mens utdanningspolitikken ligger som en sfeere gger Bie sentrale
fgringene for hva utdanningsinstitusjonene satser pa somagteidereutdanningstilbud blir
lagt av staten, mens utdanningsinstitusjonenes rammer blikp@sterkt giennom hvilke
fagmiljg og fagfolk som er interessert og har engasjénsatsningen innen de forskjellige
universitetene og hagskolene er ulik, bade nar det gjelder fakg@nnomfaring, sa dette
gar jeg ikke neermere inn pa. Men pa det generelle planet kanatidet har veert en nedgang
i etter- og videreutdanningstiloud hos de fleste universitet ogkblmys
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Nar vi ser pa utdanningsinstitusjonenes mal og strategiedetltydelig at de fleste
universiteter, hagskoler og fagskoileke ser p& EVU som et satsningsomréde. Noen av’UH
institusjonene har tidligere satset pa EVU feltet, mamnolpplevd at forventningene om vekst
ikke har blitt innfridd. (Brandt, Thune og Ure, 2009, s.9)

Videre skriver Brandt, Thune og Ure (2009) at mange har diedtart ambisjonene ned og at
begrunnelsene for dette ligger i manglende etterspgirdeld, men i hovedsak er det darlig
rammebetingelser for etter- og videreutdanning som liggeruiiirgrDet er seerlig h@gskolene
som har kuttet i sitt etter- og videreutdanningstilbud (Brandin€& og Ure, 2009) Samtidig
er det flere mindre hggskoler som sliter med rekrutteringfadenter til sine ordingere studier.
For disse hggskolene er mulighetene etter- og videreutdpginiviktige for & kunne
opprettholde studietilbudene. For universitets- og hggskoleseld¢odan viktigste
malgruppen for etterutdanningstilbud offentlig sektor, og datefleggskolene har studenter i
videreutdanninger rettet mot skolesektoren og/eller helsessiglsektoren. Det er ogsa
hagskolesektoren som dominerer i a tilby etterutdanning ogrefisemsiert videreutdanning
(Brandt, Thune og Ure, 2009). 66,2% av de som tar en ettanimgegjar dette innen
leererutdanning og/eller andre pedagogiske fag (Brandt, Thune 0800&,s. 30).
Videreutdanning 24% pedagogikk og leererutdanning nar det er studier med\siifttie

Men det finnes videreutdanninger innen andre fagomrader somtetmnet laerere, som
Humanetiske og estetiske fag som ogsa omfatter fremnédd 986, Naturvitenskapelige og
tekniske fag som matematikk IKT og naturfag, 8%. Helsesiako 0g idrettsfag er det mange
laerere som far videreutdanning gjennom Norges idretshagskaledt3Thune og Ure, 2009,
s. 37). Ettersparselen fra markedet pavirker de etter- oceuidiemningstilbudene som blir
utviklet innen Universitet og hagskolesektoren.

@kt konkurranse i tilbud av etter- og videreutdanning ser usfilée inn pa satsningen
skriver Brandt, Thune og Ure (2009), og at dette er en rfarlkdaring for hvorfor tilbudene
har redusert omfang de siste arene. Rapporten redegjdifltatallet av universitets- og
hggskoleinstitusjonene har en nedgang i satsningen, menlylgiwerkt i at enkelte
institusjoner har en klar strategisk satsning, og harelnditen vekst innen etter- og
videreutdanning. Det redegjares ogsa for at en del institusjonerdamnisert sitt tilbud pa en

slik mate at flertallet av de ordinaere kursene er mulagsiom deltids videreutdanning.

! EVU - etter- og videreutdanning
2 UH — Universitet og Hagskole
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Handelshgyskolen BI trekkes fram som et eksempel pa @it som har lagt sin
organisering pa en slik linje. Dette farer dog til at Bleldkiller mellom ordinzere studenter
og studenter som er der i videreutdanningsgyemed. Bl rappokterenn data om etter- og
videreutdanningsaktivitet til Database for hggere utdanning, no&aokomme av

institusjonens organisering.

De gkonomiske rammebetingelsene for etter- og videreutdamedhgniversiteter og
hggskoler oppleves av de fleste som problematisk, til foosd flere av UH-
instutisjonene rapporterer gkt omsetning og overskudd. (Bramdhe og Ure, 2009,
s. 98)

De fleste universiteter og hagskoler star selv gkonomisk digsfa sine etter- og
videreutdanningskurs skriver Brandt, Thune og Ure (2009) videre. Bletemater a
finansiere etter- og videreutdanning pa og det deles inn to hdegdkr: eksternfinansiert,
kontrakter med virksomheter eller deltakeravgift, og intearisiert, over budsjetter og med
refusjon fra Kunnskapsdepartementet basert pa studiepoengpjon. Videreutdanning er
stort sett internfinansiert eller ved en deltakeravgiér &in kombinasjon. Etterutdanning er
eksternfinansiert gjerne oppdragsfinansiert, men ogsa ved daltgiter. Det kommer fram
at videreutdanningstilbud er darlig gkonomi for institusjon@me kar internfinansiert
videreutdanning, da disse gruppene som regel er mindre og trengdrattelegging, det er
lavere studiepoengsatser enn grunnutdanninger og institusjoriegefdrefusjon fra
Kunnskapsdepartementet om studenter faller fra. Den viktidysteren for a opprettholde et
etter- og videreutdanningstilobud er for de fleste institimj@enden lovpalagte tjienesten

institusjonene faler seg forpliktet til a tilby innen siagdmrader.

Representanter for flere av institusjonene vi har undersakhiver at systemet
oppleves som urettferdig, de mener det er paradoksaitlavgilagt tieneste som
etter- og videreutdanning har sa darlige skonomiske rammgéksén som de har i
dag. (Brandt, Thune og Ure, 2009, s.90)

Utdanningsinstitusjonene er avhengige av gremerkede pengeomjsatsninger som for
eksempel kunnskapslgftet, eller midler generert gjennomgigasmmRealfag naturligvis

Et felles lgft for realfageneg Realfag for framtidaTiloudene har en tendens til & svinge i
forhold til slike satsninger, og blir forsterket av at de¢m forventning om at utdanning i regi
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av universiteter og hggskoler skal veere tilngermet gratissmmeagjen farer til at det er
problematisk a basere tilbudene pa hagye deltakeravgiftandBrThune og Ure, 2009,
s.10).

Kvalitetsreformen og det nye produksjonsbaserte finansiasystmmet har fort til et
sterkere fokus péa heltidsstudenten og studieprogresjonen i ggannirtgene. Dette
har gatt pa bekostning av etter- og videreutdanning. (Brahdhe og Ure, 2009, s.
102)

| tillegg til kvalitetsreformen og det nye produksjonsbasfnensieringssystemet har
seeravtalen for faglig ansatte falt bort. Dette innebagritere av utdanningsinstitusjonene
opplever at det er problematisk & benytte egne fagligatansag med at etter- og
videreutdanningsmarkedet er mer kortsiktig enn det ordineere madgedetn er ngdt til &
veere fleksibel pa kort sikt pa dette markedet. De flesteetsiiet og hagskoler planlegger sin
bruk av egne faglige ansattes timebruk langs en mer Kigglje, og star da uten ledige
resurser nar et behov for en spesifikk etter- og/eldgreutdanning dukker opp. Oppa dette
igjen, skriver Brandt, Thune og Ure (2009), kommer erfariralenuniversitets- og
haggskoleinstitusjoner opplever: at de har for fa fagperssmraregner seg godt til etter- og

videreutdanning.

Etterspgrselen av etter- og videreutdanning pavirker de tilbistenainiversitets- og
hggskolesektoren legger fram. Men hvorfor investerer virkeben i etter- og
videreutdanning. Virksomhetenes umiddelbare behov er norske lddsegdgrunnlag for a
sette i gang oppleering. "Virksomhetene er giennomgaende litatbpp formaliserte
utdanningslgp som gir de ansatte formell kompetanse i foistugiepoeng og liknende”
(Brandt, Thune og Ure, 2009, s. 211). Grunnlaget for dette gedetnover dominansen av
vekt pa kortsiktige behov.

En stor forskjell mellom offentlige og private virksoméeer at over dobbelt sa mange

offentlig som privat ansatte deltar i formell videreutdag. Ulikheten er noe mindre innen

ikke-formell laering.
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3.4.1.1 Kvalitetsreformen
Tidligere ble kvalitetsreformen oppgitt som en arsakt ihange universiteter og hagskoler
fant det problematisk a satse pa etter- og videreutdanning.rErellegjerelse for hva

kvalitetsreformen innebeerer er derfor pa sin plass.

Kvalitetsreformen er en omfattende reform av hgy&tanning i Norge. Reformen ble
iverksatt ved studiestart hgsten 2003 ved samtlige utdanningsiostéuspom faglge av
denne iverksettingen har det skjedd store endringer ved unitersitehggskoler. Det ble
innfart et nytt gradssystem, og dette farte til sterk ve&stall studieprogrammer.
Institusjonene fikk gkt frinet i faglige, skonomiske og organisske spgrsmal. Studentenes
oppfalging er blitt tettere og det er kommet nye systdaretvalitetssikring pa banen.
(Pressemelding, 30.11.2007)

"Malene for Kvalitetsreformen kan oppsummeres i tre punkte
« Kvaliteten, bade pa utdanning og forskning, skal bli bedre.
 Intensiteten pa utdanningen skal gkes.

* Internasjonaliseringsgraden skal gkes.” (Kvalitetsreérn2002)

Med internasjonalisering menes det at internasjonaédesvmellom universiteter og
hagskoler her til lands skal blant annet bidra til & ledgette for utdanningsprogram som
inkluderer studentutveksling, utenlandsstudieopphold som en deldietsimer undervisning
pa engelsk for & utvikle det internasjonale studentmiljgdtlaerestedene og Utstedelse av
Diploma Supplement for & gjgre det lettere for norske sted@ bygge pa sin utdanning ved

et utenlandsk leerested.

3.5 Evalueringen av strategien Realfag naturligvis

Den fagrste av de tre strategieRealfag naturligviser blitt evaluert og det er her kommet
fram en del informasjon om de resultatene, og den nifatigenalbarheten av resultater. "En
av hovedutfordringene for effektanalysen av strategépldrar veert mangel pa dokumenterte
resultater” (Rambgll Management, 2007, s.3). Evalueriagestrategiplanen ble publisert i
2007.
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"Leerere er identifisert som en egen malgruppe i strategp” (Rambgll Management, 2007,
s.62) Rapporten om strategien avdekker ogsa det faktum atetdiedrov for & gke
kompetansen blant leerere, og spesielt blant grunnskolel&&releere resultater har
dokumentert et kompetansebehov blant lzerere i grunnopplaerbegeer viktig a skille
mellom grunnskole og videregaende opplaering” (Rambgll Managea@0i#, s.3) og
"Forprosjektet til denne evalueringen konkluderte med at ktangebehovet var seerlig stort
i grunnskolen” (Rambgll Management, 2007, s.63) underbygger Bettevet for didaktisk
kompetanse har vist seg & veere ngdvendig bade i grunnskoleitegegaende oppleering,
mens det er i grunnskolen det er behov for faglig kompetaviegheé var
breddeundersgkelse fant vi at det pa tvers av skoletrinneefizerte kompetansebehov
blant leererne, og da seerlig didaktisk kompetanse” (Rambgilhiganent, 2007, s.63).
Styrking av leerernes realfaglige kompetanse er et avaleeringstemaene denne
evalueringen har brukt som evalueringstemaer for a evaitrategiplanen.

"Vi har vurdert at det primeert er to mater a styrke tesre kompetanse pa. For de kommende
leerere krever det en stgrre grad av faglighet i leererninigen. For de eksisterende leerer er
kompetansehevingstiltak i form av etter- eller videreutdannikiggete kilde til styrking av
leereres realfagskompetanse.” (Rambgll Management, 2003tagiene presenterer to
diagrammer, som kommer fra delrapport 3 i evalueringspragsesisse viser en oversikt over
leereres deltakelse i etter- og videreutdanning.
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Figur 4: Leereres deltakelse i etterutdanning, fra evaluengen av strategiplanenRealfag naturligvis "I hvilket omfang
har du deltatt i etterutdanning i Iapet av de siste trerene innenfor de fagene du underviser i?” Fra en av
delrapportene gjort for evalueringen (Rambgll Management2007, s.64)
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Figuren viser at det er kortvarige kurs flertallet a\elaae har deltatt i hvis de overhodet har
deltatt pa et tilbud. Som diagrammet viser er det, med kantéeknologi og design, i
gjennomsnitt ca 30% som har deltatt pa et etterutdanninggament av en ukes varighet.
Det er ogsa et gjennomsnitt pa ca 50% som ikke har dedtéritdanning innen
undervisningsfaget sitt. Kompetanseheving for leerere er begregwirkningen av lav
deltakelse pa tilbudene som opprettes, selv om leerernatsgkker behov for
kompetanseheving, er at man ikke kan oppna gnsket effekt. Dgs@synlig at der det er
deltakelse i etterutdanning skorter det pa effekt i form dvetrundervisning.

"For det farste vurderes strategiplanens malstruktur sorenhensiktsmessig. En kompleks
malstruktur, slik vi har funnet i strategiplanen, gjor\deiskelig & se hvordan tiltakene skal

gi maloppnaelse” (Rambgll Management, 2007, s.5)

m Vet ikke Annet

m lkke i det hele tatt

O 1-10 studiepoeng Kiemi

0O 11-30 studiepoeng

m 31-60 studiepoeng Fysikk

@ Flere enn 60 studiepoeng -

_—

Biologi i

Naturfag F

Matematikk E

Teknologi & design (forseksfag)

0% 20% 40% 60% B0% 100%

Figur 5: Leereres deltakelse i videreutdanning, fra evalaringen av strategiplanenRealfag naturligvis "I hvilket

omfang har du deltatt i videreutdanning i lepet av de sie tre &rene innenfor de fagene du underviser i?” Framav
delrapportene gjort for evalueringen. (Rambgll Management2007, s.64)

Figuren over viser at det er sveert liten deltakelse i @utdanning, og evalueringsrapporten

sier fglgende:

Figurene viser som nevnt at det hovedsakelig er kompetansehevatgmatikk
lzererne far tiloud om, bade som etter- og videreutdanninge Detyr at
naturfagsleerere har feerre muligheter til 8 kompensemdoglende
naturfagskompetanse fra egen utdanning, hvilket er szerskittsstet med tanke pa
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at det kun er matematikk som er obligatorisk i allmennlaatarutelsen, og at det
seerlig i grunnskolen vil vaere behov for & styrke fagkompetansaturfag. (Rambgll
Management, 2007, s.64)

Evalueringens breddeundersgkelse har imidlertid avdekkealgdepr i forhold til at tilbudet
om kompetanseheving til leererne er sviktende bade somadteidereutdanning. "Dersom
de i det hele tatt far et tilbud om kompetanseheving er getteert i form av kortvarig
etterutdanning” (Rambgll Management, 2007, s.63). Breddeundeesmketiekket ogsa at
leererne er mindre tilfredse med det utbyttet de har asttdetuitdanningstilbudet som gis enn
hva de er med videreutdanningen, her konkluderes det med dteergrad kan snakke om
resultater med hensyn til kompetanseheving som fglger avete g
videreutdanningstilbudene som gis.

3.6 TALIS

Rapporten om TALIS er resultatet av en studie av undengog leering, igangsatt og
organisert av OECD.

TALIS omfatter leerere som underviser pa ungdomstrinneta® fra hele verden.
Undersgkelsen er gjennomfart hgsten 2007 og varen 2008. | Nofajkerm
datamaterialet 156 skoler med naermere 2500 leerere og 153 skeléldibe,
Aamodt og Carlsten, 2009, s.3).

| TALIS-rapportens kapittel Ftter- og videreutdanning blant leererer det gjennomfart en
grundig analyse av TALIS-undersgkelsens resultater. Farisapittelet opp det
internasjonale perspektivet, og sammenlikner de norskiatesie med de 22 andre
deltakerlandene. Sa er det en egen del av kapitteletssdor seg deltakelsen i faglig og
yrkesmessig utvikling i Norge. Delkapittelet ser etterKlter etter kjgnn, alder, geografisk
plassering og leereres utdanningsbakgrunn. Maleenheten soukieehgjennomsnittelig
antall kursdager, og alle som har besvart, ogsa de sorhakldgeltatt, er regnet med (Vibe,
Aamodt og Carlsten, 2009, s.66). Alle disse ulike vinklese pa fordelingen av etter- og
videreutdanning er interessante, imidlertid er det ikke ngdyengjengi alle vinklingene her.
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To av fordelingsngklene, antall kursdager i forhold til gldgrantall kursdager i forhold til
utdanningsniva, har jeg gjengitt under.

B0+

50-50 &

| B Antall cbligatoriske
08 Rufsent

. B Antall kursdager
30-35

Under 30

] 2 4 6 8 10 12

Figur 6: "Antall kursdager totalt og obligatorisk etter ald er" Fra TALIS-rapportens etter- og
videreutdanningskapittel. Figuren viser lzereres deltakise i etter og videreutdanning etter antall obligatoriske og
totalt antall kursdager, i forhold til laerernes alder, i lgpet av de siste 12 maneder. (Vibe, Aamodt og Carlstg2009,
s.67)

| rapporten beskrives den internasjonale situasjondreditit det er en tendens til at det er |
de yngste aldersgruppene antall kursdager er starst. Inddlestr diagrammet over at det er
laererne i aldersgruppen 40-50 ar som er de med hgyest deltBkirge. Rapporten

beskriver ogsa at denne aldersgruppens resultater sighifikant hgyere enn aldersgruppen
30-39 og de som er 50 ar og eldre” (Vibe, Aamodt og Carlg@09, s.67).

| nesten alle land som har deltatt i TALIS er det dedssr som har hgyest formell utdanning
som ogsa deltar i stgrst grad i faglig og yrkesmessig utgikiDette mgnsteret faller sammen
med de resultatene i Norge, vist i diagrammet under. Kigdisne i gruppen uten hgyere
utdanning er ikke signifikant pa grunn av at den inneholder f@dpers(Vibe, Aamodt og
Carlsten, 2009, s.69). | materialet er de hgyere utdanninigdinen i to grupper, bachelor og
master, og vi ser i diagrammet at det er stgrre deltagkisede med mastergrad.
Deltakelsesnivaet blant leerere med bachelorgrad og allmenuiezmaning er lik.
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Figur 7: "Antall kursdager totalt og obligatorisk etter hgy este utdanning” Fra TALIS-rapportens etter- og
videreutdanningskapittel. Figuren viser laereres deltakise i etter og videreutdanning etter laererens hgyeste
utdanning, i lgpet av de siste 12 maneder (Vibe, AamodydCarlsten, 2009, s.69)



4.0 De tre strategiene

Det er noen forskjeller pa de tre strategienes orgamiséit felles lgft for realfagenskiller
seg mest fra de to andre strategiene ved at tiltaksplaoemégger i strategien er framsatt
som egne dokument. Farst et som ble utarbeidet samtigigedoe strategien, og sa en ny
gjennomarbeiding et ar etter den farste.

4.1 Realfag, naturligvis: Strategi for styrking av realfagene 2002-2007
Strategiplanen "Realfag, naturligvis” ble oppdatert tre ganiggret av den perioden den var
gjeldende, i denne oppgaven vil jeg i hovedsak forholde m2ga8utgaven. Dette er pa
grunnlag av et det er denne versjonen evalueringen av stfategigar utgangspunkt i. Det
er ogsa i denne utgaven alle malsettinger er ferdigstiftamlagt samlet.

Strategiplanens overordnede mal er a styrke kompetansalfag, bedre motivasjonen i
realfag, gke rekrutteringen til realfag og fa fram nytteiesr av realfagene for
videreutviklingen av vart velferdssamfunn. Disse malenkjegase neermere pa senere i

oppgaven.

Rapporten bygger pa den kunnskapen som etter hvert er blittetroenkring realfagenes
stilling i Norge. Situasjonen er kommet bedre fram gjeneammenlikninger i store
internasjonale studier som PISA-undersgkelsen som enayjefart to ganger nar denne
rapporten ferdigstilles i siste utgave. Utfordringene mtenske utdanningen har hatt med
realfagene har veert synlige lenge, og det ble pa 1990-tajlett flere utredninger, blant annet
av Sjgbergutvalget(Realfag naturligvis, 2005). Dette var dghawnlaget for at Natur- og
miljgfag ble eget fag fra 1. klasse i Reform 97. Videréeftar strategien at "Arbeidet ble
ogsa viderefart av Tveitereid-utvalget, som la fram &kedconkrete forslag i 1997” (Realfag
naturligvis, 2005, s. 7). P& bakgrunn av dette arbeidet bletéigang flere mindre
enkelttitak bade fra det offentlige og fra private aktdbésse tiltakene ble vurdert av
departementet som lite tilstrekkelige, ikke langsiktige riek &te treffende. Tiltakene bar

0gsa preg av a ha veert for sporadiske.
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Da den fgrste utgaven av stratediaalfag naturligvidble utarbeidet i 2002 var det en bred
enighet om at det var ngdvendig med kraftfulle tiltak. Memwisetning til de tiltakene som
ble iverksatt i tidret far legges det na faringer om ngdventhghav en koordinering av
innsatsen, slik at de ulike partenes tiltak stgtter opp omahgiee og arbeidet i samme

retning.

4.1.1 Hva sier Realfag naturligvis om leererkompetanse i naturfag?

For & sikre det faglige nivaet pa begynnerstudenter pa tegtietsble det fra hgsten 2005
innfart minimumskrav av karakterer, 3 eller bedre, | sénfeqy. Naturfagene var ikke et av
disse sentrale fagene. "(...) andelen av nyutdannede reatistehgyere grad som har begynt
i skolen, har sunket fra 32 % 11972 til 8 % i 2000” (Realfagnhigt/is, 2005, s.24). Dette er
tall som gjelder den videregaende skolen, men situasjatetavere trinnene er minst like
skremmende. "De opplevde ogsa sin manglende kunnskap seseetlig hinder for a drive
god undervisning med forsgk i faget” (Realfag naturligvis, 2005, <34%r i dette tilfellet
leerere som deltok i en evaluering av natur- og miljgfaget Reform -97. Her kom det fram
at de fleste leerer liker & undervise i naturfaget, meietagr store gnsker om et mer praktisk
og et mindre teoretisk fag. "Hele 40% av de spurte leereride tpédn manglet formell
kompetanse i faget, og kun 20% oppga at de hadde 20 vekttall effe(Realfag naturligvis,
2005, s.24). Det papekes altsa i strategien at det faglige tiMésterne som underviser i
realfag grunnutdanningen har en gjennomsnittelig lav formell ktanpe i realfag. | TIMSS
2003 ble det avdekket at norske leereres generelle utdanningsnesg,enéin nar det
kommer til spesifikk utdanning i naturfag og matematikk liggerketaerere langt under det
internasjonale gjennomsnittet. "Leerere i matematikk atgnfag deltar i pafallende liten grad
i etter- og videreutdanning som er relevant for undervisningetfgRealfag naturligvis,
2005, s.24).

"Vi vet at laerere pa barnetrinnet har lav formell korapse i naturfag og at behovet for
kompetanseheving er spesielt stort (realfag naturligvis 2005 s 34).

31



4.1.1.1 Tiltak og status pr. januar 2005 innen leererkompetanse og
leererutdanning.
Det er ni tiltak som ligger under tema lsererkompetanse ieguédanning. Men det er ikke

alle som er av interesse for denne oppgaven.

Tiltak en, Sarge for relevant kompetanseheving av laerere i realfadenaller om & gi leerere
et tilbud om relevant etter- og videreutdanning. Det papekeskiivelsen av dette tiltaket
seerlig er tenkt mot leerere pa mellomtrinnet. En viktig faktca fa skoleledere pa banen i
forhold til viktigheten av kompetanseheving i realfag. Detagt av midler gjennomtfategi

for kompetanseutvikling i grunnoppleeringegy realfagene er prioriterte fag.

Det andre tiltaket handler om a skape finansieringsordnfogerfa flere studenter til & velge
en fagfordypning i realfag i sin leererutdanning. Ikke sa eglefor oppgaven, men dog et

interessant tiltak for & gke andelen laerere med relegaliagskompetanse.

Realfag skal tilbys i allmennlaererutdanning og som videreutdanning for lssrerelet tredje
titaket. Realfag skal tilbys som videreutdanning for lzerdbeidet kommer pa banen men
hvordan falges det opp? Statusen da strategien ble skreatdetrvar store regionale
forskjeller i det realfagstilbudet som var a finne hos like Ueererutdanningsinstitusjonene,
og et mal med tiltaket ble & arbeide for & koordinerdagstiloudene.

Det fijerde og femte tiltaket handler om tiltak som gkates i forbindelse med
laererutdanningen ved a tilby allmennleererutdanning med realfagspepéitablere
realfaglige mastergradstilbud innen didaktikk. Interessatdak men ikke for denne

oppgaven.

Tiltak seks @kt lgnn for leerere med fordypning i realf&frategien legger fram at dette bar
veere et kriterium ved de lokale lgnnsforhandlingene, siaeeiere bar stimuleres til & gi

laerere med realfagsfordypning en hgyere lagnn. Dette kaneraditen gulrot som kan fa flere
flinke leerere til & bli i sitt yrke, det kan ogsa veereigtemiddel for a fa dyktige fagpersoner

inn i de lavere trinnene.

Det sjuende tiltaket,tfle krav til god og relevant kompetanse i realfag for & kunne undervis

i fagene pa grunnskolenoe som burde veert en selvfglge. Det ligger her ek sppfordring

32



til skoleeier og den lokale skolen til & benytte laereed god kompetanse i faget for & sikre
den faglige kvaliteten i oppleeringen. Det oppfordres ofjaé skoleeier skal foreta en
kompetansekartlegging og iverksette tiltak for kompetansehewngealvendig. Dette gjar at
dette tiltaket er med pa & underbygge tiltak en og tre, a gkekditerende kompetansen.

Tiltak atte,Utvikle et nettbasert videreutdanningstilbud i naturfag pa inntil 60 studiepoeng
var under utvikling og ble tilbudt som pilotering hgsten 2004tezidbudet gir en mulighet
til videreutdanning ogsa for de leerere som ikke finner mul@tet a falge et studium ved

en institusjon.

Det siste og niende tiltaket handler om a styrke etlanrting, men kun i matematikk pa
barnetrinnet, og dette er av liten interesse for deppgaven.

4.2 Et felles lgft for realfagene: Strategi for styrking av realfagene
2006-2009

Strategiplanen Et felles lgft for realfagene tarsfeg hvorfor det trengs & komme med tiltak
for & heve realfagskompetansen i den norske skole. Repgar pa de ringvirkninger det far
for samfunnet at skolen ikke er i stand til & lgfte fraya realister for & dekke det behovet
som finnes innenfor arbeids- og naeringsliv. Pa grunn av skettéunnsbehovet for realister
ble det etablert i Soria Moria-erkleeringen fglgende etitge seerlig styrke realfagene
gjennom hele utdanningslgpet og gke innsatsen for a rekruéeee & disse fagene” (Et
felles lgft for realfagene, 2006, s.5). Regjeringen gndlsatse offensivt for & styrke
realfagene, da de har kommet fra til at den tidligereatses), som kun har dreid seg om &
styrke selve utdanningssystemet, ikke er tilstrekkelig. Na gnsg@ringen a legge til rette

for et nzert og klart samarbeid mellom bade utdanningssgstgrarbeidslivet.

| strategien begrunnes behovet for styrket realfag ntedsgonen i behovet for hgy
realfagskompetanse som en sentral del av grunnlaget fteineds i det norske samfunnet.
Det trekkes fram en rekke fagomrader, som bl.a. medisérge maritim virksomhet,
anleggsbransjen og teknologi som bioteknologi, nanotegno® IKT, som i hgy grad krever
realfagskompetanse for a fortsette utviklingen innen. Utifagedn med gkt globalisering som
farer til at norsk neeringsliv er nadt til & satse pa insjovaog omstilling. "Utviklingen
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krever at befolkningen har relevant kunnskap og kompetanseawimgslivet har behov for”
(Et felles lgft for realfagene, 2006, s.7). God realfagskummekan kilde til allmenndannelse
og selvutfoldelse. Det er et verktay for & kunne fosstére omrader som opptar samfunnet,
som miljgutfordringene. Det er essensielt at de som sheidee med disse utfordringene er
faglig hgyt kvalifisert, og kan ta avgjarelser ut ifrdagtlig stasted. Strategien gar inn for en
helhetlig satsning "a styrke og utvikle en sammenhengende kansedjede” (Et felles laft
for realfagene, 2006, s. 5), hvor det skal veere en rad iméddatsen fra barnehage, gjennom
hele utdanningssystemet og fram til arbeidslivet. Stratgrfipeker svakheten ved at mange
unge i dag ikke ser hvordan eller til hva realfagskunnskapskkés, og at det da stilles
sparsmalstegn til hvorfor det skal leeres realfag. Utviklingaanpetanse begynner pa et
tidlig stadium og en ngkkel for & bedre denne trenden empé slasitive holdninger til
realfagene i ung alder.

Strategien peker pa enkelte positive signaler selv om fatfetsiringer er mange og
omfattende. Naturfag er blitt et av de mest sgkte Fagemifeenerutdanningen. Men det er
en viss usikkerhet om denne gkningen er et direkte resultatraturfag ikke lengre inngar
blant de obligatoriske emnene.

4.2.1 Leereren i Et felles lgft for realfagene.

Et av innsatsomradene denne strategien satserkpingetanseutvikling i realfag for leerere
og barnehageansatt@vor det pekes pa at det ble "avsatt betydelige mi6@,mill kr i ar,”
(Et felles lgft for realfagene, 2006, s.8) i forbindelse k@thskapslaftets innfgring. Pengene
er avsatt til kompetanseheving av leerere samt andrdingakiitak, og her er realfagene
prioriterte fag. "Mange norske leerere, spesielt pa barpemngdomstrinnet, har for liten
kompetanse i matematikk og realfag” (Et felles lgft falfagene, 2006, s.11). Mangelfull
satsning pa faglig kompetanse papekes som en av de storeingienédrstrategien setter seg
som mal & begynne a endre.

Strategien peker pa den sviktende rekrutteringen, den laveckansen i realfag hos
ferdigutdannede leerere og at nyutdannede leerere ikke blir isokeen alvorlig situasjon
som fremmer behovet for kompetanseheving hos leerereskiden. "Det er gremerkede
midler til videreutdanning i naturfag” (Et felles lgft faalfagene, 2006, s 26)

"Antall kvalifiserte leerere ma gkes pa alle nivaer i utilagen” (Et felles lgft for realfagene,
2006, s.18). Kvaliteten pa undervisningen ma gkes for & kunne feggencsentral

hovedutfordring, & gke leerernes kompetanse slik at de igjeiwi@god undervisning ut til
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sine elever. Dette er ett av flere ulike grep stratelgeskriver for & heve realfaget, og det
presiseres at det er tilfelle at man ikke ngdvendigvisevilmiddelbar virkning av grepene.
"det vil for et flertall av tiltakene ta lang tid fgr ektene blir synlige” (Et felles lgft for
realfagene, 2006, s.19). Et av de tiltakene som nevnes sgsikldge er kompetanseheving
av leerere. Det vil ta tid a fa etter- og videreutdannedridil et hgyere niva, og det vil ta tid

far leerere omstiller sin undervisningspraksis slik at denne kapes nar elevene.

4.2.1.1 Tiltak og status pr. januar 2006 innen leererkompetanse og

leererutdanning

Malomradetkompetanseutvikling i realfag for leerere og barnehageanssita strategien
legger fram, hvor det pekes pa at det ble "avsatt betydelijerg600 mill kr i ar” (Et felles
lzft for realfagene, 2006b, s.8)dette for kompetansehednggsa strategiplanen og legger
som et fremhevet innsatsomradesdrge for relevant kompetanseheving av laeeeret av
malomradene i strategien som gar pa leererkompetanse.eBtfiitislette malet bringer fram
mer spesifikt at "Det er gremerket 15 mill. kroner til veeleildanning i naturfag i 2006” (Et
felles lgft for realfagene, 2006b, s.20).

Noen kommuner har innfgrt en ordning med gkt lgnn for laerecefondypning i realfag.

Et tiltak er &tilby etterutdanning i teknologi og desigmvor fire fylker har fatt tilbudet og 850
lzerere har deltatt. Tilbudet er ogsa gatt ut til ni fylkensnge resterende fylkene vil fa et
tilbud i lgpet av hgst 2006, med kursing var 2007.

4.2.1.2 Tiltak og status pr. januar 2007-2008 innen leererkompetanse og
leererutdanning
"Det siste aret har det veert en markert gkning i oppmaerksten i media, i arbeids- og
naeringsliv og hos allmennheten om realfag” (Et fellesftwftealfagene, 2007, s.6). Dette
kommer av etterspgrselen etter realfagskompetanse.
"En delrapport i evalueringen av realfagstrategien tydet pataingen pa realfag har
utfordringer med a na fram til den enkelte skole og atagsdtrategien enna ikke er
forankret godt nok pa lokalt niva” (Et felles lgft for fagene, 2007, s.9).
Er et aspekt som er kommet fram i en delrapport | evalgeni av realfagssatsningen som
denne tiltaksplanen bygger pa nar den legger fram statusr Bete av funnene i rapporten
som bekrefter at strategiens tiltak er riktige og ngdggnddet er en mulig "styringssvikt
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mellom skoleeier og skoleleder” (Et felles lgft foalfagene, 2007, s.9), ved at det er i liten
grad gjennomfart kartlegging av laerernes realfagskompetans®elegisre har ogsa hatt lav
prioritering pa kompetanseheving. "Elevene peker pa behovdospennende undervisning,
flere praktiske forsgk mer prosjektarbeid” (Et felles faftrealfagene, 2007, s.9). Dette er |
tradd med det papekte behovet for gkning i bade faglig og didaktisgétanse hos den
enkelte leerer, og er motstridene med skoleledes oppfaimreg det ikke er
rekrutteringskrise og lav kompetanse blant realfagsleerezgeriskole. "Det er et stort behov
for gkt didaktisk kompetanse, i grunnskolen er det ogsa et stuot/dor gkt fagkompetanse”
(Et felles lgft for realfagene, 2007, s.9).

Samtidig er det en annen delrapport som peker pa utfordrswdesessfaktorer og barrierer
som er knyttet opp mot tiltakenes effekt, det er seegigptinkter som er interessante for
denne oppgaven:

« Flere av tiltakene har en tvetydig formulering, detteséfor ulike malfortolkninger
og dette bidrar til manglende samsvar mellom de overordmétiEne strategien
kommer med og de lokale malene.

« Det er mangelfull malbarhet av maloppnaelse for fiaréiltakene.

« Det erintet fokus pa dokumentasjon/rapportering av resultat

Knyttet opp mot dette blir det sett pa som seerlig viktigak#éplanen at det naes fram til
skoleeier og laerere at det ma prioriteres pa tiltakqesjiedt pa etter- og
videreutdanningssiden.

Malet med &grge for relevant kompetanseheving av leerere i realfagene fortseftdet er
ogsa gremerkede midler til kompetanseheving gjennom videreutdanriseges® i naturfag,

i 2007 er det satt av 20 mill. kroner til dette formélegjdnnomfare den planlagte
oppleeringen i teknologi og design, som var et eget tilg@lobplanen, star under relevant
kompetansehevingstiltaket i denne planen.

Denne tiltaksplanen har ogsa en liten oversikt ouaktdom er gjennomfart eller pa annen
mate er avsluttet i tiltaksplansammenheng. Dog er dehiagéle tiltakene som star pa listen

som er relevante for denne oppgaven.
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4.3 Realfag for framtida: Strategi for styrking av realfag og teknologi

2010-2014
Strategien er en oppfalging av de tidligere strategieakag naturligvis2002-2007 od:t
felles lgft for realfagen2006-2009.

Realfag for framtidaer en strategi som er preget av systematikk og av oppsumgnogy
sammenfatting av elementer fra tidligere strategiestogingsmeldinger satt i system.

| evalueringen av strategi&ealfag naturligvidle det papekt at i det videre arbeidet med a
fremme realfagene ville det veere viktig a:

« Sikre lokal forankring, malbare mal og resultatrapportgerin

» Sikre tydelig gjennomfgrings-, oppfalgings- og spredningsan®sakigrene.

» Styrke fagkompetansen hos leerere i grunnskolen

» Styrke leerernes didaktiske kompetanse

« Synliggjere nytteverdien av realfagene bade i samfunneklagserommet for

a skape mer positive holdninger til realfag hos elevene.

De to fgrste punktene fglges opRealfag for framtidamens de tre siste er samsvarende med
momenter som man finnekt felles Igft for realfageneg i senere tids stortingsmeldinger
som St.meld. nr. 31 (2007-2008Kxalitet i skolen St.meld. nr. 11 (2008-2009)L-eereren
Rollen og utdanningergt.meld. nr. 30 (2008-2009)kdima for forskning,St.meld. nr 41
(2008-2009) Kvalitet i barnehagemg St.meld. nr. 44 (2008-2009)Jtdanningslinja.
StrategiplaneiRealfag for framtiddar fatt pa relevante enkeltelementer fra dissaytice
stortingsmeldingene og bygger videre pa disse. (Realfagdontiela, 2010)

StrategiplaneiRealfag for framtidayar systematisk fram nar den presenterer status,
utfordringer, mal og innsatsomrader. Strategiplanen begynriearse pa barnehagen, gar
videre med grunnoppleeringen fra 1.trinn og ut gjennom vgsafarse pa Laereren, Hgyere
utdanning og Forskning. Denne systematikken gjar det lett & samEnplsammenheng
mellom dagens status og utfordringer, og malene sammedrde innsatsomrader som planen

ansker a vektlegge.

Ved 3 ha et eget kapittel om Laereren, bade innen dageus statitfordringer og innen mal

og innsatsomrader, er planens intensjoner meget lettfatteli
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Innen dagens status og de utfordringer vi star ovenfor papekirgien at OECDs Economic
Review har anbefalt Norge a satse pa videreutdanning i sadreleienenfor fagomradene

matematikk, Naturfag og teknologi.

4.3.1 Status og utfordringer - Laereren

| OECD’s Economic Review fra august 2008 ble Norge anbefsaits® pa videreutdanning
av leerere og seerlig innen fagomradene Matematikk, natogféagknologi (Realfag for
framtida, 2010).

Rapporten papeker at det i TIMSS 2007 pekers pa at bade kosgretandeltakelsen innen
videreutdanning i naturfaget er langt under det internasjorat@agisnittet. Det er
utfordrende at de om lag 35 % av leererne som har fagligfoitnly pa 60 studiepoeng eller

mer i det faget de underviser i befinner seg pa ungdomsskadeifd& for framtida, 2010).

Leaererutdanningen rekrutterer tradisjonelt studenter uten Bpetseesse for realfagene, dette
vises i den fagkombinasjonen sgkere har med seg fra den videtegketen. Det er om lag
10 % av sgkerne til leererutdanningen som har full fordypnmagtématikk, 5 % har full
fordypning i fysikk og 15 % har full fordypning i kiemi ellbiologi fra den videregaende
oppleeringen (Realfag for framtida, 2010).

| perioden 1999 til 2005 har andelen leerere i grunnskolen med fagligpning innen
matematikk- og naturfaget gkt. Dette kan gi en indikasjoat gatsningen gjennom tidligere
strategier har gitt noen resultater i gnsket retningalfgg for framtida, 2010)

4.3.1.1 Innsatsomrader - Lareren

Denne strategiens mal som omtaler laereren er:

"Antall leerere med minst 30 studiepoeng i matematikk og regyyré 1. — 7. trinn og minst
60 studiepoeng pa ungdomstrinnet skal gke med minst 1000 i grunnskoleifagRer
framtida, 2010, s.32).

| denne strategien er fokuset pa laereren satt pa a gkersekempetanse i realfagene, her
beskriver strategien en gjennomgaende linje fra lagt@naingen til etter- og videreutdanning
av yrkesaktive leerere. Dette gjares gjennom de nye retnindgenerstudiet pa hggskolene,

som na gir studentene en dedikert mulighet til & velgea&lfaglig leype i sitt utdanningslap.
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| tillegg legges det opp til en linje med en systematiskpetanseheving gjennom etter- og
videreutdanning av leerere. Det er kommet en ny kompetanseffodskrdet forutsetter at
laerere som tilsettes i stillinger med matematikkundervisningnglomstrinnet skal ha
minimum 60 studiepoeng i faget. Det settes ogsa fokus pdemeuidanningen ikke bare skal
omfatte et faglig laft, men ogsa gi en starre didaktiskpgetanse i faget. Det arbeides med a
utvide kompetansekravet til & omfatte matematikk og najyrdaalle trinn i grunnskolen
(Realfag for framtida, 2010).

Denne strategien peker ogsa pa et viktig aspekt som tidligereiliatt opp i de foregaende
strategiene, at den individuelle etter- og videreutdanningemmés og fglges opp med lokal
skoleutvikling. Enkelte skoler har denne tradisjonen, menrdetet systematisk arbeid med
dette enda. Det er derimot ambisjoner, og en modell ske¢pnat pa faglig
nettverksbygging, bade innen en enkelt skole, men ogsa mekioler lokalt.
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5.0 Metode

Innen naturvitenskapen er det en lang tradisjon for undersekerskning med bruk av
kvantitative metoder. Denne oppgaven er innen fagdidaktikkénedgeg har valgt a

benytte en framgangsmate som er vanligere innen humamjdrigtorie ved a analysere tekst.
Innen bade humaniora og historie er det vanlig a ta takteteksm er analysert far, og
angripe dette fra en annen vinkel (Everett og Furuseth, 2008l). Innen naturviteskapelige
fag er ikke dette utbredt, men strategiplanene som jegrléggeunn for min tekstanalyse er
omhandler naturfaget og satsninger, og er et dokumenliggen til grunnlag for utvikling av
faget pa flere niva.

5.1 Utvalg
"Dersom problemstillingen krever arbeid med arkivmatermdlier kildemateriale, kan

oppgaven begrenses ved a begrense kildetilfanget.” (Eegréttiruseth, 2008, s.135)

| denne oppgaven er det naturlig & benytte de tre strategji@Realfag naturligviskt felles
loft for realfagenegRealfag for framtidada det er disse tre dokumentene som har ligget
som retningsgivende innen den realfagssatsningen som harigépéttav den siste
tiarsperioden. Det finnes selvfglgelig en rekke andrentdifee dokumenter som er med a
underbygge disse tre strategiplanene, og disse far dels kisaimedenne oppgaven for a gi
et teoretisk bakgrunnsteppe. Ved & begrense oppgaven til & Kaiteode tre strategiene
Realfag naturligviskt felles lgft for realfagenegRealfag for framtidagis det ogsa rom for

a eventuelt se etter utvikling i lgpet av tidrsperiodgrkstg av realfagene har veert sentralt.

"Innen dokumentforskning utgjer originale dokumenter primaerkilverett og Furuseth,
2008, s.234) Derfor har jeg valgt & konsentrere oppgaven andokumentene og analysere
disse i stedet for & benytte en sekundeerkilde. Det hatidalgelig veert interessant a knytte
disse dokumentene opp mot et videreutdanningsprosjekt som feeeban
utdanningsinstitusjon og intervjue bade fagansvarlige og de sderviser her om
bakgrunnen for deres prosjekt. Men da videreutdanningsprosjektarrgaiéagssatsning er

knyttet opp mot strategiene, velger jeg & ga rett til priridderk
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5.2 A analysere kvalitative data i tekstform

| utgangspunktet bestar en kvalitativ dataanalyse som agghdta i tekstform, enten i form
av rene tekster og dokumenter eller i form av skrifthgefellinger av handlinger og/eller
verbale utsagn. "Selv om dokumenter og intervju-/obsermadgta har ulik opprinnelse,
behgver ikke analysen av dem & veere sa ulik” (Johanndasemog Kristoffersen, 2008,
s.157). | begge tilfeller vil den som behandler datanw&trieere interessert i & fa fram
meningsinnholdet i teksten. Det er utfordringer ved & arbeett data i tekstform og som
Miles og Huberman uttrykker det, her oversatt og gjengahannessen, Tufte og
Kristoffersen (2008):

"Ord er feitere enn tall og kan tillegges flere meningestt®gjer dem vanskeligere a
flytte rundt pa a arbeide med. Enda verre, de fleste armkringslgse men mindre vi
relaterer dem til ord som star foran og bak det orddtidieser” (Johannessen, Tufte
og Kristoffersen, 2008, s.158).

Folelsen av at alt som kommer fram i kildemateriaetdike viktig er tilstede, og det er viktig
a sortere ut det som er relevant for undersgkelsentfieoeikke er relevant og som ikke vil
gi svar pa forskningsspgrsmal. Det er essensielt & petelataanalysen har to hensikter, &
organisere dataene tematisk og & analysere og tolka detitedt | falge Johannessen, Tufte
og Kristoffersen er det hovedsakelig tre mater & organlsalitative data pa. Dette er:
tverrsnittbasert og kategorisk inndeling av data, kontekstatdlorganisering og bruk av
diagrammer og tabeller. Forskjellen mellom metodera de innebeerer ulike teknikker fordi
det er ulike mater a framstille og forklare virkelighetenpét er ikke utelukket at man
benytter seg av elementer fra alle tre, selv om neatelmmer seg for en spesifikk

organiseringsmetode.

| denne oppgaven er datamaterialet dels framstilt i tekstfoed preg av kontekstuell
dataorganisering, a sgke etter det som er spesifikt i eielbjpestekst, og dels ved hjelp av
diagrammer, for a illustrere sammenhenger som kan véeeel@ lese i et diagram enn kun
ved hjelp av tekst. Eksempelvis vil jeg g& gjennom teksterookret telle antall ganger
begrep dukker opp, for eksempel begrepet "Kompetanse”, eititjpg se i hvilke
sammenhenger dette begrepet dukker opp, for sa a presentétetens i et diagram.

41



5.2.1 Analyse av meningsinnhold

Analyse av meningsinnhold er et vanlig fenomenologisk anddgsgn i falge Johannessen,
Tufte og Kristoffersen. Dette designet er konsentyerkring datamaterialets innhold, og kan
brukes bade om et transkribert intervju sa vel som et dekurtAnalyse av meningsinnhold
har likhetstrekk med det som foregar i en kvantitat&iygse og det finnes en kvantitativ
versjon som kalles innholdsanalyse” (Johannessen, dgfigistoffersen, 2008, s.162). For &
fa tak i et dokuments meningsinnhold er det vanlig a gi dataialatekoder og deretter
plassere det kodede materialet i kategorier for sanagiefare analysen. "Analyser som
innebaerer koding og kategorisering, kan gjerne kalles deskriglyse” (Postholm, 2005,
s.91). A analysere strategienes meningsinnhold er et ves&tmygir grunnlag for & besvare
det farste forskningsspgrsmalet, "Hva kommer fram omkring komget&ving og
videreutdanning i de tre strategiene?” Nar dette forskningsspetsenddesvart er grunnlaget
for & besvare de to andre tilstede.

Kategoriene som utledes ut ifra tekstanalysen angireieenaom kommer opp i teksten. "Et
sett med dekkende kategorier kan falgelig gi en oversikt oveatde forskerens mening)
viktigste temaene som kommer fram” (Johannessen, Tufkisipffersen, 2008, s.162).
Bruce L. Berg (2001) er gjengitt i Johannessen, Tufte ogfddfersen (2008), og sier noe om
de stegene en ma i gjennom for & gjennomfare en analytekaantitativt datamateriale. Nar
datamaterialet er samlet inn, og i en del tilfellanskribert, gar en gjennom teksten og gir
elementer koder. Kodene skal deretter klassifisereggkater eller etter tematikk.
"Datamaterialet sorteres etter disse kategoriene éodékke liknende utsagn, mgnstre,
sammenhenger og fellestrekk eller forskjeller” (Johanmg3Sadgfte og Kristoffersen, 2008,
s.163). Nar datamaterialet er sortert ma en undersgkerdefinne manstre, fellestrekk eller
forskjeller som er meningsfulle for forskningen. De mm st som dukker opp ma bearbeides
og settes i kontekst i lys av eksisterende forskningeoger. "en sgken etter mening handler

om & finne mgnster” (Postholm, 2005, s97).

Johannessen, Tufte og Kristoffersen jamnfgrer Maltet@Q8g)s fire hovedsteq i
analysearbeidet. Det fgrste steget var a bli kjent midrdentene, med den hensikt a fa et
helhetsinntrykk over datamaterialet. Dette steget efflagt i kapittelet "De tre strategiene”
hvor det foreligger en sammenfatting av hver strategi rfesdesnter som er aktuelle for
denne oppgaven. "En slik sammenfatting er nyttig fordi deglditr eksplisitt den farste
forstaelsen som forskeren har for datamaterialetigdoessen, Tufte og Kristoffersen, 2008,
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s.163). Det neste steget omfatter kodingen av mateidéet gjgr en systematisk
gjennomgang av materialet og identifiserer tekstelemenota gir kunnskap og informasjon
om de hovedtemaer man har festet seg ved” (Johann@ssenpg Kristoffersen, 2008,
s.164). Deler av dette arbeidet er gjengitt i analysedeleoppgaven, og er en blanding av
induktive og deduktive koder (jamfar neste steg i analysetbkondensering). Eksempelvis
er begrepet "Videreutdanning” en deduktiv kode som var forhandsheat
forskningsspgrsmalene, dette var en kode jeg pa forhandedstél¢ bruke, mens begrepet
"Leererkompetanse” er en induktiv kode som fgrst kom fraer at jeg ble kjent med
materialet. "En kode er et utsnitt av en tekst — oftestetning eller et avsnitt — og
klassifiserer informasjonen” (Miles og Huberman, 1983n@i i Johannessen, Tufte og
Kristoffersen, 2008, s 164). Det er viktig & understreke atkmedi ikke har mange likheter
med kvantitative analysemetoder, da sistnevnte geneeslsae funn i rene tall legger den
kvalitative analysen vekt pa at kodingen ikke ma stykke dygien slik at meningen blir
borte. | mitt analysearbeid har jeg i starst mulig gradktor olkende koder.

Tolkende kodeviser til begreper, sammenhenger eller perspektiver soektexfer
hvordan tendensen i materialet kan forstas og fortolleemer en gar i retning av slike
koder, desto mer reflektert og mindre automatisk er kodeggese(Johannessen,
Tufte og Kristoffersen, 2008, s.165)

Konkrete begrep er telt opp, og stilt opp i diagramsfofonhold til antall ganger begrepene
gar igjen i teksten. Deretter er teksten gjiennomgatt bgrdekus pa hvilke sammenhenger

begrepene gar igjen i.

Det neste steget tar utgangspunkt i kodingen og kalles komadens®i trekker ut de delene
av teksten som er kodet, det vil si de tekstelementeimar videntifisert som meningsbeserende”
(Johannessen, Tufte og Kristoffersen, 2008, s.166). | akalyselet er dette gjort med alle
begrepene som er brukt i teksten, de stedene de kodede elmrientener fra er gjengitt

slik at det skal vaere mulig for andre a finne det igjead&te de kodede begrepene er funnet

gir ogsa et grunnlag i forhold til & si noe om hvilke saminesger begrepene kommer fram i.

Det siste steget kalles Sammenfatting eller rekontekseuay. Na settes materialet sammen
ut ifra de kodene som ble gitt datamaterialet tidligenesilysearbeidet. "Vi ma na vurdere om
det inntrykket var sammenfattede beskrivelse gir er imidd det opprinnelige materialet”
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(Johannessen, Tufte og Kristoffersen, 2008, s.166). Om deippradd i tilstrekkelig god
grad kan materialet videreanalyseres utenfor konteksten witatese er selvbaerende. Na er
grunnlaget lagt for & besvare de to andre forskningsspgrsmidngrosessen er nadd hit har
det farste forskningsspgrsmalet blitt besvart og det er gyifmia se etter endringer i
strategiene, og sammenlikne strategiene med aktuell teori.

Denne framgangsmaten er ikke den eneste for & analyderaitativt datamateriale, men
den beskriver en prosess som sikrer systematikk i fglgendelsen, Tufte og Kristoffersen
(2008). Ved a falge en slik prosess bidrar det til en forskeréekan framlegge
dokumentasjon pa hvordan fortolkninger er blitt til.

5.2.2 Malanalyse

Jeg har valgt a skille ut malene og analysere dissedpm®ette er pa grunn av at malene er
en helt annen kontekst enn teksten. Utvalget av malendkoanalysert er gjort etter at de
tolkende kodene er satt, og de malene som har en slik kblitingirdert som relevante for

oppgaven.

Teksten i et mal er mer presis og mer ordknapp enn annén seletegiene. Pa grunn av
dette vektlegges betydningen av enkeltord i stgrre grad. $pesi@erbene som benyttes i et
mal stor betydning for hvordan man tolker en malsettimgk Bv verb og deres betydning
finnes skrevet i forbindelse med tolking av leereplanerangsenlikning av malene i L79 og
L 06. "Verbene har endret karakter” (Foros, 2006, s.52).F&eBjgrn Foros i sin
sammenlikning av de to siste leereplanene, hvor han safrkmesrde to planene med det
resultat at L97, med sitt veHa kjennskap tib.l., hadde et starre fokus pa hva elevene
konkret skulle lzere, til L 06 sine vefeskrive, forklare, undersgke m.fom gar mer

konkret pa arbeidsform (Foros, 2006, s. 51-52).

A analysere mél vil da handle mye om & analyseretsééeb. For & analysere malene velger
jeg a benytte Blooms taksonomi. “Benjamin Bloom cre¢hedtaxonomy for categorizing
level of abstraction of questions that commonly occwdcational settings” (University of
Victoria, 2004). Blooms taksonomi er en metode for aural nivaet pa kunnskap og
systematisk klassifisere den. Bloom satte opp seks ravdfarstaelse, og hvilket niva av

forstaelse man befinner seg pa er i stor grad gitt uhifiliet verb som er brukt.
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Blooms taksonomi - Verb

1. | Kunnskap (Deklarativ faktakunnskap)

Gjenkjenne, gjengi, definere, beskrive, presentere,

opp, navngi, referere, identifisere, sitere

2. | Forstéelse

Bekrefte, betegne, angi likheter eller ulikheter,
forklare, anvende, pavise, vise, fortolke, formulere,

oversette, lgse, finne mening i, diskutere

3. | Anvendelse

Forutsi, velge, bruke, finne, beregne, skille ut,

liste

demonstrere, forklare, anvende, konstruere, registrere,

organisere, fortelle med egne ord

4. | Analyse

Analysere, finne ut, dele opp, velge ut, utlede,
undersgke, klassifisere, identifisere, sammenlikne,
bekrefte, sette fokus, illustrere, karakterisere, forsk

debattere

5. | Syntese

Kombinere, kategorisere, oppsummere, relatere,

utlede, foresla, presisere, planlegge, dokumentere,

generalisere, organisere og reorganisere, formulere

regler, trekke slutninger, konstruere, utvikle, design

modifisere, rekonstruere

6. | Vurdere

Vurdere, bedgmme, drafte, diskutere, forsvare,

argumentere, avgjare, granske, begrunne, skille

mellom, godta, forkaste, kritisere, evaluere, prioeitef

sammenlikne verdi, bevise

Figur 8: Blooms taksonomiverb. Modifisert og oversattav undertegnede etter Teacher Vision (2000-2001) og

University of Victoria (2004)

5.2.3 Reliabilitet

Oppgavens palitelighet knytter seg til undersgkelsens datdget av datamaterialet bade

innsamlingsmessig og bruksomrade og hvordan disse dataghbeities. Det finnes flere

mater & teste datamaterialets reliabilitet pa, me éetite hensiktsmessig i kvalitative

studier. | kvalitative studier er datainnsamlingen sjeldegegirav struktur da forskeren er

avhengig av det datamaterialet som ligger i eksistererklenknter, det samtalestyrte

192

U

intervjuet eller konteksten i en observasjon. "Detveiire sa a si umulig for en annen forsker

a forsgke a duplisere en annen kvalitativ forskers forskifitajiannessen, Tufte og
Kristoffersen, 2008, s.199). Dette bunner i det faktum &tvatitativ forsker alltid vil bruke
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seg selv som instrument og da spiller erfaringsbakgrurkuogskapsplattform en stor rolle
for hvordan forskeren tolker sine data. Derfor er detiktsmsessig & benytte andre metoder
enn den rene dupliseringsmuligheten man har i kvanti@tskning i kvalitativ forskning.

Her er det hensiktsmessig & gjare ens egen prosess sagdpértilgjengelig som mulig.
"Forskeren kan styrke paliteligheten ved a gi leserenmgiiende beskrivelse av konteksten
(...) og en apen og detaljert framstilling av framgangsmateier hele forskningsprosessen”
(Johannessen, Tufte og Kristoffersen, 2008, s.199). Ved d\mbka en som forsker legger
vekt pa og finner interessant ved et datamateriale ogibeslatte sd andre kan fglge
forskerens tankegang, gjgr man prosessen apen slik atkamdg@ inn og til dels vurdere
prosessen pa samme mate som forskeren selv. Oppgavésiggpéli kan ogsa styrkes ved &
"legge starre vekt pa et mer hensiktsmessig kriterium fduesiag” (Johannessen, Tufte og
Kristoffersen, 2008, s.199). Men dette gar over i validiegsepet.

| denne oppgavens analysekapittel presenteres datamatarifdetden konteksten det er
framstilt i. Det er det brukt mye plass for & definerertule, etter min mening, interessante
dataene kommer fra for & gjgre min prosess sa apen dglgttar som mulig. Det er ogsa
relativt lett for andre a finne igjen de dataene jeg finmeressante, da mitt kodingsarbeid
gar pa a telle konkrete begrep i tekstmaterialet, forssa@a hvilkken sammenheng begrepene
blir framstilt i, i teksten. Denne framstillingen gjar defsa mulig a behandle datamaterialet i
diskusjonsdelen uten & matte henvise direkte til kildedoktenerher.

5.2.4 Validitet

Innenfor kvantitativ forskning er validitet spgrsmalet "emdli det vi tror vi maler?”, en
definisjon som er like uriktig i forhold til kvalitativofskning som reliabilitetens krav om
etterpraving av forskning. Validiteten av kvalitative studiérsaes pa i forhold til "hvorvidt
en metode undersgker det den har til hensikt & undersgkehiiésisan, Tufte og
Kristoffersen, 2008, s.199). Dette handler om i hvilken grastedie kan avdekke og
avspeile de funnene som gjgres ut ifra sammenheng med sfodiedsog representativitet i

virkeligheten.

| denne oppgaven kan man spore validiteten i sammenhendlemrteoribakgrunnen i
tidligere forskning og studiets resultater i forhold tilnf@édet med studiet.
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6.0 Analyse

| denne analysen av strategiene vil jeg forholde megailesiidokumentene alene, uten
eventuelle tilleggsdokument som separate tiltaksplaneBettegienes malsettinger vil jeg ta
for meg spesifikt i neste kapittel. Analysen bestéo@aptelling av begrepene "Styrking”,
"Kompetanse”, "Etter- og videreutdanning”, "Etterutdanning” og "Ve&lédanning”. Deretter
er begrepenes kontekst beskrevet og vurdert. Dette kaigifart til at begrepenes
gjentagelse i en spesiell kontekst har blitt til undgrép. Begrepet "Styrking”, er sett i
forhold til "Styrking av realfag” som er den vanligstenkeksten. Begrepet "Kompetanse” er
ogsa delt i underbegrep, ut ifra at disse kommer igjea flanger, og at det er relevante
begrep i forhold til problemstilling.

6.1 Analytisk presentasjon av funn i de tre strategiene

For analysen kan settes i gang ma tekstene som skaksdikmas gjgres mest mulig
sammenliknbare. Alle tre strategidokumenter er fylt megtithsjoner som ikke ngdvendigvis
har en direkte sammenheng med innholdet i teksten, mefonéewaere dekorative.
lllustrasjonene er av to typer, den ene er fotografigbilder, dekorativ illustrasjon, og den
andre er figurer og tabeller, informativ illustrasjorg Jelger a fierne den plassen de
dekorative illustrasjonene tar men de illustrasjonemne exsoinformative er regnet med. Jeg
regner en side som er fylt med mer tekst enn en hahseitkeen hel side, og halvsider er slatt
sammen. Dette tellearbeidet er gjort manuelt og er ikkeeemn en cirka indikasjon, jeg har
forsgkt a flytte hele dokumentet fra Adobe og inn i Wordy pé& grunn av lite kompatible
marginnstillinger ville denne metoden ble en enda stgrraitgkav sideantall. Dette fordi jeg
hadde mattet inn & justere teksten manuelt for & tgestkl antall sider tekst i forhold til
originaldokumentet. Eksempelvis, da jeg overfarte dokum&wsalfag naturligvisra Adobe
og over i Word ble worddokumentet pa atte sider mer egimatdokumentet i Adobe. Som
vist i diagrammet har jeg delt opp teksten i dokumentere l®tor mange sider tekst hele
dokumentet bestar av, hvor mange sider som er brukt tilagdlvor mange sider som er
brukt til tiltak.
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Figur 9: Strategienes sidefordeling i antall sidetotalt, og delt inn i mal, tiltak og ren tekst. Sgiene "Ca hvor mange
sider tekst totalt” er den helhetlige strategiens atall sider og summen av de tre andre sgylesamlinge.

Som diagrammet viser er strategietrfelles lgft for realfagenen kortere tekst enn de to
andre dokumentene. Dette pavirker antallet ganesifikke ord og begreper gar igjen i
teksten, og er noe man ma ha i bakhodet nar mamsalikner. En annen stor forskijell
mellom Et felles lgft for realfagene og de to ar@testene er at i Et felles lgft for realfagene
er det ikke gjort noen beskrivelser av tiltak vsetlokumentet, dette er egne dokument. |
strategiendrealfag naturligviog Realfag for framtidabrukes tiltaksoversikten til & klargjgre
hvordan strategienes malsettinger skal tolkes,ev@dogsa gitt faringer for hvordan malene
skal Izses. Hvilke organisasjoner som star angpaftir deler av maloppnaelsen, eller i tiltak
som skal fgre til maloppnaelse ogsa er beskrewkt.dgne dokumentene som falger &pp
felles lgft for realfageneer det fgrste tiltaksdokumentet lagt opp pa saméie som

titakene i de to andre strategiene, men det samédoar etter at strategien hadde tredd i kraft
har ogsa en del om hva som har skjedd, og oppiogtav tiltak i forhold til det som er
oppnadd. Jeg vil behandle strategiene for seguseiva regne med eventuelle
tileggsdokumenter.

Grunnlaget for min analyse av teksten ligger fegsfremst i manuell telling av essensielle
begrep i de tre strategieRealfag naturligviskt felles lgft for realfageneg Realfag for
framtida Men for & sikre tallenes validitet har jeg ogé#t gver og benyttet sgkemotoren
som ligger iAdobe readepa elektroniske utgaver av strategiplanene.
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Det fgrste begrepet jeg vil belyse er "Styrkingrealfaget” og i tabellen under vises det

direkte resultatet av antall ganger begrepet "$tg'kforekommer i teksten sammenliknet

med antall ganger det er nevnt i sammenheng mexifagt

I 7

m Realfag naturligvis
m Et felles Igft for realfagene

Realfag for framtida

I 7

0 T
Styrking generelt

Styrking av realfagene

Figur 10: Antall ganger begrepene "Styrking” og "Styrking av realfag” gar igjen i de tre strategiene.

Med tanke pa at de tre strategiene har sitt grgnimi@alfagsstyrking, gar dette begrepet igjen

overraskende fa ganger. Bade i den manuelle oginadiktellingen var ikke differansen

mellom antall ganger begrepet styrking er nevnaotgllet ganger det er nevnt i sammenheng

med naturfaget storRealfag naturligvidar begrepet styrking nevnt flest ganger. Her &r de

ogsa nevnt tre ganger i andre sammenheng enngeglfaed radgivningstjenesten en gang

og med forskningsvilkarene to gangekEtlfelles lgft for realfagener ikke begrepet styrking

nevnt en eneste gang uten a vaere i sammenhengeaitadjene, ogRealfag for framtidaer

begrepet nevnt en gang til og det er i sammenhetystyrking av leererutdanningen i

matematikkfaget.

6.1.1 Kompetanse

"Kompetanse” er et annet essensielt begrep i deppgaven. Kompetanse nevnes i mange

sammenhenger i strategiene. Diagrammet under Wsermange ganger begrepet

kompetanse gar igjen i de tre strategiene uarsetinenheng. Jeg har valgt ut noen
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sammensatte kompetansebegrep, som kompetansewgyikiimpetanseheving,
realfagskompetanse og leererkompetanse, ut ifrehgammenhenger som er viktige for

A
y ____/
Kompetanseutvikling
’ Kompetanseheving
l .’ m Realfagskompetanse
- f =
— ) !! ) . m Lererkompetanse

0 ' ' ' ' ' ' ®m Kompetanse

denne oppgaven.

100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

NN NN N NN

Figur 11: Antall ganger begrepet "Kompetanse” gar gjen i de tre strategiene. Hvorav hvor mange gangedregreper
nevn i konkrete kompetansebegrep (kompetanseutvikig, kompetanseheving, realfagskompetanse og
leererkompetanse).

Som det vises i diagrammet er sammenhengene konsgetavnes i, som er relevante, mye

faerre enn i antallet ganger selve begrepet er nBatte diagrammet gir en indikasjon pa
hvor mange ganger et relevant kompetansebegrepjgar forhold til selve
kompetansebegrepet. Forskjellene blir sa vidt stboke ikke er lette a lese av i dette
diagrammet. For a fa et bedre bilde av de releviaegeepene er disse satt opp i et eget

diagram.
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Figur 12: Antall ganger ulike kompetansebegrep gaigjen i de tre strategiene.

Videre ser vi pa hvert begrep for seg i de treaatjiane. Og ser litt pa sammenhengene
begrepene er nevnt i, da det er forskjeller pavagisen i forhold til om et begrep dukker opp i
forbindelse med realfag eller om det dukker opprbindelse med kun matematikk eller i

andre sammenhenger som bare delvis er relevantedtiagssatsningen.

6.1.1.1 Leererkompetanse

Leererkompetanse er et viktig begrep bade nar datrer til situasjonen i dag og nar det
kommer til satsningsomradet. Laererkompetanse kongjear sju ganger Realfag
naturligvis De tre fgrste gangene begrepet nevnes er i idafastegnelsen, noe som i
utgangspunktet virker lovende da det er overskritieden videre teksten. Begrepet er et
hovedomrade innen malene og gar igjen to gangem sammenhengen. | malet "@ke
laererkompetansen for & sikre kvaliteten i opplaatingnnen 2007 skal antallet leerere i
grunnskolen med hgy kompetanse (60 studiepoeradfagg dobles” (Realfag naturligvis,
2005, s.14), finner vi det en gang og som nok esrskvift innen situasjonsbeskrivelsen.

| Et felles lgft for realfageneevnes begrepet leererkompetanse fire ganger. iigniga
innholdsfortegnelsen, og en gang nar vi kommevidrskriften for malomradet. Begrepet
nevnes en gang i teksten i sammenheng med LUMAranaget i Finland, som et eksempel

pa en vellykket satsning der utvikling av leererketamse ble satset kraftig pa (Et felles laft
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for realfagene, 2006). Begrepet kommer ogsa igjen i et"@&é leererkompetansen i realfag
gjennom malrettet etter- og videreutdanning av leerere’e{lesflaft for realfagene, 2006,
S.23).

| realfag for framtida er begrepet leererkompetanse kun mevgang og det er i en fotnote
som henviser til SAF-rapportdreererkompetanse og elevresultater i ungdomsskolen

Begrepet er mye brukt som overskrifter uten a ga igjeksténe, og er ellers hovedsakelig a

finne i mal.

6.1.1.2 Realfagskompetanse
Realfagskompetanse er et interessant begrep, da dehgelevapa sddan som har lagt
grunnlaget for strategiene.

| strategierRealfag naturligvisievnes realfagskompetanse fem ganger, fagrste gang i Clemets
innledning hvor hun sier: "Derfor vil gkt satsing pa kompetanddirg for laerere og
rekruttering av laerere med god realfagskompetanse veg@danvestering, bade for det
enkelte lokalsamfunn og for nasjonen.” (Realfag naturli@2@95, s.4). Den neste gangen vi
mgater begrepet er i malet "Sikre tilstrekkelig rekrutterindearere med realfagskompetanse.
Rekrutteringen av leerere med hovedfag/mastergrad i mak&rogtfysikk til videregaende
oppleering skal veere lik avgangen av slike laerere innen 2007d&eaturligvis, 2005, s14).
Og i nok et mal "@ke realfagskompetansen i arbeidslivetatigjyennheten” (Realfag
naturligvis, 2005, s.14). Det blir lagt fram en stortingsnmgjdidren 2005 melder strategien,
denne stortingsmeldingen blir bygd pa samme kunnskapsgrunnlagesfag naturligviog

vil veere utfyllende for denne strategien i forhold tiblk som vil bedre realfagskompetansen.
Den siste gangen vi mgter begrepet er i beskrivelsen eyeblforskningsrads rolle i
forbindelse med tiltakene som presenteres i planen. Htdretieses at et program,
Formidlingsprogrammet, gar inn i sin andre fase og skahitima til & styrke medienes
realfagskompetanse” (Realfag naturligvis, 2005, s.43).

Et felles Igft for realfageneevner realfagskompetanse atte ganger. Farste gang finnéi vi de
innholdsfortegnelsen. Videre nevnes begrepet en gang i inngggntil dystein Djupedal, far
det gjentas flere ganger i teksten. To ganger i forbinded¢skainkunnskapsdepartementet

52



agnsker & apne en dialog med aktuelle samarbeidspatmereajisse organisasjonene far delta
i en dialog med utdanningssystemet for & komme franitaiktfor de utfordringer bade
naeringsliv og utdanningssystem har vedrgrende behovet flaggampetanse. Begrepet
finner vi ogsa under intensjonen om lektor 2-ordningen, hvobetegnes som interessant a
trekke inn fagfolk med realfagskompetanse fra andre yrkesgrupgetningen "Behovet for
realfaglig kompetanse er stort i Norge. Norsk arbeidsisegngsliv er bekymret for at de

ikke far tilgang til den realfagskompetansen som de hantdeng (Et felles laft for
realfagene, 2006, s.12) ligger det et av flere argumenteksommer som svar pa kapittelets
overskrift "Hvorfor trenger vi et felles lgft for réagene?” (Et felles lgft for realfagene, 2006,
s.12).

Til slutt finner vi begrepet realfagskompetanse i et me'ggalfagskompetansen og styrke
formidling til allmennheten” (Et felles Igft for realfage, 2006, s. 25), og et delmal som harer
til dette malet: "@ke realfagskompetansen hos beslutnkgstag i mediene”(Et felles laft

for realfagene, 2006, s. 25).

| Realfag for framtidaer realfagskompetanse nevnt kun en gang i setningen: "Fondese
til & fa flere leerere med hgy realfagskompetanse, bleal2009 innfart en ordning med
delvis ettergivelse av utdanningsgjeld for studenter sof@fal leererutdanning i realfag”
(Realfag for framtida, 2006, s.20). Hvor det beskrives dning som tradte i kraft i 2009 et

ar far strategien kom ut.

Begrepet realfagskompetanse er nevnt i mal i de to farategitne og er ellers a finne i
beskrivelser av intensjoner og tiltak som finnes i eggilanene. Det er ogsa verdt & merke at
det erkt felles lgft for realfagenesom

6.1.1.3 Kompetanseheving og kompetanseutvikling

Kompetanseheving og kompetanseutvikling henger til en viss gradesarda det er to sider
av samme sak a heve og a utvikle kompetansen. Hevingenp@aujgre noe med
kompetansen i kun forhold til davaerende utgangspunkt, mensingvilgsa kan handle om a

utvikle framgangsmaten.

Realfag naturligvisrievner begrepet kompetanseheving fjorten ganger og
kompetanseutvikling nevnes elleve ganger. Kompetanseheving dukkesdprisKristin
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Clemets forord til strategien hvor hun beskriver at "nzelivegsha fremtidig nytte av a satse
pa rekrutteringstiltak og tiltak for kompetanseheving ifeggine” (Realfag naturligvis, 2005
s. 4). Deretter finner vi igjen begrepet i malene, i &hdk"Sarge for relevant
kompetanseheving av leerere i realfagene” (Realfag naturl2e@s, s.14). Sa blir
kompetanseheving nevnt i oversikten over hovedaktgrene igplateen hvor VOX -
Nasjonalt senter for leering i arbeidslivet, har soravesine hovedomrader & "Mgte den
enkeltes behov for realfaglig kompetanseheving pa arbaitsmit” (Realfag naturligvis,
2005, s.16). Kompetanseheving er nevnt sju ganger i strategiekspiin og hvor seks av de
er i avsnittet for leererkompetanse og leererutdanning, eisse € i malet "Sgrge for
relevant kompetanseheving av leerere i realfagene” sdaverskriften” for tiltaket. Hele

tiltaket er gjengitt i ruten under med begrepet kompetansahevarkert med rad skrift.

C.1 Sarge for relevant kompetanseheving av leerere
i realfagene

Handling: Tilby relevante etter- og videreutdanningstiltak
for leerere i realfag. Seerlig bar blikket rettes mot
realfagsleerere pad mellomtrinnet og opplaering i temaer
innenfor teknologi og design. Signalisere til skoleeiere
det presserende behovet fampetansehevingv

laerere i realfag. Vurdere szaerskilte tiltak for & malrette
kompetansehevingrealfag.

Ansvarlig/utgvere: UFD, Utdanningsdirektoratet,
Matematikksenteret, Naturfagsenteret og RENATE
Tidsramme: 2005-2008

Status: Strategi for kompetanseutvikling i grunnoppleaeringen
2005-2008 har avsatt betydelige midlektimpetanseheving
Matematikk og naturfag er prioriterte

fag. Behovet fokompetansehevingnenfor realfagene

er stort. Vi vet at leerere pa barnetrinnet har lav formell
kompetanse i naturfag og at behovetikdampetanseheving
er spesielt stort. Teknologi og design blir innfart

som et nytt tverrfaglig emne gjennom de nye laereplanene.
Behovet for opplaering innenfor dette feltet er derfor
betydelig.

Figur 13: Mal C1 fra realfag naturligvis, hvor begrepet kanpetanseheving er nevnt seks av de fjorten gangene
begrepet nevnes i strategien. Her er begrepet markemed radt. (Realfag naturligvis, 2005, s.35)

Den siste av de sju gangene kompetanseheving nevnes i tileketiltaket "Formidle
erfaringer gjennom ordninger med ressursleerere/ ressurspér@eegfag naturligvis, 2005,
s.34), hvor Matematikksenteret og naturfagsenteretoskme et nettverk med ressursleerere
med tanke pa spredning av gode undervisningsopplegg og kompetansehesngrav |
Kompetanseheving nevnes to ganger i beskrivelsen av matereatikkets oppgaver i

forbindelse med gjennomfaringen av strategien, og to gaM§@Ks oppgaver i forbindelse
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med gjennomfaringen av strategien. Alle disse fire ldfed er av matematisk karakter og er

av liten interesse for denne oppgaven.

Kompetanseutvikling nevnes farst i Kristin Clemets forordrthun peker pa at tilttakene i
denne strategien fglges opidltur for laeringog i de foreslatte tiltakenekiunnskapslaftet
hvor gkt satsing pa kompetanseutvikling nevnes som et eksedigmlet papeker ogsa at hgy
kvalitet innen de realfaglige kunnskapene vi lzere viktigriemtidig verdiskapning i
lokalsamfunnet og en god investering for & oppna dettearniéwkt satsing pa
kompetanseheving av leerere. "l strategiplanen Kompetansévfkling blir det papekt at
radgivertjenesten er et nasjonalt prioritert omradekémnpetanseutvikling” (Realfag
naturligvis, 2005, s.24) sier en setning i strategiens nasjpeaspektiv om videregaende
oppleering. Direkte har ikke dette sA mye med realfagssatsgjjpyed men gjennom en bedret
radgivningstjeneste for elever i den videregdende skoleramilkje resultatet vaere bedring i
sgkemassen til realfaglige studier fordi veiledningen samgiaom disse mulighetene vil bli
bedre nar radgivernes kunnskap om studiemulighetene innéagesad blir bedre.
Kompetanseutvikling blir nevnt to ganger i formen kompetanddirigsstrategi. Farst en
gang hvor det redegjagres at "I 2004 ble det utarbeidet en kamspetaiklingsstrategi

for grunnoppleeringen i Norg&ompetanse for utvikliigRealfag naturligvis, 2005, s.25).
Strategien nevnes en gang til hvor alle aktgrer som er otekiingen nevnes og at
kompetanseutviklingsstrategien for perioden 2005-2008 har lagt @pprtike mellom to og
tre millioner kroner pa kompetanseutvikling, og naturfaget @rioritert omrade sammen
med matematikk. Her ble begrepet nevnt to ganger i sammagéetimimpetanseutvikling

blir ogsa nevnt en gang hvkompetanse for utviklingg Kompetanselgftédeskrives.

"God kompetanse er en forutsetning for at skolen skékly i 8 na malene. «Kultur for
lzering» peker pa leererutdanning, skolelederutdanning og kompetansegtfaklzerere som
grunnleggende viktig” (Realfag naturligvis, 2005, s.28). Kompetanseutyiklir nevnt en
gang i referanselista hvéiompetanse for utvikling. Strategi for kompetanseutvil2iOQs—
2008 naturlig nok ligger som en referanse. Og begrepet komgetsévikling blir nevnt tre
ganger i tiltakene hvor alle henviserkibmpetanse for utvikling

| Et felles lgft for realfagener ikke begrepet kompetanseheving nevnt i det hele tatt.
Kompetanseutvikling er nevnt seks ganger og er en gang nevot/eeskrift
"Kompetanseutvikling i realfag for lserere og barnehagetaisdit felles laft for realfagene,
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2006, s.9) Alle de fem andre gangene er begrepet brukt i seltverteRe to farste gangene
begrepet kommer i teksten befinner seg pa side 9 hvor desieem®e om midlene som er
satt av til kompetanseutvikling, 600 mill. i ar og naturfagyegt prioritert fag, Den andre
sammenhengen kompetanseutvikling blir nevnt pa side 9 er gigkanseutvikling er et
kortsiktig tiltak, hvor et langsiktig tiltak er rekrutteringléererutdanningen av studenter som
vil spesialisere seg i realfag. De tre siste benevningekempetanseutvikling finner vi pa
side tjuesju i begynnelsen av det femte kapittelet helhsammenheng. Her knyttes en
strategi for kompetanseutvikling inn i sammenhengen strat&giempetanse for utvikling —
Strategi for kompetanseutvikling i grunnoppleeririyar vi finner begrepet
kompetanseutvikling i strategitittelen, og de to siste idtatlsom beskrives som
satsningsomrader i denne strategien. Farst i setningeatei@mpetanse for utviklingr
presentert "Kompetanseutvikling i matematikk og i naturfag nedd pa fysikk og kjemi er
prioriterte omrader i strategien” (Et felles Igft fealfagene, 2006, s. 27), og begynnelsen pa
neste avsnitt "Styrket radgivning er en satsing i Kunnskaes)afy ikKompetanse for
utvikling er kompetanseutvikling for radgivere et prioritert omridgfelles laft for
realfagene, 2006, s. 27).

| Realfag for framtidaer kompetanseheving nevnt tre ganger og kompetanseutvikling seks
ganger. Kompetanseheving nevnes farste gang i en "eksempelboksjiSet eksempel pa
gevinst for en bedrifts satsing pa kompetanseheving. "S@RALNS@ye Aluminium) har de
siste ti arene satset intensivt pa kompetanseheving filsalée. Resultatet er at bedriften har
fatt en godt utdannet arbeidsstokk, noe som er et viktiglkoansefortrinn.” (Realfag for
framtida, 2010 s.17). Andre gang er i beskrivelsen av et méirisatsomrade Barnehagen
under malet "De ansatte i barnehagen skal fa gkt kompéterafagene” (Realfag for
framtida, 2010 s.27), hvor kunnskapsdepartementet vil viderefordetrbeed
kompetanseheving av de ansatte i barnehagen innenfor realfagisiBegangen
kompetanseheving nevnes er det i innsatsomradet leereren walder’Antall leerere med
minst 30 studiepoeng i matematikk og naturfag pa 1.-7. trinn od 60rstudiepoeng pa
ungdomstrinnet skal gke med minst 1000 i grunnskolen” (Realfagafotiffa, 2010 s.31).
Hvor det papekes at det er nagdvendig med systematisk kompgetaingegjennom etter- og
videreutdanning for leerere pa grunnlag av at "sa mange” leereem maangelfull kompetanse
i realfagene
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Kompetanseutvikling nevnes ogsa farste gang i sammenheng menhpekiseksen” om
SORAL "SPRAL har gjennomfart kompetanseutvikling i realfagymnge niva” (Realfag for
framtida, 2010, s.17), hvor det er utviklet kompetanse fpenimrer sa vel som for operatgrer.
"Voksne i arbeidslivet har ofte behov for & gke sin kompss i realfag. En rekke
organisasjoner og bedrifter har omfattende kompetanseutvikigadfag for sine tilsatte”
(Realfag for framtida, 2010, s.17), som er en generell bedeiaw tilstanden SORAL er et
konkret eksempel pa. Den siste av de to setningene isitettiet er ogsa gjengitt i en uthevet
versjon som ogsa teller som en nevning av begrepet. B&m gangen kompetanseutvikling
nevnes er i forbindelse med nok en "eksempelboks” Denne gamyéslo Cancer Cluster
(OCC) som ble etablert o0 2006 som en brobygger mellorkrforg utdanning og naeringsliv
om utvikling av diagnostisering av kreft og utvikling av nsater mot kreft. Det skal bygges
en innovasjonspark der Ullern vgs ligger i dag, hvor det vievearvideregdende skole som
blir integrert som en del av innovasjonsparken og spesialseg pa realfag, entreprengrskap,
helse- og sosialfag og elektrofag. Som et resultat t& dit 800 elever ga i en skole som
tilbyr det siste innen teknologi og laboratorieutstgr 2013. Her er det essensielt at lsererne
ved denne skolen far en kompetanseheving dette gjares ved atribaskal fa systematisk
kompetanseutvikling av forskere og bedriftsledere” (Realfadrémntida, 2010, s.24). Sa
nevnes begrepet i en sammenheng som ikke er veldig essérsjelinom strategien
Kompetanse for kvalitet skal det fortsatt gis statligdleniti kompetanseutvikling for
radgivere. RENATE-senteret vil arbeide for a gi radgieegod kompetanse om realfag i
hgyere utdanning og i arbeidslivet.” (Realfag for framtida, 26130)) Siste gang begrepet
nevnes i strategien er under innsatsomeradet lezererenratdgr’Antall leerere med minst 30
studiepoeng i matematikk og naturfag pa 1. - 7. trinn og minsu@@pbeng pa
ungdomstrinnet skal gke med minst 1000 i grunnskolen” (Realfagafotifta, 2010, s.31).
Hvor det papekes at det er skoleeiers ansvar a sgrgéilfiyr Kompetanseutvikling.
Ngdvendigheten av at dette tiltaket vedvarer stgttetatlige satsninger sa vel som lokale

prioriteringer.

De to begrepene, kompetanseheving og kompetanseutvikling er lesvigfainger Realfag
naturligvis Spesielt gjelder dette kompetanseheving som nevnefjdreéde ganger Realfag
naturligvis, ikke i det hele tattkt felles lgft for realfagenenen nevnes tre gangeRealfag
for framtida Sju av de fjorten, altsd halvparten av gangene kompetassgmevnes i
Realfag naturligviser i strategiplanens tiltaksplan. | figur 13 vises klipp fra strategiens
tittaksplan, hvor tiltaket som gar pa kompetanseheving avdeereklippet inn. | dette
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utklippet er begrepet gjentatt seks ganger. Det er bemenkeldgsat begrepet
kompetanseheving er sa sterkt i den fgrste av de tre séraéegig kun nevnes tre ganger i
den siste. Dette kan indikere at begrepet i seg selv leaiklg er sett pa som like dekkende i
forhold til strategienes mening i de to siste planene sbeter viktig med de
sammenhengene begrepet nevnes i, i den siste straRgadfag for framtidaer det faktum

at det er i et mal. "De ansatte i barnehagen skakf&ompetanse i realfag”.

For begrepet kompetanseutvikling er situasjonen en litt afnediagrammet i figur 12, er
det tydelig at det er i den farste strategRRealfag naturligvisbegrepet kompetanseutvikling
nevnes flest ganger. De to neste strategiene ligger paesaiwé med fire faerre benevninger
enn farstnevnte. Realfag naturligvisievnes begrepet stort sett i sammenheng med
henvisninger til andre dokument som handler om kompetansengviklnntaket er i
forbindelsen radgivertjenesterRealfag naturligvisievnes midler i forbindelse med
henvisninger til andre dokumentEl felles laft for realfagenérukes begrepet to ganger i
sammenheng med midler som er satt av til gjennomfgrirsgrategien i seg selv. | den siste
strategienRealfag for framtidanevnes begrepet kompetanseutvikling flere ganger i forhold
til eksempler som star i egne tekstbokser, og som ungigebylet som kommer fram pa en
mer teoretisk mate i selve strategiteksten. | denntegtem kommer begrepet opp flere

ganger i sammenheng med kompetanseutvikling av radgivere.

6.1.1.4 Etter- og videreutdanning

"Etterutdanning” er et sentralt begrep i forhold til bade satsningen som gnskes satt inn i
realfagene, i tillegg til den kompetansehevingen sonsstéralt i strategiene. Etterutdanning
er det ene av de to grepene som gjares for a heve kongetwsde leerere som allerede er i
arbeid. Et begrep som er viktigere for kompetansehevingeatermtdanning, er begrepet
"Videreutdanning”. Som beskrevet i teoridelen av oppgaven,testae hvert kommet et
fokus pa at det ma satses pa videreutdanning for & kunne gitdompktanselgft som vises i
arbeidshverdagen til den enkelte lzerer. Videreutdanning er megride for den enkelte
laerer, men det er ogsa det som viser seg a gi medatesilform av endret undervisning. En
ting som kan veere greit for oversiktens skyld er & sevparhange ganger etter- og

videreutdanning er nevnt sammenhengende i de tre strategiene.
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Figur 14: Antall ganger begrepene "Videreutdanning’, "Etterutdanning” og "Etter- og videreutdanning” g ar igjen i
de tre strategiene.

Som vi ser av diagrammet er det ikke veldig stosKell pa hvor mange ganger et begrep er
nevnt alene, som enten etterutdanning eller viddeguning, i forhold til sammen, som etter-
og videreutdanning. Det er dog opplgftende a s@lateutdanning er nevnt noen flere ganger
alene i sammenlikning med etterutdanning. Videredigse data omtales vil de tilfellene hvor
begrepene nevnes sammenhengende ikke nevnes det bgo pa begrepene hver for seg.

6.1.1.5 Etterutdanning

| Realfag naturligviser etterutdanning i alt nevnt ti ganger, og treiléallene star
etterutdanning for seg selv. De tre gangene ettanuing nevnes for seg selv er to av de i
forbindelse med et delmal, "Styrke den lokale eti@anningen i matematikk pa barnetrinnet”
(Realfag naturligvis, 2005, s.14). Etterutdanniegnes en gang i selve delmalet og en gang
nar delmalet brukes som overskrift i tilttaksplanBan siste gangen etterutdanning nevnes
som eget begrep er i en billedtekst til et diagréPnosentandeler av attendeklasselserere som
har deltatt i ulike typer etterutdanning eller vigietdanning i lapet av de siste to arene”
(Realfag naturligvis, 2005 s.25)

Et felles lgft for realfageneevner etterutdanning ti ganger men kun en gairg st

etterutdanning alene. Og det er i et avsnitt hwofedske tall fra kompetanse for utvikling
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presenteres: "Men for naturfag er imidlertid sijoaen sveert darlig, der omfanget av
etterutdanning i grunnskolen var 3 prosent i 20@"felles lgft for realfagene, 2006, s.17).

| Realfag for framtidaer etterutdanning nevnt til sammen ni ganger, et@rutdanning er

ikke nevnt alene i denne strategien.

Under er resultatene av begrepet etterutdannimg aleeksten framstilt i et diagram.
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Figur 15: Antall ganger begrepet "Etterutdanning” (EU) gjentas i strategiene.
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Nar vi ser diagrammet er det viktig & huske patar@danning ogsa nevnes i sammenhengen
etter- og videreutdanning. Diagrammet av resul@ggindog en indikasjon pa at
etterutdanning alene blir sett pA som mindre viktigyver i tiarsperioden. Men pa grunn av

lite tallmateriale kan man ikke trekke en reallsti®nklusjon pa dette. Det er imidlertid

tydelig at etterutdanningsbegrepet er brukt i femenmenhenger i den farste strategien, mot
at det ikke er i bruk i den siste strategien. Dettiékke nok tallmateriale til & dra standhaftige
konklusjoner, men fraveeret av bruk av begrepedtestrategi kan indikere det faktum at
Realfag for framtidaser videreutdanning som den langsiktige lgsningen
kompetanseproblematikken.
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6.1.1.6 Videreutdanning

Realfag naturligvisievner begrepet videreutdanning alene seks ganger. Begrepes ngvne
delmal under omradet lzererkompetanse og leererutdanning. "Rekéfetilbys i
allmennleererutdanning og som videreutdanning for leerere” og "Utnétidbasert
videreutdanningstilbud i naturfag pa inntil 60 studiepoeng” (Realfagligaiay 2005, s.14).
Billedteksten til diagrammet "Prosentandeler av atteladslelaerere som har deltatt i ulike
typer etterutdanning eller videreutdanning i lgpet av de sisteete” (Realfag naturligvis,
2005, s.25), nevner ogsa videreutdanning som eget begrep. Videreutdannisg)ine
overskriften for to tiltak: "Realfag skal tilbys i allmelsererutdanning og som
videreutdanning for leerere” (Realfag naturligvis, 2005, s.36) og "ldtwikttbasert
videreutdanningstilbud i naturfag pa inntil 60 studiepoeng” (Realfagligaisy 2005, s.36).
Dette er de samme formuleringene som delmalene. | beldaie av de delaktige aktarene
finner vi i beskrivelsen av VOX: ” Vox informerer om voksnett og mulighet til
videreutdanning” (Realfag naturligvis, 2005, s.44)

| Et felles lgft for realfageneevnes begrepet videreutdanning tre ganger og alle de tre
gangene er i teksten. Fgrste gang fortelles det at 15 av deilB@Bene som er satt av til
etter- og videreutdanning er gremerket videreutdanning i naturfaqr@@er begrepet
videreutdanning igjen i forbindelse med strategien kompetansegvi@ling, der det viser seg
at matematikk er et av de fagene hvor det blir gitt mést-eig videreutdanning. "Men for
naturfag er imidlertid situasjonen sveert darlig, der oggaav etterutdanning i grunnskolen
var 3 prosent i 2005. For videreutdanning i naturfag var deltakefster en prosent” (Et
felles lgft for realfagene, 2006, s.16). Siste gang komemgebet igjen er ” Det er gremerket
midler til videreutdanning i naturfag” (Et felles Igft faralfagene, 2006, s.26), hvor det
fortelles om det kompetanselgftet som skal gis i samergnmed strategigdompetanse for

utvikling.

Realfag for framtidanevner begrepet videreutdanning alene hele seks ganger. Farst i
"eksempelboksen” om S@RAL hvor det eksemplifiseres atdilBen har utviklet
videreutdanningskurs i elektrolyse sammen med Norsk Hydro, Elgedoosk Industri”
(Realfag for framtida, 2010, s.18). Pa samme side siesedeganerelt om arbeidslivet at
titakene delvis retter seg mot fagarbeidernes behov fardkap for & mestre sine
arbeidsoppgaver best mulig ogdgls tilbys det videreutdanning for a gi fagarbeidere mulighet
for & videreutdanne seg til ingenigrer” (Realfag for framtfH 0 s.18). Under status og
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utfordringer, den delen som handler om leerererefimnat OECDs Economic Review fra
august 2008 anbefaler Norge en satsning pa vid#aening spesielt innen tre fagomrader,
matematikk, naturfag og teknologi. Under den dalestatus og utfordringer som handler om
hgyere utdanning at det er ngdvendig med kompdtansg). "Uten bevisst rekruttering og
omfattende og malrettet videreutdanning vil vidéergde oppleering om fa ar ha en betydelig
mangel pa leerere i matematikk, fysikk og kjemi” @Rag for framtida, 2010, s.21). Dette er i
forbindelse md hay alder pa leerere i den videredgshkolen med fordypning i realfag.
"TIMSS Advanced viser at i 2008 var 73 prosent aefee i matematikk over 50 ar, 36
prosent var over 60 ar” (Realfag for framtida, 204.@1). Under innsatsomrader finner vi
ogsa begrepet videreutdanning nevnt et par gabger farste settingen handler om
forskriftsendringen som legger faringer pa nivdletlle laerere son underviser i matematikk i
ungdomstrinnet. "Det er sveert viktig at videreuttiagen ikke bare gir faglig fordyping, men
ogsa didaktisk fordyping for at elevene skal fanskap og motiveres for faget” (Realfag for
framtida, 2010, s.32). Gjennom statlige satsnimgglokale prioriteringer ma realfagene
fortsatt gis prioritet. Et eksempel pa en slik sitg erKompetanse for kvalitet — varig system

for videreutdanning

Nar vi setter resultatene som er beskrevet forrgigtelanning inn i en tabell ser det slik ut:
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Figur 16: Antall ganger begrepet "Videreutdanning” (VU) gjentas i strategiene.
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Nar vi ser diagrammet er det ogsa her viktig & huske péetevitdanning ogsa nevnes i
sammenhengen etter- og videreutdanning. Alle tre strategiebedyapet videreutdanning i
teksten, og her er det helt kl&tealfag for framtidesom leder med flest benevninger. Det
som kan lure gyet er Realfag naturligviogsa har nevnt begrepet i bade delmal og tiltak i
tilegg, og dermed har disse to strategiene nevnt begrelgeeutdanning like mange ganger.

6.1.1.7 Etter- og videreutdanning

| Realfag naturligvisievnes samlebegrepet etter- og videreutdanning sju ganger. &arss n
det som en av hovedoppgavene Utdanningsdirektoratet har ikbweter de hovedaktagrene
som deltar i gjennomfaring av strategien. S& dukker begrepedt q@aw ganger i kapittelet
situasjonsbeskrivelse. Fgrst i et punkt under sammenfattinglkapittelet "Leerere i
matematikk og naturfag deltar i pafallende liten grad i-ettgvidereutdanning som er
relevant for undervisning i faget.” (Realfag naturligvis, 200B3)s.Fjerde og femte gang
begrepet dukker opp er under tiltakene. | handlingsbeskrivelddtaket "Sarge for relevant
kompetanseheving av leerere i realfagene” (Realfag naturl@®i5, s.35) heter det at det
skal tilbys relevant etter- og videreutdanning for leereealfag. Og i handlingsbeskrivelsen
til tiltaket "Utvikle nettbasert videreutdanningstilbud i nasgripa inntil 60 studiepoeng”
(Realfag naturligvis, 2005, s.36) heter det at sentrale mitigter- og videreutdanning ma
prioriteres til formalet. Siste gangen begrepet etigvidereutdanning dukker opp i
strategien er i beskrivelsen av en av aktgrene i sigggeagomfaringen. Under
Naturfagsenteret star det "Delta i arbeidet med & utvikfggve og evaluere etter- og

videreutdanningstilbud for naturfagleerere” (Realfag naturligvis, 200%&)

Et felles laft for realfageneevner etter- og videreutdanning ni ganger og farste gang i
sammenheng med de midlene statsbudsjettet har avseati@lén "I statsbudsijettet er det for
2006 satt av 375 millioner kroner til skoleeierne til etbgyvidereutdanning av lserere” (Et
felles lgft for realfagene, 2006, s.12). Sa dukker begrepet apanger i avsnittet:

"I en slik situasjon blir etter- og videreutdanning i realfagrforske lserere sveert
viktig. Men dette har lenge veert nedprioritert. TIMSS 200&\wigsa at dette er et
omrade med et sveert stort forbedringspotensial. Norskeddigger pa bunn i etter-
og videreutdanning innenfor sa a si alle de omrader det blempultade i
matematikk og naturfag” (Et felles lgft for realfagene, 2G0®).
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En slik situasjon handler om sviktende interesse fdfagp@lant leererstudenter, og at leerere
melder at de har for liten kompetanse til & underviselfagene. | avsnittet etter dette finner

vi 0gsa to eksempler pa etter- og videreutdanning brukt i samsnétav

"Ferske tall fra gjennomfgringen av strategi@mpetanse for utviklingiser at det
innenfor matematikkfaget er en betydelig forbedring i lesreleltakelse i etter- og
videreutdanning. Matematikk var av de fag der det ble gitt mest eg
videreutdanning av i 200&. Men for naturfag er imidlertid situasjonen sveert darli
der omfanget av etterutdanning i grunnskolen var 3 prosent i E005.
videreutdanning i naturfag var deltakelsen under en proseniél(&s Iaft for
realfagene, 2006, s.16).

Kapittelet,A ta fatt i utfordringene — en strateg for realfadar en punktliste med ting som
ma endres, og konkluderer etter denne lista at: "Fonzdstef ma kvaliteten pa
undervisningen forbedres” (Et felles lgft for realfagene, 2608 ). Dette skal gjennomfgres
ved at de eksisterende leererne skal fa bedre forutsetgjjleggiom etter- og videreutdanning.
Sa kommer et argument for hvorfor det skal satses soemolder begrepet, "Etter- og
videreutdanningstilbudene vil veere sentrale for & tilfere arbegiazeringsliv nok
kompetanse” (Et felles lgft for realfagene, 2006, s.19). distst gang begrepet nevnes er
oppsummerende for kapitteldt ta fatt i utfordringene — en strateg for realfdtyor det

pekes pa det langsiktige behovet for & forbedre realfagénasjsn i norsk skole, hvor
titakene ma rettes mot & gke kompetansen hos de somvisedebade innen fagkunnskap
men ogsa didaktisk. "Ngkkelen her er leererutdanningene, etfetiedereutdanning og
fagdidaktisk forskning og praksis” (Et felles lgft for realfage2006, s.19). Siste gangen
begrepet nevnes er i et delmal unskgrke lzererkompetanse og laererutdannimgpr et av
delmalene sier fglgende: "@ke leererkompetansen i regjamom malrettet etter- og
videreutdanning av leerere” (Et felles lgft for realfagene, 20@@).

| Realfag for framtidanevnes begrepet etter- og videreutdanning ti ganger. De fi@ste
gangene begrepet nevnes er under delkapiRaleenes rolle og ambisjonéwor partene
som deltar i gjennomfgringen av strategien presenterensiassomrader. Nasjonale
utdanningsmyndigheter vil "bidra til etter- og videreutdanning iemaitikk og naturfag”

(Realfag for framtida, 2010, s.7). Arbeidstakerorganisaspné ” fglge opp at leererne som
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profesjon er forpliktet til & vedlikeholde, oppdatere og nddévikle sine kunnskaper gjennom
systematisk etter- og videreutdanning” (Realfag for framg0ap, s.7). Universitet og
hggskolesektoren vitilby grunnutdanning for leerere og etter- og videreutdanning magd h
kvalitet i realfagene” (Realfag for framtida, 2010, s.8)n®der vi begrepet i forbindelse med
kapitteletStatus og utfordringer oga barnehageniva finner \Kunnskapsdepartementet har
i 2009 prioritertAntall, rom og fornrsom fagomrade i etter- og videreutdanning for
farskoleleerere, i fagprofilerte studier i pedagogisk utviklingsari barnehagene” (Realfag
for framtida, 2010, s.13). P4 leererniva i samme kapittel disesl resultater av TIMSS 2007
der det viser seg at "norske leerere deltar klart mindtiri- og videreutdanning enn det
internasjonale gjennomsnittet” (Realfag for framtida, 28120). Under innsatsomradene
finner vi delmal som er beskrevet og grundigere forklarddgnnnsatsomradet barnehagen,
begrunnes det hvorfor de ansatte i barnehagen skal fa gkt temepé realfag medPa
bakgrunn av resultater fra NOKUTSs evaluering av fgrskoériaegdanningen som foreligger
hasten 2010, vil Kunnskapsdepartementet vurdere nye tiltak bageuforutdanning og for
etter- og videreutdanning” (Realfag for framtida, 2010, s.28)leddet samme kapittelet
finner vi begrepet gjengitt et par ganger i forbindelse meeréarder det pa grunnlag av
manglende kompetanse hos mange leereiledét veere ngdvendig med systematisk
kompetanseheving gjennom etter- og videreutdanning for leererday@t individuell etter-
og videreutdanning ved den enkelte skole skal fa full effeitden enkelte leereres nyvunne
kompetanse samtidig mgtes med lokal skoleutvikling i fag” @gdbr framtida, 2010, s.32).
Den sistnevnte av de to er ogsa i uthevede typer pa sadensd den er blitt tellet to ganger.
Den siste benevningen av etter- og videreutdanning finner viwgkst innsatsomradene, i
siste del av delen som handler om hgyere utdanning. Derdettat utdanningsinstitusjonene
skal utarbeide strategier for samarbeid med arbeidslietunder kommer ogsa strategi for
etter- og videreutdanning, et felt som i gkende grad blir vildigarbeidsliv som i stadig

starre grad baserer seg pa menneskelige ressurser” (Reali@gfoda, 2010, s.37)

Resultatene av etter og videreutdanning i strategiene kastflias i et diagram
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Figur 17: Antall ganger fellesbegrepet "Etter- og wdereutdanning” (EVU) gjentas i strategiene

Samlebegrepet etter- og videreutdanning, nevnssdbnger Realfag for framtidadet er
antall ganger begrepet gar igjen i tiltakene sogjantdet mest opplgftende resultatet. Dette
kommer av at det er i denne delen av strategieisaisgsomradene konkretiseres, og det er

ut ifra dette at midler fordeles.

66



7.0 Malene

Strategienes malsettinger kan sees a veere delt ientiifin. @verst finner vi hovedmalene,

de tre hovedmalomradene for hver strategi. Under digse finner vi malene delt inn
kategorisk i forhold til hovedmalene. Hovedmalene jmiglelt inn i delmal som er med péa a
spesifisere hva malsettingen dreier seg om. Det fierdeehkan ansees a vaere tiltaksplanene,
men her er det dels kategoriene hovedmalene er delbadels enkeltmal, eller delmal som
danner sammenhengen med de tre overliggende maltrinnends &gmiener det nye faktorer
innen et temaomrade fram i tilttaksplanene. | denne deleppgaven ser jeg pa de tre gverste
trinnene, hovedmal, mal og delmal, fordi stratedi¢felles |aft for realfagenikke har noen
tiltaksplan inne i selve strategien.

For jeg gar i gang med analyse av de relevante malenjeg tar meg hovedmalene, og
sammenlikner disse. Gjennom dette haper jeg & sporeendeinger i strategiene. Med
relevante mal mener jeg de malene som inneholder begreeer tellet og analysert i
strategianalysen over. For & analysere malene haatjddtuk Blooms taksonomi verb som
ble beskrevet i metodekapittelet.

7.1 Hovedmalene

Realfag, naturligvis:
1. Styrke kompetansen irealfag hos elever, leerere, ho®ledearbeidstakere i
arbeidslivet og hos allmennheten
2. Bedre motivasjonen hos elever og laerer nar det gjedddfiag i utdanningen og a gke
rekrutteringen til utdanning i realfag
3. Fa fram nytteverdien av realfagene for videre utvikling av v@lferdssamfunn og
skape mer positive holdninger til realfag blant allmennheten

Et felles lgft for realfagene:
1. Styrke kompetansen irealfag i hele utdanningssystemet, dalivet og hos
allmennheten
2. ke rekrutteringen til arbeidsliv og utdanning innen realfagene
Fremme positive holdninger til realfag hos alle i utdanniygjesnet og hos

allmennheten.
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Realfag for framtida:
1. @ke interessen for realfag og teknologi og styrke rekingerg gjennomfaring pa
alle nivaer.
2. Styrke norske elevers kompetanse i realfag
3. ke rekrutteringen av jenter til matematikk, fysikk kjeagiteknologifagene.

Det farste jeg legger merke til i disse malene er atedtefloygger pa enten a gke eller &
styrke noe. Da tenker jeg i farste omgang: gke eller stydeaold til hva, og hvordan skal
man kunne male en maloppnaelse? | disse malene liggkumét gke eller styrke, sa hvis det
kun er en elev som har hatt framgang og dermed gker saittetle elevgruppa er en ngdt til
a anse malet som nadd, selv om dette trolig ikke er ird&trm en egentlig gnsker.

Dette med a styrke kompetansen gar igjen i tre av ni m&e&ealfag naturligvisnal 1,Et
felles laft for realfagenendl 1, ogRealfag for framtidanal 2.

A ake rekrutteringen til realfagene gar igjen i to Eédelles lgft for realfagene malog
Realfag for framtida m&. Det 1. malet Realfag for framtidénandler om & gke interessen
for faget.

@ke og styrke noe, er dette mél som er satt for & ksette fokus p& problemomrader? A gke
eller styrke noe handler om a definere et omrade fargjare en innsats for & bedre
situasjonen og deretter er man ngadt til & bruke tid p@idikheter og ulikheter pa situasjon
far og situasjonen na. | falge Blooms taksonomi er vi e fall kommet opp pa et niva
som handler om mer enn gjengivelse, det handler ogdéarstaelse for den kunnskapen en
sitter inne med angaende situasjonen fgr og na. Men vt i stand til & komme til det
punktet at man kan gke eller styrke, har man veert ngddeifidere problemet, og deretter
sette et fokus. A sette fokus ligger p& Blooms fierde mindlyse. For & kunne gé& videre
oppover i Blooms taksonomi med disse malene er ordiatesnkel, og for vanskelig
malbar.

Realfag for framtidanal nummer 2 & bedre motivasjon for realfag sa sgkdietrmier. Dette
malet kan beskrives med et flertall av de verbene sggeiii Blooms andre niva, Forstaelse.
Med begrep som a betegne, & pavise, a forklare og & anvesuy, jeg at vi dekker malets
intensjon godt nok med 4 si at det befinner seg pa et nivéehwkun er ute etter forstaelse
for situasjonen og til en viss grad kunne forutse videre korssikyv.

Mal 3 i Realfag naturligvidandler om a fa fram nytteverdien av realfaget for
enkeltmennesket for at samfunnet skal kunne dra nytte ak fgefram nytteverdien av
realfagene, kan sidestilles med det a skille ut de delereaifaget som enkeltpersoner ser
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som aktuelle og nyttige for en selv fra den store kompls&semensetningen naturfaget er.
Hos Bloom ligger dette med & skille ut pa tredje niva, afeise. Nar malet ligger pa dette
nivaet ligger det implisitt at en benytter eksisterende kupnsganformasjon om emnet for a
oppna malet.

Mal 3 i Et felles lgft for realfagenkan mange likhetstrekk med mal Realfagnaturligvis.
Malet handler om & gjare enkeltmennesket positivt inf#tilaturfag gjennom a fremme
positive holdninger til naturfaget. Den store forskjehesllom disse to malene er at det i
Realfag naturligvidhar et samfunnsnyttig perspektiv, meis felles Igft for realfagener
malets perspektiv kun rettet mot enkeltmennesket. A frepositive holdninger

Det nivaet som na er definert i malene ved hjelp av a sedvalget viser at ingen av malene
strekker seg over niva fire i Blooms taksonomi. Detteatikéever at en kan benytte
eksisterende informasjon og gjenkjenne manster i det, @ysé ngdt til & kunne tolke

informasjonen en har fra far og den nye informasjonem imzhenter.

Det farste jeg legger merke til ved malene er hvordan dkrevet. Det er tydelig at malene
blir mer kortfattet Realfag for framtidaenn i de to foregaende strategiene. Hovedmalene i
den fgrste strategien er meget omfattende, og griper dgeutyt, disse malene er de
vanskeligste a male. Med den kortfattetheten som etégt bggynner a rade i
malformuleringene, blir hovedmalene mer spissrettetrofatter et mye smalere omrade som
igjen gjer det lettere & male maloppnaelse. Eksemparidst iRealfag naturligviset mal om
a heve kompetansen til leerere, elever, ledere, athkats og allmennhet, menRealfag for
framtidaer det norske elevers kompetanse som skal styrkes. &!e ekskluderer ikke
laerere, skoleledere og andre, men det er elevens kompstamsial males, og ut i fra dette
maler man maloppnaelse. Det er innbakt i malets fanitgpat leereren er ngdt til & inneha
ngdvendig kompetanse for at elevens kompetanse skal gkes.l®rerens kompetanse for

lav ma denne gkes som en del av grunnlaget for a oppna maltsepnae
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7.2 Mal og Delmal
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Figur 18: Antall ganger kodingsbegrepene gar igjem strategienes mal og delmal.

| dette avsnittet skal jeg se pa de tre strategideémal i lys av Blooms Taksonomi, og
sammenlikne disse. Pga oppgavens tematikk om stydsr naturfaget gjennom
videreutdanning av leerere, er det kun mal som §atemne tematikken som tas opp.
Malomradene som tar for seg kompetanseheving ardsedet vil da si mal som omfatter
laererutdanning, yrkesaktive laerere. Unntak®ealfag for framtidasnal som gar pa
styrking av barnehagepersonell, dette tas ogsa foketi de voksne i barnehagen er ofte med
barna i deres fgrste mgte med naturfaget. Detsé giprt et unntak for samme strategis
delmal som gar pa leereren. Dette malet innehotdgm av kodingsbegrepene, men er en
oppfalging av et mal som gar pa laererkompetansategien forEt felles lgft for realfagene
Som nevnt tidligere vil denne analysen kun omfdéenalene som har kodingsbegrepene
som er tellet i forrige kapittel. Strategiene tap @nkeltvis og s sammenliknes tolkningene

av de tre strategienes mal til slutt.

7.2.1 Realfag, naturligvis:

Laererkompetanse og laererutdanning

DELMAL
o0 Sarge for relevant kompetanseheving av leererdfageme
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0 Realfag skal tilbys i allmennlgererutdanning og som videreutdannidggfere

« ke lzererkompetansen for a sikre kvaliteten i opplaeringeen 2007 skal antallet
leerere i grunnskolen med hgy kompetanse (60 studiepoengagieddibles.
o Stille krav til god og relevant kompetanse i realfag fandervise i fagene i
grunnskolen
o Utvikle nettbasert videreutdanningstilbud i naturfag pa inntil 60iepogng

7.2.1.1 Tolkning av Realfag naturligvis’ mdl

| Realfag naturligvismal som er relevante for denne studien er begrepet kangeeti flere
former, et nakkelbegrep. Malene er meget fininndelt og diiekteformulering.

Sgrge for relevant kompetanseheving av leerere i realfagmaom & velge ut det som har
relevans. Da ma man skille mellom kompetanseheving mediengelevans for realfagene. |
Blooms taksonomi er det & skille mellom enheters egls\pa det hgyeste nivaet, sjette niva a
vurdere. Gjennom a sammenlikne de ulike mulighetene mafoha sette opp
kompetanseheving ma en velge de som har stgrst mulig refevanalfagene samtidig som
de ma veere gjennomfarbare.

Realfag skal tilbys som videreutdanning for leerere. Om deettpprflere tilbud, med stgrre
spredning er det trolig at flere leerere vil se at det er gj@harbart & gripe muligheten.

ke leererkompetanse og leerere i grunnskolen med hgy kompetaafag skal dobles
innen 2007. Dette skal gjgres blant annet ved & stille krgedilog relevant kompetanse i
realfag for & fa undervise i grunnskolen.

Kompetanseheving gjennom videreutdanning har sitt rotfeste i deateggen ved at det er
et mal som sier at det skal utvikles et nettbasert eiddanningstilbud i naturfag. Dette
videreutdanningstilbudet skal generere inntil 60 studiepoeng. Vetlbek ligger pa
Blooms femte niva, syntese, og malet hviler pa eksisderkannskap og trekker
konklusjonen om behovet for kompetanseheving som mer dmtekurs.

7.2.2 Et felles lgft for realfagene:

» Styrke leererkompetanse og leererutdanning
o ke leererkompetansen i realfag giennom malrettet etevidereutdanning
av leerere.
0 ke skoleledernes kompetanse nar det gjelder ngdvendige rdonraei
gode leeringsresultater i realfag.
0 ke leerernes og skoleledernes kompetanse i realfag gjenstynké
utvekslingen mellom arbeidsliv og utdanning.
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7.2.2.1 Tolking av Et felles lgft for realfagenes mdl

| Et felles lgft for realfagener det fem mal, eller malomrader, med tilhgrende delradiré

til atte stk. | denne strategien er det ogsa gitt en ingliKar hvert mal, slik at det til en hvis
grad er satt noen fgringer for hvordan man skal oppfateppnaelse.

Et felles lgft for realfagenkar saerlig ett mal som er interessant for denne oppgdsea
styrke leererkompetanse og leererutdanning. Strategien hatsonsine delmal a gke
laererkompetansen gjennom malrettet etter- og videreutdamtémgier strategien klart og
tydelig at det skal satses bade pa etterutdanning og pa videmginglaialets indikator sier
at innen 2009 skal antallet leerer i grunnskolen med hgy kompeateeadfag (60
studiepoeng) gkes med 20 prosent. (Et felles lgft for reaéad®06) | og med at det i
skrivende stund ikke er kommet noen rapport pa strategiejggvikke i hvilken grad denne
indikatoren er oppnadd. Det jeg derimot kan papeke med statted ohelikatoren er
malsettingen om at det skal flere laerere med hgy kompeiaealfagene inn i grunnskolen.
Et annet delmal er at skoleleders kompetanse skal g&e®id til nadvendige rammer for &
oppna gode resultater i realfagene. Det & alene etfetidereutdanne leerere vil ikke gi like
gode resultater som om de far stgtte og oppfelging akslalsder, bade med kunnskap og
med mulige midler. Det siste delmalet som er intergdsa denne strategien handler om at
det ikke bare er leereren som skal bli mer bevisst limjegi®m utdanning og yrkesliv, men at
skoleledernes kompetanse ogsa skal gkes pa dette punktetlddetrera fare inn det en blir
kient med pa etterutdanningskurs eller det en leerer omrievittlanning om enkeltlaereren
som har fatt kompetanseheving far statte hos sin skoleleder

Som i hovedmalene er disse malene basert pa vertstyieka eller gke noe. Malet snakker
om & styrke kompetanse, mens de tre delmalene handimwémkompetanse. Malet
underbygger ogsa her det a definere for & kunne jobbe seg taénsette fokus pa omradet
kompetanseheving. Vi befinner oss pa Blooms fierde niva, analgsealets niva innebeerer

a tolke informasjon og sortere den.
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7.2.3 Realfag for framtida:

Barnehagen

« De ansatte i barnehagen skal fa gkt kompetanse i realfagene.

Laereren
DELMAL
o Antall leerere med minst 30 studiepoeng i matematikk og natpédg-7. trinn
og minst 60 studiepoeng pa ungdomstrinnet skal ke med minst 1000 i

grunnskolen.

7.2.3.1 Tolking av Realfag for framtidas madl

@kt kompetanse, Blooms niva fire, analyse, ved a ssitesfpa omradene.

Det som skiller seg vesentlig ut fra de tidligere stjiatees malomrader er at denne strategien
har sin fgrste malsetting i barnehageniva i utdanningssyst&imattegien har kommet til at
det er viktig med voksne som innehar god kunnskap som kan fglggsie y sin undring.

Ved & sgrge for at de ansatte i barnehagen skal fa aieadiagskompetanse, kan man unnga
missoppfatninger hos barn og unge, og enkelte hverdagsiirgstilkan en kanskje fa bukt
med hvis barna leerer riktige ting med en gang.

Denne strategien har et meget konkret mal nar det kotilfeerernes kompetanseniva, og
malet er formulert pa en slik mate at maloppnaelseldigvenkelt & male. Det skal lzerere
med 30 studiepoeng i realfagene inn i 1.-7. trinn og det skaklaaremed 60 studiepoeng i
realfagene inn i 8.-10. trinn. Dette antallet skal ske med 1f@ald til det antallet som var
ute i skolen da malet ble satt. Et lite usikkerhetsmorigger det i formuleringen, mener de
at det skal 1000 leerere med 30 studiepoengskompetanse inn i an6gtri000 med 60
studiepoeng inn i 8.-10. trinn, eller mener de 1000 til sammen?

7.3 Milene sett under ett

Det er aspekter ved malsettingene i de tre strategiengjgw det utfordrende & sammenlikne
disse. Det vanskeligste aspektet kan nok veere at dedtegienes oppsett og disposisjon av
malene er sapass forskjellige. Dette er dog intergssethi lys av at Realfag naturligvishar

de mest omfattende malene, disse forsgker a favne dtratdigg omrade i ett mal, og malene
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blir lange og ikke sa lette & se muligheter for & ma®mppnaelse. Et felles lgft for
realfagene blir malene noe mer spissformulert og ikke sa alattahde. De blir ogsa spredt
ut over et starre spekter, og setter elementer i garheng. Realfag for framtidablir
spissformuleringen enda sterkere, og det blir lettere Aekga inn og male grad av

maloppnaelse.

Et hovedbegrep i alle de tre strategienes mal er kompefaeser forskjeller i hvordan
begrepet er brukt, og dette setter et preg pa forstamisendlet. IRealfag for framtidaer det
et mal som direkte skal styrke kompetanse, m&esaifag naturligviog Et felles laft for

realfagenesnal er begrepet kompetanse plassert i sammenheng medadihgsbegreper.
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8.0 Diskusjon

De tre forskningsspgrsmalene har tidvis veert kilde til littehwy, det har veert vanskelig a

formulere bade en dekkende problemstilling i forhold til dgtgnsket a finne ut i min
forskning, og det har veert vanskelig & finne noen fa, kaytkonsise forskningssparsmal. De
tre jeg endte opp med er jeg veldig forngyd med, og jeg symkeshadde en stor dekning i
det jeg gnsket a finne ut. Det eneste er at det farste a, delta kommer fram omkring
kompetanseheving og videreutdanning i de tre strategiene?”, er ikksnokan forskes pa.
Dette spgrsmalet ber mer om en redegjgrelse enn onfaesithing. Grunnen til at jeg
allikevel har valgt a la dette spgrsmalet veere slik f@iste omgang at jeg ikke kunne finne
noe som var bedre i forskningsgyemed uten at det bleralot@rsiktelig, eller for lite

konsist. Men det har ogsa en annen og mer tungtveiende ganold til denne oppgaven,
Dette forskningsspgrsmalet setter en tone i oppgaven; detcepa a sette rammene rundt
min forskning, med a presisere mer ngyaktig enn hva problémggth gjor. Nar
problemstillingen spgr hva som er bakenforliggende dagens vidarsingstilbud for leerere
som gnsker & heve sin realfagskompetanse, finnes det sikkemnfilige mater & besvare
dette sparsmalet. For & besvare dette spgrsmalet er deelitkagt at en er ngdt til & ga til de
strategiene som kommer fra utdanningsdepartementet. For rdegligrr selvfglgelig at man
skal ga til den parten som tar beslutningen pa gverstequardette tilfellet er det
utdanningsdepartementet. Men det er ikke sa selvsagt atdetrerrealfagsstrategiene som
skal veere de kildene man arbeider ut ifra. Det finnes svmtmteoridelen av oppgaven en
strategi som gar direkte pa kompetanselgft gjennom vidermitdgKompetanse for kvalitet
og det finnes stortingsmeldinger som no K&0ur for laering som ogsa har en del nyttig
informasjon om hva det gverste styrende leddet, utdanningsei@gatet, har sagt om
videreutdanning av leerere og hva de har lagt av planer fedmaskal gjares i forbindelse
med videreutdanning av leerere. Men det de tre strategieisemasin fordel er at disse er
direkte rettet inn mot realfagene, og tar ikke opp reallagem en del av alle de andre
fagene, slik som det gjgres i de to sistnevdtampetanse for kvalitetg Kultur for lsering

Ved a formulere det farste forskningssparsmalet slik jeg ddeygikret jeg for at det ikke
kan missforstas hvilke kilder som skal ligge til grunndadersgkelsen, og dermed har jeg
ogsa lagt rammer for som gjgr at om andre skal forsgkesneamdersgkelse vil de ha samme
utgangspunkt som meg. De to siste forskningsspgrsmalenerenieti®ening forskning, og
bygger pa det grunnlaget som legges av det farste spgrsmalet.ikket mulig & si noe om
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utvikling i de tre strategiene hvis man ikke har sett ngye pédan de tre strategiene er lagt
opp og hvordan de uttrykker seg. Det er ogsa viktig a kienategiene godt om man agnsker

a sammenlikne de med annen forskning.

Da denne oppgaven ble stablet pa beina, og planlagt gjennomfdetteljeg sterkt & bruke
intervju av personer som har ansvar for videreutdanningstilbmdksder for hva som ligger
bak de videreutdanningstilbudene som er i dag. Men far jeg tgéraisen hadde jeg en
uforpliktende samtale med leder av KOMPIS-prosjektet, afyautiet matet fikk jeg et sterkt
inntrykk av at hans prosjekt var sterkt styrt av de tadfagsstrategiene, og kanskje spesielt
den sisteRealfag for framtidaTil & begynne med var jeg litt ambivalent til & benytte
tekstanalyse som hovedkilde i min oppgave, men jo mer jegyrsag inn i de tre strategiene
jo starre forstaelse fikk jeg for at det var riktig angvigeel. | et intervju med en som baserer
sitt arbeid pa realfagsstrategiene, ville jeg i stor fgahnenhands opplysninger og forholde
meg til andres tolkning av strategiplanenes innhold og nialget. Strategiene ble
primeerkilden, og ved a ta dette valget har jeg til en viag mgliabilitet, da det er lettere for
noen andre & benytte de konkret samme tekstene enn skutletgjares liknende intervjuer
som skulle veere base for analysen. Et annet aspekt lged && de tre strategiene ble nevnt i
farste avsnitt av diskusjonskapittelet, dette med at de¢ strategiplaner som bygger pa
hverandre med samme tematikk. De er veldig konkret rettetgatiaget og den innsatsen

som behgves her, noe som er meget relevant for denneveppga

Svakheter ved oppgaven bunner i den som gjer forskningsas;mgdedenne sammenheng

blir det nok meg. Jeg vil anta at jeg er noe farget adealisme som ofte er vanlig for
overivrige studenter som gjerne vil forandre verdenagtarskolen mgtte jeg disse studentene
i sammenheng med a ivareta den sterke eleven i dagens kaleesssn har sitt fokus pa at

alle skal na opp til et jevnt niva. Selv brenner jeg fanketanseheving av leerere, kanskje
mest fordi jeg er veldig glad i & stadig tilegne meg ny kurmshkae som syv ars studier kan
vitne om. | min verden, akkurat slik den er for meg i daglleskiet ikke veere noe problem

for en yrkesaktiv leerer & delta i videreutdanning, men akikeiger de undersgkelser som er
gjort at det ikke er mange leerere som deltar pa videreutapnldg begynner & forsta at det a
delta i videreutdanning er et stort engasjement som er ogendd for mange nar det gjares

ved siden av vanlig jobb og for mange en hektisk hverdag metielami
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Det er ogsa en svakhet i forhold til reliabilitet apgaven ikke inneholder empiri. Det at jeg
ikke har veert ute og innhentet informasjon, evt. bengttdtes innsamlede data kan sees pa
som en svakhet. Dette er fordi reliabilitet malesrettuligheten for andre a gjgre forskningen
pa nytt i en annen setting. Som nevnt i metodekapitteletaditativ forskning avhengig av
forskeren. Forskerens kunnskaper og forutintatthet. Odatdkke finnes et empirisk
datamateriale a bygge den kvalitative forskningen pa, ex detsvakhet. Jeg har som sagt
tidligere forsgkt & gi oppgaven reliabilitet ved a gjgre meminglysen av de tre strategiene

mulig & gjennomfare for en annen forsker i en annen setting.

StrategiplaneiRealfag naturligvidble utgitt for farste gang i november 2002, og den utgaven
jeg forholder meg til, ble utgitt i januar 2005 og er den &egysjonen av strategien. |
delkapittel 4.1, som er et lite sammendrag av stratégatfag naturligvisinnleder jeg med

a begrunne mitt valg av a benytte 2005-utgaven med at detrez degaven av strategien

som er grunnlaget for evalueringen av strategien. Hvadellaitgjort for denne oppgaven om
jeg hadde valgt & benytte meg av den fagrste utgaven? Detekailtlgste aspektet i min
oppfatning er alderen pa datamaterialet. En ting er a pegeanateriale fra TIMSS 1995,

som et overblikk over det "historiske” perspektivet pa videreutdanav leerere. Noe annet

er datamaterialet man skal basere analysen pa. Deteyrtgaven aRRealfag naturligvis
inneholder trolig feerre referanser til forskning og andre rsmkelser som er gjort i

forbindelse med videreutdanning.

Oppgaven far validitet ved at det er en sammenheng mellarteddéen som presenteres i
teorikapittelet og de resultatene som er kommet franalysen. Eksempelvis gir teorien et
starre inntrykk av at det er videreutdanning det er lannsomtés@atsoe som forsterkes jo
nyere teorien er. Dette sammenfaller med resultateser tendensene til i analysen. Det er
en starre satsning pa videreutdanning spesifikt, i stedet foutddaning. Selvfglgelig er det
fremdeles et jevnt resultat i forhold til etter- ogesndutdanning i en samlebetegnelse, da det

er tid- og resurskrevende & foreta videreutdanning av leerere.

Sammenhengen mellom et, over tid, gkt kompetanseniva hersiéearg videreutdanning er
det ingen tvil om. Men allikevel star samlebegrepet ettgvidereutdanning like sterkt.
Etterutdanningsbegrepet alene er blitt borte i den sisteegten, men det er med |
fellesbetegnelsen. Selv om den langsiktige planen medeuttlanning er essensiell for det
helhetlige kompetanseutviklingsbildet, er det viktig & ikke fi@t@emindre kildene til
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inspirasjon. Et kortere kurs kan gi en leerer en nyidbsitt virke, det kan gi nye ideer, og om
ikke annet gi en mer innholdsrik hverdag. Som en kollega awttggite det sa treffende,
noen av o0ss er av og til pa kurs bare for det sosialdt kaffekoppen. Etterutdanningen kan
ha en misjon i leererhverdagen, men ikke i det kompetavisgjsézftet som er igangsatt med
disse strategiene.

Ut ifra den opptellingen av begrep jeg har valgt a gjoikkermaterialet i seg selv direkte
omfangsrikt. Men det kan styrkes ved a knyttes opp mot dekemn fram i den teoretiske
delen av oppgaven. A analysere dokumentene ved teknisk oppteliggéeikke hele den
bakgrunnen jeg har for a trekke linjer, et stort aspekt endfgen dokumentene legges fram
pa. Da jeg begynte farste runde med kodingsarbeid pa nyaretgg@tk jeg noen erfaringer
i forhold til & kode tekst. De tre strategiene er fge nlikt sprak, noe som ikke gjar
meningskoding i overfart betydning til en lett jobb. Jeg forsaktede tekststykker, setninger
eller avsnitt, ut ifra den meningen som la bak. Sonkstmpel kan vi se pa delmalet "Antall
lzerere med minst 30 studiepoeng i matematikk og naturfag pdrihA7og minst 60
studiepoeng pa ungdomstrinnet skal gke med minst 1000 i grunnskoleReafifag for
framtida Dette malet har intet konkret begrep som kan telleshold til leererkompetanse
men det er veldig lett & kode dette malet med begrepektarpetanse. Men blant annet pa
grunn av ulikt sprak begynte jeg & ga i surr med koder, kokigetementer som ikke egentlig
var relevante. En del av kodingsarbeidet kunne brukes dglesmar ubrukelig. Denne
metoden lot meg sitte igjen med en fglelse av at jegkkike@e forsvare analysens reliabilitet.
Dette arbeidet ga, pa tross av feil og mangler, erigmikt i materialet, og jeg kunne pa
bakgrunn av denne feilingen beslutte at en direkte begrepsaték koding faktisk var den
beste for & fremme meningen i strategiene, og den mesodeir oppgaven best reliabilitet.

| 2009 kom det en egen strategi fra kunnskapsdepartemi€abepetanse for kvalitesom

kun handler om videreutdanning av leerere. Denne strategiehdaentidig som den siste
strategierRealfag for framtidéle utarbeidet, og det kan ogsa veere pa grunn av denne egne
strategien at den siste strategien som faktisk har vidknening som fokus er sapass ngktern

i sin omtale av fenomenet. Strategié@mpetanse for kvalitédnne vaert naturlig & ha med i
forhold til de tre strategiene for kompetanseutvikling, mienne strategien har kun fokus pa
etter- og videreutdanningen og ikke hele det realfagligaisgtsarbeidet, noe som gjgr at den
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blir for ulik i sin forutsetning i forhold til de tre stegiene som er klare i sin sammenheng, og
hvor det tydelig framkommer at den ene avlgses av den andsé & avigses av den tredje.

8.1 Inntrykk av de tre strategiene

Realfag naturligvistar etter min oppfatning for seg det generelle behavet f
kompetanseheving. Strategien avduker et behov og peker pa hehemetom evalueringen
papeker er det vanskelig & se maloppnaelse pa grunn av de megetigéormuleringene
som ikke gir noen konkreter til maling av maloppnaelse.ddelenne strategien som beerer
preg av minst kunnskap om behovet for kompetanselgft gjestatte i annen forskning.
Men det er ogsa naturlig da denne strategien kom i sin fatigee to ar etter farste
gjennomkjgring av PISA. Selvfglgelig finnes det flere undersakednn PISA 2000, som
TIMSS 1995, a statte seg til. Men strategien baerer rexpayr at problemet ikke er helt klart,
og at man forsgker & lgse problemstillingen pa tross &&. @&am det gar ut av flere av
diagrammene er begreper stort sett gjentatt flest ganiger fiarste av de tre strategiene,
Realfag naturligvisDette er i og for seg ikke sa overraskende da det eedgrategien som
"snakker mest” om det behovet en ser men ikke helt laar fir seg. Strategien bruker mye
tekst pa a forklare det problemet en ser med darlig kompetanaanet aspekt ved dette at
mange av begrepene gar igjen flest gang@alfag naturligviser det faktum at strategiene
bygger pa hverandre og de erfaringene de foregaende har gjoet. dégyreps behov er gjort
rede for i den farste strategien, er det ikke ngdvendigftakere & gjenta dette, men & bygge
pa den erfaringen man har gjort.

Et felles laft for realfagenen oppfalging av Realfag naturligvis som peker sterkt pa de
samfunnsbehovene som ligger til grunn for relevansen. Dstrategien forankrer behovet
for realfagssatsning mye sterkere i det samfunnsmessigedietiter min oppfatning.

Realfag for framtidasetter etter min oppfatning fokus pa at vi ma satse pa kangsheving
og mer spesifikt pa videreutdanning da det er denne som blir asfalaly annen forskning
0g som gir mest og best resultat sett pa lang siktab##t i sammenheng med denne
strategien er satt av de stgrste pengesummene til videngirtg og det er satt i gang
videreutdanningstiltak for leerere i den videregaende skolere Retindrer meg da det
papekes i strategiene at det er i grunnskolen behovet fomgtekanselgft er starst.
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Alle de tre strategiene legger funn fra PISA-undersgkealggunn for behovet for

realfagssatsningen de lgfter fram.

8.2 Milene

Dette med a tolke malene i strategiene ved hjelp av Blaaks®nomi har veert et utfordrende
valg da fa av Blooms verb gér igjen i malene. Jeg hegtmeg ngdt til a tolke malenes verb
og til dels oversette eller likestille disse med vieBiooms taksonomi. Jeg ser at enkelte mal
trolig kunne trekkes hgyere opp pa pyramiden enn hva jeg lyirdvgjore. Men jeg anser det
som bedre & stoppe i tide og kunne sta for tolkningen emkketenkelte ting kanskje hayere

enn hva de bgr veere.

Som nevnt i analysen av malene har jeg valgt & analgfierée tre hovedmalene for hver
strategi. Dette har jeg gjort og det er kommet fraikkheter i konkretisering og sprak. Dette
er en utvikling som i maloppnéaelsesgyemed, og det & kugistreze dette. Jeg har ogsa gjort
et valg i forhold til & ikke analysere tiltaksplanene samdel av malanalysen, dette er fordi
Et felles laft for realfagenkar ingen tiltaksplan i selve strategien. Detteodsr IbAde en styrke
og en svakhet for denne oppgaven. En styrke fordi det dg ilgi datamateriealet en jevn og
rettferdig behandling. Noe jeg ikke syntes ble dekkend&bfalles Igft for realfagenskulle

fa dekning av to separate dokumenter som bygget pa strategjiede to andre strategiene
ikke hadde slike statter. En svakhet er dette fordi detileaksplanene den mer konkrete
beskrivelsen av hva strategienes mal og hvordan dettetéiads, falges opp og males, star
beskrevet. Men de tiltakene som inneholder aktuelle begmgvet i analysedelen, sa

svakheten er til dels korrigert for.

Hovedmalenes formuleringer som i stor grad gikk ut pa a lekeseyrke har jeg i analysen av
malene gitt litt kritikk for at formuleringen gir definisjen maloppnéaelse et vanskelig
grunnlag. Det er fullt mulig & oppna et mal uten at det kjadd store endringer i
populasjonen sett som helhet. Ut ifra beskrivelser av gituag intensjon, er jeg av den
oppfattning at disse malene kanskje burde vaert formulenneoepissfindig, slik at man
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selvfalgelig er takknemlig for all gkning men at man hahdodsbestemt at gkningen bgar ha

en viss grad far man egentlig kan si at man har oppnadd. malet

Realfag naturligvis har trolig de mest interessantecrgptekse malene. Interessante fordi det
er valgt andre verb en & gke eller & styrke. Men allikevedisse malene ogsa en svakhet i
sin kompleksitet, da det er utfordrende & male maloppnaétsmalene er komplekse og ikke

spesifikke.
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9.0 Konklusjon

Har jeg klart & neerme meg et svar pa forskningsspgrsmaldeafle avsluttende delen av

oppgaven tar jeg for meg forskningsspgrsmalene ett for eegrer de ut ifra analyse og

eventuelt med elementer fra diskusjonsdelen.

Hva kommer fram omkring kompetanseheving og videreutdanning i de tre
strategiene?

Det som kommer fram omkring kompetanseheving i de tre gieaie er relativt godt
presentert bade i analysedelen og diskusjonsdelen meogpstimmert kan en trekke
slutningen, at det finnes et stort behov for kompetanseheagndet er videreutdanning det er
lznnsomt & satse pa. Det er ogsa et relativt jevnitaesunen alle de begreper jeg har valgt &
belyse fra de tre strategiene, noe som gir det result@mpetanseheving og videreutdanning
har veert viktige faktorer i alle de tre strategiene. Koampsthevingens behov belyses tydelig
i alle strategiene, og det trekkes store linjer for & lgaigeer for tiltak som skal rette opp
mangelen pa kompetanse. Det kommer fram flere omratiskdesatses pa, men for &
komme til bunns i disse satsningene, ma man begynne meddskabformidle kompetanse
til kommende generasjoner. Fokuset rettes mer og meuntoh@tningssystemets ansvar for a
levere individer med god kompetanse, og tilsynelatende Karrkle som at dette er en
nekkel inn for & fa bukt med den problematisk lave realfagsktamgen i befolkningen
generelt. Strategiene gir grunnlaget for at det over tididkah jevnt stgrre
realfagskompetanse, men det er en omfattende og langtekkedespraom ikke er lgst over
natten. Det viktige na blir & falge opp det arbeidet somrdhnledet, og se satsningene
viderefart til resultater fram i tid.

Har det skjedd noen endringer, i hvordan strategiene presenterer
utdanningsdepartementets syn pad videreutdanning av lerere etter som strategiene

er blitt utviklet?

Det har veert en utvikling i maten strategiene har pregesgtg selv, og det har fart til at jeg
har fatt en falelse av at kompetanseheving har hatttikdakus i alle de tre strategiene. Men
at videreutdanning har fatt en mer og mer viktig rolle itegi@nes framlegging av hvordan
man skal angripe kompetanseutviklingsproblemet til fordeltter@danning er det liten tvil
om. Resultatene i analysearbeidet gir ogsa indikasjuet dette er tilfellet, og det hele
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sammenfatter godt med den nyere forskningen. Den stgr#tknggen strategiene baerer preg
av er det forskningsarbeidet omkring temaet etter- og wddaening de er medfgrende
faktor til & underbygge behovet for videre arbeid pa omrétiet.a sette et politisk fokus, og
ogsa gremerke midler til arbeidet med kompetansehevindrategiene bidratt til det
forskningsarbeidet som ogsa har gitt starre faglig tyngdtraéitegiene, og det behovet
strategiene papeker.

Sprakmessig er det ogsa en utvikling, kanskje er dette smgild) i strategienes hovedmal.
Her trer det tydelig frem et stgrre fokus pa malbare msulbg en tydeligere konkretisering
av malsettinger. Malene far etter hvert en form sonfleer lag, og er formulert pa en slik
mate at man ikke kan oppna et mal ved a ta tak i den kenpreblematikken alene, men
man ma ogsa angripe bakenforliggende aspekter. Dette erart\kling fra de store og
svert omfattende malsettingene som sto i fokus i den favstie tre strategiene.

Hvordan samsvarer de tre strategienes omtale av kompetanseheving og
videreutdanning i forhold til annen forskning?

Pa grunn av at en del av forskningen som har blitt gjorbindelse med fokuset pa
kompetanseheving ogsa etter hvert er blitt brukt som faglsassegiene er det veldig klare
sammenhenger mellom denne forskningen og strategienes inktesichgsa resultater fra
uavhengig forskning, som indikerer det samme som den forskngtiggagiene presenterer
som sitt grunnlag. For eksempel gir resultater fra TAEISlike sterk indikasjon pa at
deltakelse i kompetanseheving er lav i Norge, bade sammeinlited andre land, men ogsa i

forhold til det behovet som leererne selv melder.

9.1 Hvor er vi i dag

Sa hvor langt har vi kommet med kompetansehevingstilbudeeferé? Som nevnt tidligere
er det satt av betydelige midler som er gremerket vidensnittta Det kommer tydeligere og
tydeligere fram i rapportene at det er videreutdanning man gaslkse pa, da de allerede i
St.mld.30 (2003-2004) ble papekt at kortere etterutdanningsprosjektaziklkie kidere
innvirkning pa elevens leering. Det samme har kommet flavaiueringen aRealfag
naturligvis (2007), og i den siste av de tre strategiRralfag for framtidg2020) i tillegg til
en rekke andre kilder. Behovet for videreutdanningstilbud ertikkea feil av, verken i
resultatene mine eller hos andre kilder. Studiearet 2011/2G1debliloud om
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videreutdanning for leerere ved 20 universitet og hggskoler spredieledandet. Dette
tittaket er i regi av Kompetanse for kvalitet. (Udir.mtter- og videreutdanning, 2010) Na
gjenstar spgrsmalet om dette tilbudet vil treffe den malgruppemsa tydelig trer fram som

den mest trengende, leerere i grunnskolen.

Behovet for videreutdanning er blitt oppdaget, og prosesseruftredre den lave
kompetansen er pabegynt. Fra politisk niva, giennom de tfagesatsningsstrategiene er det
dokumentert at det er videreutdanning som ansees som dendgiseatgén over tid for & heve
de yrkesaktive leerernes kompetanse.

9.2 En anbefaling om veien videre...

Av funn i datamaterialet, og den foregaende teorien trgkgekonklusjonen at det er behov
for videreutdanning blant dagens yrkesaktive leerere og at deterewidanningen bgar rettes
mot de lavere klassetrinnene. Jeg vil driste meg til &falebat det vi behaver na er en starre
undersgkelse blant leerere, spesifikt i grunnskolen, som trahesosikt a finne ut hva leererne
selv mener de har behov for av videreutdanning. Gjennom dantteggingsstudien er det
hensiktsmessig a ta rede pa hvor leererne selv menéwoan’sykker”, og hvilken innsats
som ma til. Starrelsen pa de videreutdanningstilbudene sdromkattes er det ogsa
interessant a finne ut hva leererne selv mener er slikestarrelse at de finner det bade
egennyttig og praktisk mulig & giennomfgre. De store 30 studigpettarutdanningene som
er rettet mot leerer pa hgyere klassetrinn er trolig deétebehovet som er blant leerere i
mellomtrinnet. Her er det kanskje mindre studiepoengsenpatérs — 15 studiepoeng som er
lzsningen, med et mer praktiskrelatert innhold, og andre erdwtehar som fokus a heve
naturfagleerernes fagniva innen det nivaet de underviser pa Nadenne tilnsermingen
sikrer man en relasjon mellom den videreutdanningen soagtdsn hverdagen leereren

arbeider i.
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