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Sammendrag

Bokmal og nynorsk er likestilte skriftsprak som begge inngar som en del av kunnskapslgftet. |
denne studien er det foretatt en leerebokanalyse av et laereverk pa ungdomstrinnet som er for
bokmalsbrukere som har nynorsk som sidemal. Denne studien tar for seg hvordan nynorsk
blir fremstilt i lzereboka og hvordan den legger til rette for nynorskundervisning.
Problemstillingen min er som falger: Hvordan blir nynorsk framstilt for elever med nynorsk
som sidemal i leerebokverket Nynorsk — som sidemal og i hvilken grad legger boka til rette for
at elevene skal na to av kompetansemalene etter 10. trinn? Det teoretiske grunnlaget for denne
oppgaven er det som omfatter holdninger til nynorsk, lerebgker, kunnskapslgftet og
grunnleggende ferdigheter. Metoden som er brukt er lerebokanalyse, inkludert bade kvalitativ
og kvantitativ metode. Kort oppsummert er de mest sentrale funnene at grammatikken
fremstar som en litt isolert del av leereverket, men at boka i stor grad legger opp til arbeid med

lesing og skriving av nynorsk som en inkludert del.

Abstract

Norwegian Bokmal and Norwegian Nynorsk are equal writing languages and they both form
part of the ,.kunnskapsleftet®. In this study is it done an analysis of a textbook used in
secondary school. The book is used by students who have Norwegian Bokmal as their first
language and Norwegian nynorsk as their second language. This study is about how nynorsk
is presented in the textbook and how it facilitates nynorsk-teaching. My approach to the
problem is as follows: Hvordan blir nynorsk framstilt for elever med nynorsk som sidemal i
leerebokverket Nynorsk — som sidemal og i hvilken grad legger boka til rette for at elevene
skal na to av kompetansemalene etter 10. trinn? The theoretical foundation for this task is
what includes attitudes against nynorsk, textbooks in school, Kunnskapslgftet and formative
knowledge. The method used is textbook analysis, including both qualitative and quantitative
methods. In the summary, the most important findings are that the grammar appears as a
somewhat isolated part of the curriculum, but the book largely focuses on reading and writing
nynorsk as an included part.



1 Innledning

1.1 Bakgrunn

Nynorsk = Spynorsk? Hvor mange har ikke tilfgrt noen ekstra bokstaver pa tittelen pa den
nynorske ordlista i sin skolegang slik at resultatet har blitt «spynorsk mordliste»? Hvor mange
ganger har ikke medelever stilt sparsmal om hvorfor man skal lzere nynorsk? Dette sparsmalet
om hvorfor bokmalselever ma lzere nynorsk er ifglge Jansson (2011b, s. 163) kanskje det

oftest stilte didaktiske spgrsmalet i norskfaget pa ungdomstrinnet.

«Og desse negative haldningane forplantar seg utover i samfunnet, ikkje minst til skolen og
den sidemalsopplaringa mange bokmalselevar gar gjennom.» (Bull, 2013, s. 276). Senest na i
hgst sa en av mine medstudenter pa tyskstudiet at hun «hatet» nynorsk og hadde alltid lurt pa
hvorfor man matte leere det. I hennes utsagn gjenspeiler de negative holdningene til nynorsk
seg, og det er dessverre ikke den eneste gangen jeg har hert slike ytringer og holdninger
knyttet til nynorsk. Selv om bokmal og nynorsk er likestilte skriftsprak mener Bull (2013, s.
275-276) at nynorsk er lavere i sprakhierarkiet fordi det, rent kvantitativt, er et
minoritetssprak i forhold til bokmal. I tillegg beskriver Bull (2013, s. 276) at en annen arsak
til at nynorsk er lavere i hierarkiet er at nettopp flere bokmalsbrukere har slike negative

holdninger som beskrevet ovenfor til nynorsk.

«Departementet mener at skriftlig sidemalsopplering fortsatt skal veare obligatorisk bade i
grunnskolens ungdomstrinn og i studieforberedende retninger i videregaende opplearing, slik
det er i dag.» (Kunnskapsdepartementet, 2003, s. 43). Selv om nynorsk i skolen har blitt
diskutert i lang tid, og det eksisterer bade argumenter for og mot, sa inngar likevel nynorsk
fortsatt som en del av lereplanen. Derfor er dette noe som ma inkluderes i oppleeringen,
uavhengig hva mannen pa gata synes om nynorsk eller hva statsministeren synes. Jeg har selv
opplevd larere i min skolegang som har innledet arbeidet med nynorsk ved & si «Na skal vi
leere nynorsk», «Vi ma laere det fordi leereplanen sier det» eller lignende. Disse holdningene
og det negative synet pa nynorsk blant lerere kan vaere problematiske. Rise (2007) har i sin
masteroppgave undersgkt nettopp dette; om laererens negative syn pa nynorskundervisning
gjennomskues av elevene og dermed hindrer elevenes indre motivasjon for leering. Han kom
frem til at i en av klassene mente et flertall pa 65 % at leererens egen motivasjon for faget var i
hay eller sveert hgy grad viktig for deres leering (Rise, 2007, s. 78). Begrunnelsene og
holdningene blant leererne og andre medelever har for min del skapt lite motivasjon til faget.
Selv om jeg egentlig alltid har veert glad i norskfaget, og interessert meg spesielt for nynorsk,

har ikke leererne gjennom min skolegang motivert meg og lagt til rette for god
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nynorskopplaring. At nynorsken er en stor utfordring finner vi ogsa i
Kunnskapsdepartementet (2003, s. 43) som mener sidemalet representerer en stor utfordring
med tanke pa norskfaget og dermed ogsa for grunnopplaringen. Det blir ogsa understreket at
det er utfordrende a utarbeide mal som motiverer bade laererne og elevene i arbeidet med

nynorsk (Kunnskapsdepartementet, 2003, s. 43).

Dette er litt av bakgrunnen for at jeg vil se n&ermere pa en utvalgt leerebok i norskfaget pa 8-
10. trinn. Jeg vil se i hvilken grad de legger opp til og til rette for undervisning om, og pa
nynorsk for sidemalsbrukere. Farst vil jeg presentere problemstilling og gi begrunnelser for
hvordan jeg har valgt & avgrense den. Deretter kommer det en del relevant teori etterfulgt av
metodekapitler som tar for seg bade kvalitativ og kvantitativ metode. Falgende blir valg av
lereverk begrunnet og fremgangsmate for hvordan jeg analyserte leereboka. Videre vil jeg
presentere funnene mine og drgfte disse. Avslutningsvis kommer det en slags konklusjon hvor

jeg oppsummerer oppgavens innhold.

1.2 Problemstilling og avgrensning

Ut ifra bakgrunnen og drgftingen i forrige avsnitt, har jeg formulert en problemstilling som
jeg ansker a undersgke narmere. Problemstillingen lyder som falger: Hvordan blir nynorsk
framstilt for elever med nynorsk som sidemal i laerebokverket Nynorsk — som sidemal og
i hvilken grad legger boka til rette for at elevene skal na to av kompetansemalene etter

10. trinn?

Begrensingene mine vil veere flere ut ifra denne problemstillingen som jeg har utarbeidet. Ved
farste gyekast kan det se ut som en vid oppgave som kan ha flere innfallsvinkler og fokus.
Mitt fokus i denne bacheloroppgaven vil fgrst og fremst veere hvordan nynorsk, som en del av
norskfaget for elever med nynorsk som sidemal, blir fremstilt i leereverket Nynorsk som
sidemal for 8-10. trinn. Og da farst og fremst i hvilken grad boka legger til rette for nynorsk i
undervisningen og om den er i samsvar med laereplanen som gjelder i dag. | tillegg vil

begrensningene mine ligge til ungdomstrinnet siden det er en leerebok for 8-10. trinn.

Jeg har valgt a plukke ut to kompetansemal under skriftlig kommunikasjon, som nevner ordet
«nynorsk» eller «sidemal, etter 10. trinn som de «kompetansemalene» i problemstillinga.
Disse to er: «lese og analysere et bredt utvalg tekster i ulike sjangere og medier pa bokmal og
nynorsk og formidle mulige tolkninger» (Utdanningsdirektoratet, 2006a) og «skrive kreative,
informative, reflekterende og argumenterende tekster pa hovedmal og sidemal med

begrunnede synspunkter og tilpasset mottaker, formal og medium» (Utdanningsdirektoratet,



2006a). Nar jeg skal drgfte i hvilken grad Nynorsk — som sidemal legger til rette for elevene
skal na de to nevnte kompetansemalene kommer jeg kun til & analysere kapittel 2 i leereboka
som heter: «A lese og skrive nynorsk» (@ygarden, 2014). Nér det gjelder farste del av
problemstillingen kommer jeg til a benytte hele leereboka som utgangspunkt for a svare pa

den.

Jeg skal ikke ga inn pa og argumentere for eller mot hvorvidt nynorsk burde veert en del av
norskfaget eller ikke, det er en helt annen diskusjon. Na er det engang sann at bokmal og
nynorsk er likestilt som skriftsprak i Norge og enn sa lenge inkluderes begge i lzereplanen for
norskfaget. Derfor vil jeg ta for meg hvordan nynorsk blir fremstilt i en bestemt lserebok, og
hvordan boka legger til rette for leererens undervisning i nynorsk. Gir for eksempel leerebokas
arbeidsoppgaver rom for at elevene kan trene grunnleggende ferdigheter i arbeid med
nynorsk? Legger boka til rette for at elevene skal kunne lese et bredt utvalg tekster? Dette er
noen av sparsmalene som vil bli forsgkt besvart i lgpet av oppgaven, noen i stgrre grad enn
andre. Det er viktig a presisere at jeg ikke er ute etter a bekrefte en pastand eller komme frem
til en slags sannhet i denne oppgaven min. Formalet mitt er derimot & fa en dypere innsikt i
hva leerebgker faktisk inneholder. Selv om jeg kun setter sgkelys pa én leerebok i min

oppgave, er det nok mange fellestrekk som ogsa gjelder for andre lerebgker i norskfaget.

Selv om jeg ikke kan uttale meg pa noe generelt grunnlag om hvorvidt det er negative
holdninger til nynorsk overalt i Norge, har jeg opplevd at tendensene har vert mye av de
samme nar jeg har snakket med andre. Dette har vert folk jeg har gatt i klasse med pa
leererstudiet, praksisleerer, elever pa praksisskoler, og folk generelt fra flere deler av landet.
Na setter ikke oppgaven min noen geografiske begrensninger, men jeg faler det likevel er
verdt & nevne. Kanskije er det ikke de samme tendensene der hvor elever har nynorsk som

hovedmal og bokmal som sidemal, men det far bli opp til noen andre enn meg a finne ut.



2 Teori

2.1 Hva er en laerebok?

«Leaeremidler er en viktig og ngdvendig del av enhver undervisnings- og leeringssituasjon.»
(Imsen, 2009, s. 329). Det er sjeldent at man som leerer ikke har behov for leeremidler, men
det varierer selvsagt i hvor hgy grad de styrer undervisninga. Eksempler pa leeremidler kan
ifalge Imsen (2009, s. 329) veere bibliotek, lerebgker, video, ulike samlinger og diverse

digitalt utstyr. Videre vil jeg kun sette sgkelys pa leereboka som leeremiddel.

En leerebok er et viktig verktgy, noe som ogsa understrekes av Imsen (2009, s. 330). Samtidig
som en laerebok kan vaere noe positivt, finnes det ogsa ulemper med bruken av den. Imsen
(2009, s. 330) har kommet frem til at laerebokstyrt undervisning ikke er serlig heldig fordi
mange lerere kanskje undervurderer sin egen kompetanse i forhold til leerebokas. Samtidig
mener Imsen (2009, s. 330) at leerebgker ogsa kan veaere med pa a gi gode opplevelser av
leering, bade for lerere og elever. Ut ifra dette kan man tolke at lzereboka kan veere et styrende
element for undervisninga, men ikke noe man ber fglge slavisk. Jansson (2004, s. 4) mener at
hvis leererne kjenner seg faglig usikre, kan laereboka veere det som bestemmer hvordan emnet

blir tatt vare pa i undervisninga.

Det finnes dessuten store individuelle forskjeller for hver enkelt leerer hvordan man gnsker at
undervisningen skal veere. Noen vil gjerne planlegge og tilrettelegge undervisningen uten
mange faringer, mens noen velger a bruke lzerebgkene som en slags mal. Nar det gjelder
undervisningene har leereren det som kalles metodefrihet (Imsen, 2009, s. 335). Det betyr at
det legges anvisninger om hva elevene skal lere, jamfar leereplanen, men det er opp til
leereren hvordan undervisningen gjennomfares rent metodisk. Det som er viktig nar det
kommer til leerebgker er at de er i samsvarer med den gjeldende leereplan (Imsen, 2009, s.
331). Som lzrer er det viktig & vere kritisk til leerebgkene, noe jeg selv har erfart i min egen
praksis. Dette er noe som ogsa blir understreket av andre: «Det er viktig at leerere har et aktivt
og kritisk forhold til lerebgker.» (Imsen, 2009, s. 331).

2.2 Nynorsk sin posisjon i skolen/undervisningen
«Elevane skal ha opplaring i begge malformer og kan ha nynorsk eller bokmal som

hovudmal.» (Utdanningsdirektoratet, u.a.).

Bokmal og nynorsk har veert likestilte skriftsprak siden 1885. Kvantitativt sett er det helt klart
bokmal som dominerer. Mest pa grunn av sin dominans i Oslo-omradet og andre storbyer der

det er mye folk. Det finnes ingen statistikk over nynorskbrukere, men det blir antatt til a ligge



et sted mellom 10 og 15 prosent. 13,2 prosent av grunnskoleelevene hadde nynorsk som
opplaringssprak (hovedmal) i skolearet 2009/2010 (Berg-Nordlie, Jahr & Viker, 2019). Dette
bekreftes ogsa av Askeland & Falck-Ytter (2009, s. 12) som ogsa skriver at nynorsk blir brukt
skriftlig av 10-15 %. Et flertall av alle nordmenn har ifglge Grepstad (2005) har hatt skriftlig

undervisning i nynorsk.

2.3 Kunnskapslaftet - Hva sier leereplanen om nynorsk?

Kunnskapslgftet blir ofte omtalt som LK06 og omfatter blant annet lzereplan i norsk, som er
relevant for denne oppgaven. Ifglge Utdanningsdirektoratet (2018) er formalet med
opplaringa a blant annet gjere elevene tryggere spraklig, utvikle sprakforstaelsen deres og gi
de et grunnlag for & meste begge malformene. | kompetansemalene etter 10. arstrinn kommer

nynorsken til syne i disse malene nedenfor:

«lese og analysere et bredt utvalg tekster i ulike sjangere og medier pa bokmal og

nynorsk og formidle mulige tolkninger»

- «skrive kreative, informative, reflekterende og argumenterende tekster pa
hovedmal og sidemal med begrunnede synspunkter og tilpasset mottaker, formal
og medium»»

- «gjere rede for noen kjennetegn ved hovedgrupper av talemal i Norge, og diskutere

holdninger til ulike talemal og til de skriftlige malformene nynorsk og bokmal»

- «beherske grammatiske begreper som beskriver hvordan sprak er bygd opp»
- «bruke grammatiske begreper til & sammenligne nynorsk og bokmal»
- «forklare bakgrunnen for at det er to likestilte norske malformer, og gjgre rede for
sprakdebatt og spraklig variasjon i Norge i dag»
(Utdanningsdirektoratet, 2006a).

De to gverste malene som er markert med fet skrift er de problemstillingen min tar

utgangspunkt i.

2.4 Grunnleggende ferdigheter

Som en del av leereplanen og kompetansemalene inngar grunnleggende ferdigheter. Disse
ferdighetene er forutsetninger for leering og utvikling, bade i skolen, men ogsa senere i
arbeidslivet. Grunnleggende ferdigheter gjelder for alle fag i skolen, og skal innlemmes i

kompetansemalene etter de ulike arstrinnene. De fem ferdighetene er; 1) a kunne uttrykke seg



muntlig, 2) a kunne uttrykke seg skriftlig, 3) & kunne lese, 4) a kunne regne og 5) a kunne
bruke digitale verktgy (Utdanningsdirektoratet, 2006b).

| norskfaget dreier de fem grunnleggende ferdighetene seg om ulike elementer, og alle er
representert i kompetansemélene i norsk etter 10. arstrinn. A kunne skrive i norsk innebzrer &
uttrykke seg pa en hensiktsmessig mate i ulike type sjangere som er relevante for norskfaget.
«Utviklingen av skriftlige ferdigheter i norskfaget forutsetter systematisk arbeid med formelle
skriveferdigheter, tekstkunnskap og ulike skrivestrategier. Det inneberer & kunne uttrykke seg
med stadig sterre spraklig sikkerhet pa bade hovedmal og sidemal.» (Utdanningsdirektoratet,
2006b). A kunne lese er blant annet & skape mening fra bade eldre og nyere tekster, fa innsikt i
andres tanker, skape forstaelse, reflektere over tekster og a forholde seg kritisk til det man
leser. (Utdanningsdirektoratet, 2006b). De tre andre ferdighetene lar jeg veere a forklare, fordi
f.eks. muntlige ferdigheter er vanskelig a8 male og utvikle i nynorsk, da dette er skriftsprak og
ikke et talemal. Jeg velger heller ikke a inkludere digitale ferdigheter og det & kunne regne i

besvarelsen min, da dette ikke er relevant for problemstillingen min.

Nar det gjelder nynorskopplearinga er det spesielt de skriftlige ferdighetene som elevene skal
utvikle som er de mest sentrale av de fem grunnleggende ferdighetene. Dette blir ogsa
presisert i Utdanningsdirektoratet (2018) hvor kun skriftlige ferdigheter blir nevnt under
overskriften «Grunnleggjande ferdigheiter». Men ogsa ferdigheten som dreier seg om lesing
blir ogsa nevnt; «Med utgangspunkt i denne spraksituasjonen skal barn og unge fa eit medvite
forhold til sprakleg mangfald, og lare a lese og skrive bade nynorsk og bokmal.»
(Utdanningsdirektoratet, 2018).

| denne lerebokanalysen vil jeg altsa drgfte hvordan noen av de grunnleggende ferdighetene
kommer til uttrykk i leereverket, skriving og lesing med fokus pa hvordan disse ferdighetene
blir ivaretatt i et visst kapittel i Nynorsk — som sidemal. Siden de grunnleggende ferdighetene
inngar i kompetansemalene og skal bidra til at eleven utvikler fagkompetansen i norsk, anser
jeg dette som vesentlig for hvordan lereboka legger til rette for nynorskopplearinga. Pa
bakgrunn av dette og det som er grunngitt i denne teoridelen vill jeg derfor ogsa drafte de

grunnleggende ferdighetene i analysen min for a finne svar pa problemstillingen.



2.5 A lese nynorsk

Ettersom problemstillingen min tar for seg hvordan elevene skal na et av kompetansemalene
som innebeerer & lese nynorsk anser jeg det for viktig a skrive litt teori om hva det innebzrer
og hvordan man kan bidra til elevenes lzring i denne grunnleggende ferdigheten i nynorsk.
Askeland & Falk-Ytter (2009) gjer i sin bok rede for hvordan man kan jobbe med lesing av
nynorsk i skolen. Literacy som begrep er viktig i denne sammenhengen, noe som ifglge
Askeland & Falck-Ytter (2009, s. 75) dekker bade det a lese og skrive og utviklingen av
literacy kan ogsa bety a bade lese og skrive nynorske tekster. Ulike sjangre nar det gjelder
lesing blir presentert av Askeland & Falck-Ytter (2009, s. 83-103). Sjangrene de nevner er
blant annet rim, korte tekster, tegneserier, fortelling, noveller og romaner. Nar det kommer til
lesestrategier pa nynorsk er det ikke noe forskjell fra bokmal, men hvis nynorsk er sidemalet
krever det fonologisk kunnskap. (Askeland & Falck-Ytter, 2009).

Nar det kommer til lesing i nynorsk er det viktig at leereren gar foran og modellerer tekster,
noe som vil si at leereren viser hvordan man skal praktisere en lesestrategi fgr elevene pragver
ut den i samarbeid med laereren. (Askeland & Falck-Ytter, 2009, s. 81). Pa denne maten kan
elever leere ulike strategier for ulike sjangere, og dermed danne seg et slags repertoar av
leeringsmetoder. | dette arbeidet er det viktig og hensiktsmessig a jobbe med mange ulike

sjangre.

2.6 A skrive nynorsk

Hva innebarer det a skrive nynorsk? Ifglge Askeland & Falck-Ytter (2009, s. 105) er det
nettopp gjennom skriving at elevene viser hva de virkelig kan av nynorsk. Den beste maten
for & la elevene fa nok trening i & skrive nynorsk er at de far skrive ofte og kort; altsd mange
skriveoppgaver (Askeland & Falck-Ytter, 2009, s. 106). | starten kan det veere viktig a starte i
det sma, og da viser Askeland & Falck-Ytter (2009) til at korte oppgaver som innebaerer
oversetting eller avskrift kan vare hensiktsmessige. Sjangre som f.eks. dikt, leserinnlegg og
fortelling kan ogsa vere naturlige i begynnelsen og etter hvert kan man bevege seg ut pa de

litt mer «komplekse sjangrene».

2.7 Grammatikk i nynorsk

En kort teoridel om grammatikk i nynorsk er verdt a ha med fordi jeg skal kort kommentere
dette i analysen og draftinga av Nynorsk — som sidemal. Nar det gjelder sidemalsopplearinga
og grammatikk er det lzereboka som faktisk sier noe som hvordan den faktiske undervisningen
er beskriver Askeland & Falck-Ytter (2009, s. 132). Det har veert vanlig a leere nynorsk



gjennom grammatikk, selv om oppgavemengden med utfyllingsoppgaver har minsket
betydelig etter at andre emner i norskfaget har blitt inkludert. Likevel skriver Askeland &
Falck (20009, s. 133) at de tidligere har uttrykt at nynorsk som sidemal har blitt redusert til
grammatikk og blitt sett pa som et fremmedsprak. Dette understrekes ogsa av Jansson (2011b,
s. 162) som skriver at nynorskopplering i stor grad har dreid seg om
grammatikkundervisning, altsa en formalistisk tradisjon for undervisning. Dette har blitt
problematisert og selv om det ikke finnes noe tydelig forskning pa dette er det ifglge Jansson
(2011b, s. 162) blitt pekt pa at nynorskopplearinga for elever med nynorsk som sidemal bar
forbedres. Nar dette er sagt papeker Askeland & Falck-Ytter (2009, s. 133) at selv om man far
undervisning i nynorsk grammatikk, betyr ikke det at det blir et fremmedsprak. Grammatikk
er bra og viktig for a forsta et sprak og elevenes kunnskap om grammatikk skal komme til
syne i tekstene de produserer, men grammatikken alene er ikke noe mal i seg selv (Askeland
& Falck-Ytter, 2009, s. 133).

2.8 Hva er «god» nynorskopplering og hvordan legge til rette for det?

Hva som er «god» og «darlig» nynorskopplering er svert vanskelig a definere. Jeg vil derfor
i denne delen forsgke & ga innpa, ved hjelp av teori, hvordan man kan legge til rette for god
nynorskundervisning pa ungdomstrinnet. Jansson (2011a, s. 180) mener det er viktig a
presisere at det ikke er bare resultatet, men ogsa prosessen frem mot god kompetanse i
nynorsk er en del av malet. For at elever med nynorsk som sidemal skal kunne utvikle
ferdigheter i begge malformene, er man avhengig av a starte tidlig. Dette blir ogsa
understreket av Jansson (2011a, s. 180) som skriver at pa ungdomstrinnet ma man ha tiltak
som tidlig start og begynne allerede pa hgsten i 8. klasse med bade lesing og skriving, pa bade

nynorsk og bokmal.

Nar det gjelder holdninger knyttet til nynorsk, har vi sett tidligere at det eksisterer delte
meninger og ytringer. Mange lar seg f.eks. pavirke av families, venners og lereres holdninger.
Jansson (2011a) viser til at holdninger til nynorsk som en del av norskfaget spiller en viktig

rolle, og det er tydelig at holdninger og motivasjon knyttet til nynorsken henger sammen.

A la elevane sleppe & lzere & skrive nynorsk ser altsa ikkje ut til & fare til meir positive
holdningar til nynorsk. Men det farer heilt sikkert til at elevane ikkje leerer a skrive
nynorsk, og at dei dermed blir enda fjernare fra denne delen av norsk skrift- og
sprakkultur. (Jansson, 2011a, s. 182).



Her ser man viktigheten av at man burde fortsette med nynorsk og at det er viktig hvordan
leereren fremstiller nynorskopplaringa. Jansson (2011a, s. 182) understreker at selv om det
eksisterer negative holdninger til nynorsk blant elevene, er det viktig & huske pa at det ogsa
finnes elever som er positive til nynorsk i alle klasser. Hvis man tar utgangspunkt i at elevene
er negative kan det fare til at leereren ikke ser og spiller pa de eleven som faktisk er motiverte
for & leere nynorsk. | arbeidet med & skape et positivt leeringsmiljg er det dermed viktig a finne
en viktig balanse mellom lzreren og elevene (Jansson, 2011a, s. 182). For & motivere elevene
er det viktig & legitimere og presentere nynorsken pa flere mater, ikke f.eks. bare ut ifra
sprakhistorien. Jansson (2011b s. 166-171) skriver om det som kalles en demokratisk

legitimering, en sprakhistorisk legitimering, samt en nyttelegitimering av nynorsken.

Elever pa ungdomstrinnet har ulike forutsetninger for nynorsk som sidemal, sa vel som i
andre fag. Det er ikke til & stikke under en stol at elever har variert engasjementet og interesse
for norskfaget, og det er derfor viktig med tilpasset opplaering. Imsen (2009, s. 56) beskriver
tilpasset opplaering ved at man tilpasser undervisningen hver enkelt elevs forutsetninger; det
kan veere alder, evner, interesser, bakgrunn osv. Elevers manglende interesse for faget er et
argument folk bruker mot nynorsk som sidemal. Interesse for nynorsk som sidemal er noe
som ma skapes, ikke noe som ligger til grunn fra fer av ifalge Askeland & Falck-Ytter (2009,
s. 37). De mener 0gsa at interesse og motivasjon serlig er leereren sitt ansvar a skape, og da er
det relevant for hvilke verktay og leeremidler lzereren velger a ta i bruk. Bade bokmal og
nynorsk skal brukes i leeresituasjoner, elevene skal mate begge skriftsprakene tidlig og malet

er a uttrykke seg pa begge (Skjong, 2011, s. 105).

Jansson (2011a, s. 187) oppsummerer den gode praksisen pa ungdomstrinnet til a blant annet
skape et lzringsmiljg der nynorsk, pa linje med bokmal, er integrert i undervisningen. Som
leerer er det ogsa i tillegg viktig a ikke dyrke de negative holdningene til nynorsk, men a
trekke frem de positive holdningene i stedet. Jansson (20114, s. 187) beskriver ogsa et
leeringsmiljg hvor det & lykkes med nynorsk er viktig for god nynorskopplearing, samt variert
arbeid. Farst og fremst i oppstartfasen er det viktig at leereren presenterer bakgrunnen for at vi
har to norske skriftsprak slik at elevene skal denne forstaelse og kunnskap. Dette blir ogsa
understreket av Jansson (2011a, s. 187). | dette arbeidet kan man ifglge Jansson ogsa apne

opp for diskusjon blant elevene over den spraksituasjonen vi har i landet vart i dag.
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3 Metode

For a finne svar pa min problemstilling har jeg valgt & bruke leerebokanalyse (dokument) for a
ga i dybden pa en lerebok. Problemstillingen apner ikke i grunn for andre metoder enn disse.
Jeg velger a bruke leerebokanalyse fordi jeg har en mistanke om at leerebgker ofte er et
styrende verktgy i undervisningen, noe som ogsa bekreftes av Skjelbred, Solstad &
Aamotsbakken (2005). Datamengden i denne oppgaven er ikke betydelig stor, da det kun
dreier seg om en laerebok. Grunnen til dette kan leses i farste del om avgrensing av oppgaven

hvor man far vite mer om hvorfor nettopp dette valget er tatt.

3.1 Forskningsmetode

3.1.1 Kvalitativ og kvantitativ metode

Nar det gjelder samfunnsforskning skiller man gjerne mellom to metoder, kvantitative og
kvalitative (Christoffersen & Johannessen, 2012, s. 17). De mener det ikke er sann at
forskningen enten er den ene eller den andre, de to metodene kan ogsa mer enn gjerne
kombineres. Det som skiller disse to metodene er graden av fleksibilitet, hvor kvalitative
metoder er de mest fleksible. (Christoffersen & Johannesen, 2012, s. 17) Fordelene med
kvantitative metoder er derimot at det er enklere & sammenligne resultatene, mens kvalitative

metoder apner for starre grad for spontanitet.

Eksempler pa kvantitative metoder kan for eksempel vere surveyer og
sparreundersgkelser/skjemaer. Kvantitative metoder baserer seg pa tall og er malbare eller
med andre ord; «Kvantifisere er a tallfeste, noe som vi lett forbinder med maling.» (Nyeng,
2012, s. 79). Kvalitative metoder kan veere ulike typer intervjuer, innsamling av dagbeker
eller dokumentanalyse. Det finnes bade fordeler og ulemper ved begge metodene.
Christoffersen & Johannessen (2012).

Denne oppgaven er en kvalitativ, men ogsa en kvantitativ studie, hvor innholdet i én enkelt
leerebok star i fokus. Metoden i denne oppgaven er kvantitativ fordi jeg velger a telle antall
tekster og oppgaver, noe som er malbart. Som Christoffersen & Johannessen (2012, s. 18)
beskriver er datagrunnlaget basert pa tall som jeg pa slutten kan telle opp. Men ogsa kvalitativ
metode fordi jeg velger a se pa innholdet og meningen i lereboka som innebzrer a tolke ord. |
falge Nyeng (2012, s. 71) arbeider man med rikholdige skriftlige kilder som gir en tolkninger

i form av ord i kvalitativ forskning. Derfor kan man si at min metode ogsa er kvalitativ.
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3.2 Leerebokanalyse/Tekstanalyse

| en lzerebokanalyse er det utrolig mange elementer som kan legges vekt pa. Det kan vere alt
fra tekstanalyse til analyse av bilder eller oppgaver gitt i en leerebok. Man kan for eksempel
undersgke hvordan ulike temaer kommer til uttrykk i enkelte lerebgker eller om oppgavene
legger til rette for at elevene kan trene pa alle grunnleggende ferdigheter. Ifalge
Christoffersen & Johannessen (2012, s. 87) er dokument en skriftkilde som er relevant for den
som undersgker den. «Tekster kan gi kunnskap om faktiske, konkrete forhold.» (Bratberg,
2017, s. 11). Tekster og dokumenter kan ha mange former. I mitt tilfelle er dokumentet en
leerebok. En dokumentanalyse beskrives av Christoffersen & Johannessen (2012, s. 88) som
noe som tar for seg noe fra fortiden som analyseres ut ifra valgt stasted, og at her vil
problemstillingen veere viktig for hva man skal ta utgangspunkt i og for hva man skal
analysere. Christoffersen & Johannesen (2012, s. 88) understreker ogsa at det er lurt & ha en
systematiseringsstrategi nar man analyserer dokumenter. Jeg har valgt & utarbeide to
analyseskjemaer som er tilpasset problemstillingen. I analyseskjemaet mitt har jeg valgt & ha
fokus pa innholdet; lerebokas tekster og oppgaver. Min analyse blir en form for
diskursanalyse som analyserer ytringer, utsagn og tekster. (Christoffersen & Johannesen,

2012, s. 91). Jeg vil beskrive hvordan jeg gikk frem da jeg analyserte senere i oppgaven.

3.3 Reliabilitet og validitet

Reliabilitet kan ogsa kalles for ngyaktighet eller malesikkerhet, og det handler ifglge Nyeng
(2012, s. 105) om dataene i en undersgkelse er til & stole pa. Nyeng (2012, s. 105)
understreker likevel at selv om reliabilitet er ngdvendig, er det ikke en betingelse for god
forskning. En akseptabel reliabilitet vil dreie seg om hvorvidt man finner omtrent samme
resultat om man gjennomfarer samme studie pa nytt og om man finner noe som andre
forskere ogsa har oppdaget tidligere (Nyeng, 2012, s. 107). Validitet inneberer det man kaller
for gyldighet i data, og Nyeng (2012, s. 109) beskriver det som at man bare undersgker det

man gnsker & undersgke, og ikke inkluderer noe annet.

3.4 Presentasjon og valg av lerebok

Min begrunnelse for valg av leerebok er flere. Jeg har i lgpet av mine fire ar ved
grunnskolelarerutdanningen veert pa fire ulike skoler i praksis. Pa to av skolene har Kontekst
veert hoved-lereverket i norskfaget, og mitt mgte med dette leereverket er stort sett grunnlaget
for valget mitt i denne analysen. Jeg kunne ogsa i denne oppgaven foretatt en sammenligning
av to leereverk, men siden jeg velger a sette sgkelys pa nynorsk som sidemal anser jeg ikke

dette som hensiktsmessig. Dette fordi Kontekst 8-10, nynorsk som sidemal, nettopp er et
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lereverk for elever med nynorsk som sidemal, En komparativ analyse av to laereverk kunne
fort ha blitt en stor oppgave med lite begrensninger, selv om det ogsa hadde kunnet belyst

viktige elementer.

3.4.1 Kontekst 8-10, Nynorsk — som sidemal

Denne leereboka for 8-10. trinnet er en del av leereverket Nye kontekst 8-10, norsk for
ungdomstrinnet og leereverket dekker malene for norsk etter leereplanen av 2013 (@ygarden,
2014). Dette skriver Gyldendal forlag selv om lzereboka: «Denne boka er for deg som har
nynorsk som sidemal, ei malform du ikkje har mgtt sa ofte som hovudmalet ditt. Samstundes
er dei to malformene sa like at du allereie forstar og kan sveert mykje nynorsk.» (@ygarden,
2014, s. 4). | forordet (se vedlegg 4) star det ogsa at grunnleggende ferdigheter skal ogsa vere
en del av arbeidet med nynorsk; og at i boka vil eleven lese og skrive tekster i ulike sjangre.
(Dygarden, 2014, s. 4).

Boken er delt inn i fire deler. Den farste delen foretar seg sammenligning av nynorsk og
bokmal. I andre del er det elevenes egen tekstproduksjon som star i fokus. Grammatikkregler
og oppgaver er viet til den tredje delen. I siste del tar boka for seg sprakhistorie og skriverad
samt en oversikt over sterke verb og en ordliste. Til slutt finner man oversikt over kilder som
er brukt i leereverket (@ygarden, 2014). Boken er pa 198 sider og er delt inn i 4 kapitler/deler.
Farst i boken kommer en innholdsoversikt (se vedlegg 3) som viser en mer detaljert oversikt
med underoverskrifter til hvert av de fire kapitlene. Jeg skal som sagt i min analyse sette
sakelys pa hvilke sjangre tekstene i leereboka representerer og hvordan type tekster

skriveoppgavene i leereboka legger til rette for.

4 Analyse

En svakhet i min analyse vil vaere at jeg ikke har mulighet til & belyse alle deler av denne
leereboka og det derfor kanskje kan vere litt begrenset hva funnene mine er. Kanskje hadde en
fullstendig analyse av hele lereboka og det a sette alt i sammenheng veert bedre for & svare pa
problemstillinga mi? Det hadde krevd enda mere tid og ressurser, og ikke minst et stagrre
omfang pa oppgaven. Likevel, selv om analysen og oppgaven min har visse svakheter, vil jeg

si at funnene og drgftingene mine berer preg av bade reliabilitet og validitet.

4.1 Fremgangsmate
Jeg har gatt i overflaten, delvis i dybden, pa en konkret laerebok, og narlesingen av den vil

fare til en slags konklusjon for denne boka, som ngdvendigvis ikke er gjeldende for andre
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lereverk. Dette er en svakhet ved min analyse, da den kun legger vekt pa hva én lerebok

inneholder og representerer.

Maten jeg har gatt fram i min analyse pa er at jeg har tatt utgangspunkt i kapittel 2 i lereboka
som heter «A lese og skrive nynorsk» for & finne svar pé& problemstillingen min som lyder
som fglger: Hvordan blir nynorsk framstilt for elever med nynorsk som sidemal i
leerebokverket Nynorsk — som sidemal og i hvilken grad legger boka til rette for at
elevene skal na to av kompetansemalene etter 10. trinn? Jeg har valgt & se pa hvordan to
kompetansemal kommer til uttrykk i Nynorsk — som sidemal og hvordan lereverket legger til
rette for at elevene skal na disse ved utgangen av 10. klasse. Her vil det vere relevant a trekke

inn grunnleggende ferdigheter.

Jeg har analysert tekstene leereboka inneholder overordnet sett, altsa hvilke sjangre tekstene i
leereboka representerer. | tillegg har jeg analysert hvor mange av oppgavene knyttet til disse
tekstene som er tekstoppgaver og hvor mange som er sprakoppgaver. Disse dataene har jeg
analysert og satt i et skjema (se vedlegg 1 og 2). Ut ifra disse skjemaene har jeg tatt et tilfeldig
utvalg i tre av tekstene med tilhgrende oppgaver. Disse skal jeg dragfte nermere i lys av
problemstillingen som handler om det a skrive og a lese. | tillegg har jeg valgt a se pa
tildelingen som boka har gitt nynorsk grammatikk og hvordan laereboka er delt inn generelt.
De relevante funnene fra min analyse vil bli presentert nedenfor og deretter vil de bli brukt til
a diskutere problemstillingen min. Jeg har gjort en slags koding og kategorisering av det jeg
har funnet i leereboka. «Koding og kategorisering av datamaterialet er kjerneaktiviteter i den
kvalitative analyseprosessen.» (Nilssen, 2012, s. 78). Jeg har valgt a gjgre en slags tematisk
kodingsenhet, noe som ifglge Bratberg (2017, s. 105) ogsa er et alternativ som en enhet i

teksten som skal kodes og klassifiseres.

Helt konkret betyr dette at jeg blant annet har sett og svart pa: 1) Hvordan lereboka er delt
inn? 2) Hvor mange tekster har boka? 3) Hvilke sjangre har disse tekstene? 4) Hvor mange
tekstoppgaver og hvor mange sprakoppgaver er knyttet til hver tekst? 5) Hvor mange av
tekstoppgavene er kreative, informative, reflekterende og argumenterende? Samt 6) Sett

naermere pa 3 av tekstene og tilhgrende tekstoppgaver.

Jeg har valgt a legge ved alle vedlegg i slutten av oppgaven. Disse vedleggene omfatter de to
analyseskjemaene og 9 skanninger av sider i leereverket Nynorsk — som sidemal, totalt elleve.
Jeg kommer ikke til & referere til hvert enkelt vedlegg hele tiden gjennom teksten, da jeg

tydeliggjer om jeg snakker om de to analyseskjemaene eller et konkret tekstnummer i boka (8,
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18 eller 28). Pa denne maten vil det vaere apenlyst for personen som leser oppgaven a skjgnne

hvilke vedlegg det er snakk om, og gjare det enkelt for den a finne det.

4.2 Resultat

Hvis man ser pa innholdsfortegnelsen i Nynorsk — som sidemal ser man inndelingen av
leereverket. Her ser man ogsa alle tekstene som boka inneholder, samt hvilken sjanger de er. |
mitt analyseskjema av sjanger og oppgaver kan man se at boka representerer mange
forskjellige sjangre. De sjangeren som gar igjen oftest er novelle og reportasje (tre ganger
hver). Mange av sjangrene gar igjen to ganger, men noen bare én. Ut ifra analyseskjemaet kan
man se at det er 20 ulike sjangre pa de 30 forskjellige tekstene. Ellers sa kan man ut ifra dette
skjemaet tolke at det finns bade tekstoppgaver og sprakoppgaver til hver tekst; i varierende

antall.

Nar det kommer til det andre skjemaet som omhandler hvilke type skriveoppgaver Nynorsk —
som sidemal inneholder, kan man se pd summen at hver type tekstoppgave blir i ulik grad
representert; 47 av oppgavene er kreative, 38 er informative, 27 er reflekterende og 15 er
argumenterende. De funnene som er gjort med tanke pa de tre utvalgte tekstene er falgende;
Tekst 8 er en novelle som har fem tekstoppgaver og tre sprakoppgaver knyttet til seg. Tekst
18 er en reportasje med fire tekstoppgaver og tre sprakoppgaver. Siste tekst, nummer 28, har
tweet og tvitring som sjanger, og viser til tre oppgaver knyttet til teksten og to til spraket. Alle

disse tekstene med oppgaver ligger som vedlegg til slutt i oppgaven.

5 Drgfting

| denne delen av oppgaven vil jeg drgfte analysene og funnene mine i leereverket. Jeg kommer
til & drafte ved & trekke inn teorien jeg presenterte tidligere i oppgaven. Jeg har delt inn i
kategorier som jeg presenterer drgftingen innenfor, ut fra hvordan jeg kodet og analyserte.
Her er det igjen relevant a presentere problemstillingen; Hvordan blir nynorsk framstilt for
elever med nynorsk som sidemal i leerebokverket Nynorsk — som sidemal og i hvilken

grad legger boka til rette for at elevene skal na to av kompetansemalene etter 10. trinn?

Det ene kompetansemalet som omhandler det a skrive kreative, informative, reflekterende og
argumenterende tekster blir allerede nevnt i forordet i Nynorsk — som sidemal. Her kan man
allerede se at boka legger til rette for at elevene skal oppna dette kompetansemalet. Dette
viser seg igjen pa startsiden av kapittel 2 hvor det star at man i denne delen skal skrive egne
tekster ut fra eksempeltekster (@ygarden, 2014, s. 36). Pa denne startsiden blir ogsa
kompetansemalet som dreier seg om a lese et bredt utvalg tekster i ulike sjangre ogsa
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representert; «lese tekstar i ulike sjangrar» (@dygarden, 2014, s. 369. Allerede tidlig i
leereboka, far man har begynt med lesing ellers skriving som laeringsmetode i nynorsk, legger
boka til rette for at elevene skal na de to kompetansemalene. Ogsa grunnleggende ferdigheter
blir allerede nevnt i forordet av Nynorsk — som sidemal. Her ser man at lzereverket forsgker a
ivareta de to grunnleggende ferdighetene som star sentralt i denne bacheloroppgaven, samt at
det ogsa dekker muntlige og digitale ferdigheter. Jeg skal na ga neermere inn pa i hvilken grad
tekstene og oppgavene dekker disse kompetansemalene.

Skriving

«Skrive kreative, informative, reflekterende og argumenterende tekster pa hovedmal og
sidemal med begrunnede synspunkter og tilpasset mottaker, formal og medium»
(Utdanningsdirektoratet, 2006a). Ut ifra analysen min inneholder Nynorsk — som sidemal alle
disse fire typene tekstoppgaver og kan sies a veere i samsvar pa kunnskapslgftet. Man kan
dermed ogsa, ut ifra analysen, si at Nynorsk — som sidemal legger til rette for bade kreative,
informative, reflekterende og argumenterende tekster pa sidemal, men i varierende grad.
Funnene i analysen min viser at leereboka representerer et stort antall utvalg av kreative
skriveoppgaver, hele 47 stykk. 38 av tekstoppgavene er informative, 27 er reflekterende, men
kun 15 er argumenterende. Her kan man se at det a skrive argumenterende tekster i dette
leereverket er nedprioritert i forhold til det & skrive kreative tekster.

Man kan likevel si at boka legger til rette for at elevene skal kunne na det malet, men til tross
for det er 15 argumenterende skriveoppgaver minimalt nar dette er en leerebok over tre ar. |
tillegg er det ogsa viktig & nevne det som ble skrevet i teoridelen om at det ikke er bare
resultatet, men ogsa prosessen frem mot god kompetanse i nynorsk som er viktig. Derfor ma
man som leerer i arbeid med slike oppgaver, legge til rette for at elevene kan jobbe med masse
oppgaver i prosessen frem til & bli gode skrivere. Selv om leereboka inneholder kun 15
oppgaver som tar for seg argumenterende skriving, ma man ikke fglge denne slavisk. | falge
Imsen (2009) i teoridelen er en laerebokstyrt undervisning uansett ikke en helt heldig
situasjon. Man kan for eksempel inkludere argumenterende skriving pa andre mater og ved
hjelp av andre leremidler som supplement til nynorskundervisningen. Som skrevet i
teoridelen er den beste maten for a la elevene fa nok trening i a skrive nynorsk er at de far

skrive ofte og kort; altsa mange skriveoppgaver (Askeland & Falck-Ytter, 2009, s. 106).
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Nynorsk — som sidemal er et godt eksempel pa dette, da den inneholder veldig mange

skriveoppgaver hvor mange av dem er forholdsvis korte.

Lesing

«Lese og analysere et bredt utvalg tekster i ulike sjangere og medier pa bokmal og nynorsk og
formidle mulige tolkninger» (Utdanningsdirektoratet, 2006a). Hvis man ser pa analysen gjort
ovenfor kan man si at nar Nynorsk — som sidemal inneholder 30 tekster i 20 ulike sjangre kan
lereboka sies a veere i samsvar med kunnskapslgftet fordi den legger til rette for at elevene
skal kunne na det nevnte kompetansemalet. Mange av sjangerne som Askeland & Falck-Ytter
nevner og jeg presenterte i teoridelen gar igjen i laereverket; tegneserier, noveller og romaner.
Nar lereren skal bruke denne lzereboka kan han gjere som Askeland & Falck-Ytter (2009)
beskriver; vise elevene hvordan man praktiserer en lesestrategi far de praver ut selv for at de
skal fa kjennskap til ulike strategier for ulike sjangere. Siden dette leereverket tar for seg hele
20 forskjellige sjangere, har man et godt utgangspunkt for nettopp dette. De sjangrene og
tekstene som elevene blir presentert for i mgte med Nynorsk — som sidemal er mange sveert
aktuelle og relevante for ungdommen. For eksempel tekst 28 som tar for seg twitter som
fenomen. A arbeide med en slik tekst og oppgave kan for mange elever vare en motivasjon til
a lzere nynorsk, siden de i oppgavene skal skrive sin egen tweet. Dette kan skape interesse for
mange som kanskje ikke i utgangspunktet er sa positive til nynorsk. Det er laereren sitt ansvar
a skape interesse for faget og her er vi inne pa det Askeland & Falck-Ytter (2009, s. 37)
forteller om; at interesse for nynorsk som sidemal ma skapes, det ligger ikke til grunn fra far
av. Her kommer man ogsa innpa prinsippet om tilpasset opplaring som nevnt i teori. Kort
oppsummert kan man si at Nynorsk — som sidemal legger i stor grad til rette for at elever

skulle kunne na det kompetansemalet som er nevnt gverst i avsnittet.
Grammatikk

Som man kan se i innholdsfortegnelsen i Nynorsk — som sidemal omfatter grammatikkens
kapittel hele 44 sider. | og med at grammatikkoppgaver ogsa inkluderes i kapittel 2 etter hver
eneste tekst og grammatikken ofte blir inkludert i tekstoppgavene elevene svarer pa, finner jeg
det merkelig at grammatikkdelen kommer som en separert del i tillegg. Det er nettopp dette
man ma preve a unnga fordi grammatikkdelen er av sa stort omfang at nynorsk kan bli sett pa
som en fremmedgjaring. Dette har ogsa blitt understreket av bade Askeland & Falck-Ytter
(2009) og Jansson (2011b) i teoridelen. Tidligere har nynorsk som sidemal blitt redusert til

grammatikk og sett pa som fremmedsprak, og ut ifra dette kan man si at det i noen grad
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fortsatt enda er tilfelle for dette leereverket. De har ogsa sagt at grammatikken er viktig for &
forsta et sprak, men er ikke noe mal i seg selv. Hvorfor vier @ygarden (2014) derfor et
omfangsrikt kapittel om nynorsk grammatikk til leereverket sitt?

De funnene ovenfor samsvarer med Bente Kolberg Janssons analyse av laerebgker i
norskfaget og hvordan de presenterer nynorsk som arbeidssprak (Jansson, 2004). Resultatene
viser ifalge Askeland & Falck-Ytter (2009, s. 33) at alle de seks analyserte bgkene presenterer
nynorsk naermest som et fremmedsprak, og at de inneholder egne kapiteler for nynorsk
grammatikk som ofte er plassert bakerst i bgkene. Pa denne maten fremstar ikke nynorsk som
en integrert del av norskfaget, men tvert imot som et eget tilleggsomrade (Askeland & Falck-
Yiter, 2009, s. 34). Grammatikk-delen i Nynorsk — som sidemal kan i samsvar med denne

teorien ovenfor sees pa som en isolert del av leereboka.

De utvalgte tekstene med oppgaver

Som man kan se i vedleggene er det bade tekstoppgaver og sprakoppgaver knyttet til de tre
tekstene. Sprakoppgavene tar for seg blant annet nynorsk grammatikk, men ogsa sma
oversettingsoppgaver som har med teksten & gjare, f.eks. tekst 8 Sommarfuglveng. Slike sma
oversettingsoppgaver ble i teoridelen trukket frem som noe hensiktsmessig i oppstartfasen av
skriving i nynorsk (Askeland & Falck-Ytter, 2009). Pa denne maten kan vi si at denne teksten

og oppgavene dekker bade lesing og skriving som grunnleggende ferdigheter.

Tekst 18, en reportasje som omhandler dialektbruk pa sosiale medier, tar for seg sammendrag,
drgfting, skriving av SMS og sgk pa internett som en dela av oppgavene knyttet til den. Dette
viser varierte oppgaver som elevene kan synes er motiverende. Nar man klarer a skape
nynorskundervisningen motiverende er det viktig at man gjar det fra starten av. Dette
begrunnes ogsa av Jansson (2011a, s. 180) som skriver at man ma begynne allerede pa hgsten

i 8. klasse med bade lesing og skriving pa nynorsk.

Hvordan blir nynorsk fremstilt for elevene?

| og med at det er veldig mye fokus pa rettskriving og grammatikk i skriveoppgavene vil dette
kanskje virke «kjedelig» for noen av elevene. Mange elever har disse negative holdningene til
nynorsk, og som vi sa i teoridelen er det ofte slik at nynorskdelen i laerebgker blir
fremmedgjort. Men det er viktig & huske pa at alle klasser har elever som er positive til
nynorsk og man ma ikke dyrke disse negative holdningene, men heller legge vekt pa de
positive. Som laerer ma man danne et leeringsmiljg der nynorsk, pa linje med bokmal, er

integrert i undervisningen.
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Drgftingen min her tar for seg det faktum at nynorsk virker fremmedgjort i form av at det
presenteres som et eget sprak, siden det har en egen grammatikkdel og en egen bok i
norskfaget? Hadde det kanskje veert bedre med en fellesspraklig bok? Samtidig er noen av de
aktuelle nynorske tekstene i leereverket med pa a ufarliggjere nynorsken, siden de tekstene tar
for seg veldig hverdagslige og aktuelle tema som elevene kan kjenne seg igjen i, f.eks. tekst

28 (vedlegg) som handler om twitter eller tekst 18 om facebook og dialekter.

Jeg stiller meg kritisk til plasseringen av sprakhistorie-delen som farst kommer til syne pa
side 170 av totalt 198. Vi har i teoridelen sett pa at det er viktig at leereren presenterer, farst og
fremst i oppstarten, bakgrunnen for at vi har to likestilte norske skriftsprak, slik at elevene
skal kunne danne forstaelse og kunnskap. (Jansson, 2011a, s. 187). Denne forstaelsen er viktig
for at elever ikke skal ha negative holdninger til nynorsk og fordi det ogséa kan apne for
diskusjon over spraksituasjonen i Norge i dag. Sprakhistorie-delen burde kanskje dermed
kommet farst, ikke til slutt. Den burde veert tatt med i oppstartfasen, men her kan man jo som
leerer styre og velge hva som kommer til hvilken tid. Som nevnt mange ganger er laerebok et
godt verktey i undervisning, men man veere forsiktig slik at undervisningen ikke blir

leerebokstyrt.

Som nevnt i teoridelen og ovenfor er en laerebok et viktig verktgy i undervisningen, men
samtidig ma man ha et aktivt og kritisk forhold til den. Selv om Nynorsk — som sidemal
tilsynelatende legger til rette for at elevene skal na to av kompetansemalene etter 10. trinn vil
det ikke ngdvendigvis si at leereverket samsvarer med kunnskapslgftet nar det gjelder andre
kompetansemal. I tillegg blir grammatikken fremstilt som en separert og isolert del, samtidig
som nynorsk grammatikk ogsa er innlemmet underveis i sprakoppgavene. Dette kan fremsta
som forvirrende for elevene, og muligens vaere med pa & opprettholde negative holdninger til

nynorsk.

6 Avslutning

Avslutningsvis vil jeg komme til en slags konklusjon pa problemstillingen presentert i starten
av oppgaven; Hvordan blir nynorsk framstilt for elever med nynorsk som sidemal i
leerebokverket Nynorsk — som sidemal og i hvilken grad legger boka til rette for at

elevene skal na to av kompetansemalene etter 10. trinn?

Som kommet frem til i analysen av leereboka og i drgftingsdelen, ser man at Nye kontekst 8-10
— Nynorsk — som sidemal er en leerebok som fremstiller nynorsk pa en nyansert mate, i hvert

fall med tanke pa oppgaver og tekster. Likevel har boken en del mangler og en del aspekter
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som kan stille spgrsmal ved. Grammatikkdelen av leereboka opptar en ganske stor del av
helheten, og noen av drgftingene gjort ovenfor kan gjare at den ansees som litt fremmedgjort
og isolert for elevene. Laereboka kunne med fordel inneholdt mindre grammatikk og mere
oppgaver eller tekster. Samtidig er mange av oppgavene med pa a skape interesse og
motivasjon for elevene, sa nynorsk blir ogsa framstilt pa en mer moderne og aktuell mate for

elevene.

Nar det gjelder andre del av problemstillingen som omfatter to kompetansemal i norskfaget
etter 10. trinn og hvordan elevene skal sikre maloppnaelse i disse, kan man ut ifra analysen si
at leerebokverket legger i stor grad rette for det. Likevel legger ogsa boka noen begrensinger
for argumenterende tekster som skriving, som er et av kompetansemalene som elevene skal
oppna etter 10. trinn. Nar det gjelder utviklingen av skriftlige ferdigheter og argumenterende
skriving er & falge leereboka slavisk som sagt ingen god mate a legge til rette for
nynorskopplearing pa, men her kan leereren bruke andre leeremidler til & utvikle elevenes
kompetanse i argumenterende skriving. A lese som grunnleggende ferdighet i laereverket
Nynorsk — som sidemal blir godt ivaretatt og leereboka representerer et godt utvalg ulike
sjangre. Man kan derfor si at leereverket for elever med nynorsk som sidemal legger godt til

rette for at elevene skal na kompetansemalet som dreier seg om lesing i nynorsk.

Selv om dette lzereverket har noen ulemper, er det ingen tvil om at det er et godt verktay i
nynorskopplearinga for elever med nynorsk som sidemal. Boka legger godt til rette for at
leereren kan gjennomfare god nynorskopplaring pa ungdomstrinnet. Med tilrettelegging,
veiledning og tilpasset oppleering kan man komme langt og sgrge for at nynorskoppleeringa
blir god og en positiv opplevelse for elevene. Man kan si at Nynorsk — som sidemal er en god
veileder for undervisning og et godt hjelpemiddel, som legger opp til at elever kan na gitte

kompetansemal.
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8 Vedlegg

Vedlegg 1: Analyseskjema av tekstene i Nynorsk — som sidemal sine sjangre

Tekst nr Sjanger Antall Antall sprakoppgaver
tekstoppgaver | til teksten
til teksten

1 Reportasje 6 4

2 Leserinnlegg 5 4

3 Artikkel 2 4

4 Leserspgrsmal/faktatekst 4 4

5 Intervju 3 4

6 Ordtak og uttrykk 2 5

7 Intervju 4 2

8 Novelle 5 3

9 Artikkel 3 3

10 Dikt 2 2

11 Romanutdrag 6 6

12 Baksidetekster (pa bgker) 4 4

13 Leserinnlegg 3 3

14 Tabell 3 2

15 Enkét 3 3

16 Mikronovelle 4 2

17 Romanutdrag 3 3

18 Reportasje 4 3

19 Sangtekster 4 4

20 Informasjonstekst 4 2

21 Enkét 3 4

22 Leserspgrsmal, grafikk/kart 3 3

23 Teaterprogram/teatermelding | 3 4

24 Reportasje 4 2

25 Dikt 5 2

26 Faktatekster/synspunkt 4 4

27 Tegneserie 3 2

28 Tweet, tvitring 3 2

29 Fremtidstanker 3 4

30 Novelle 4 6
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Vedlegg 2: Analyseskjema av skriveoppgavene i Nynorsk — som sidemal

Tekst nr Kreative Informative Reflekterende | Argumenterende
1 3 2 1

2 1 1 3
3 1 1 1

4 2 2

5 2 1 1

6 1 1

7 2 2 1

8 2 1 2

9 1 2

10 1 1 1 1
11 2 2 1 1
12 1 1 2
13 1 1 1

14 1 2

15 2 1 1

16 2 1 1

17 1 1 1

18 1 2 1

19 1 2 1
20 1 2 1 1
21 1 1 1

22 3 1 1
23 1 2 1

24 1 2 1
25 2 2 1
26 1 3 1
27 3 1 1

28 3

29 1 1 1 1
30 4 1 2 1
Sum: 47 38 27 15
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Vedlegg 3: Innholdsfortegnelse i Nynorsk — som sidemal

3 Grammatikk 124
Forord ... ‘ O 124
Hankjonn 126
. Alage si eiga ordliste ... .. 5 Hokjenn ) 127
, 3 Inkjekjonn 128
: 1 Nynorsk og bokmal Oppgdver 129
- ei ikni Adjektiv 133
ei samanlikning 3 Y 6y
Oppgéver 1-22 .. " . 8 Oppgaver 136
. N Pronomen 138
2 A lese og skrive nynorsk 3 Personleg pronomen 138
1 14-&ring med 250 hestekrefter - reportasje 38 Sperjepronomen 139
2 Kva meiner du? - lesarinnlegg 40 Oppgaver e 140
3 Den forste trikkelinja - artikkel i 42 Determinativ (bestemmarord) 142
4 Edderkoppfobi - lesarsparsmal, faktatekst &4 Eigedomsord [possessivl 142
5 lvinden - intervju PO & | Mengdeord .............. . 143
6 Avere svolten som ein ulv - ordtak og uttrykk 50 Oppgaver .... 143
7 Tur/retur Amerika i tunnel - intervju o 52 Verb 145
8 Sommarfuglveng - novelle 54 Infinitiv 145
9 Den forste mobiltelefonen - artikkel . 9 57 Svake verb . , 146
10 (uavgjort nederlag) - dikt . 2 60 Sterke verb . 149
11 Alle har eit sultent hjerte - romanutdrag 62 st-verb 151
12 Ungdomsbeker - baksidetekstar BR— | 1 Parverb RS 151
13 Dette meiner vi noko om! - lesarinnlegg 69 Samsvarsbeying i 152
14 Friluftsaktivitetar - tabell ... n Oppgéver 153
15 Korleis arbeider ein Mamr? - enkét 4 .1 A skrive god ) 160
16 Seksordsnovelle - mikronovelle e 16 Passiv pd NynOrsK ... 181
17 Heilag galskap - romanutdrag . . 78 Genitiv p3 nynorsk 162
18 Facebook fremjar dialektbruk - reportasje 81 Dobbel bestemming SRR 164
;z :::l:::zk;:::;:rg 4 “!u :::‘sl‘:"d = SONGURkSAF. :ﬁ Plassering av eigedomspronomen 165
21 Kvaer ein student? - enkét ... . . 90 Hallge vero ennsobeiantlv.:« 167
22 Aflytte - lesarspersmal, grafikk/kart 92
23 Fuck My Life - teaterprogram, teatermelding ....... 94 4 opp'hg'del 3 148
24 Vil ha fleire skatarar - reportasje .. 97 Sprékhistorie - kort fortalt 170
25 Eit dikt for dei unge - dikt 100 Skriverdd - kort sagt 174
26 & 102 Oversikt over sterkeverb ... 180
27 Harek den hardbalne - teikneserie ... 107 Frd bokmal til nynorsk
28 Twitter - tweet, tvitring SR = ord og uttrykk du ber merke deg 184
29 Kva er planane etter 10. klasse? - framtidstankar m Ressursar pd Internett . v 194
30 Det er ein tunnel i di framtid - novelle 114

Kjelder % 196

Vedlegg 4: Forord i Nynorsk — som sidemal

Norsk har to malformer - nynorsk og bokmal. | Tekstane og arbeidsoppgdvene er knytt til

| skolen har elevane den eine sprakforma desse kompetanseméla | laereplanen:

som hovudmal, den andre er sidem3l. Denne |

boka er for deg som har nynarsk som side- « skrive ulike typer tekster etter manster
mal, ei malform du ikkje har matt s3 ofte fra eksempeltekster og andre kilder
som hovudmalet ditt, Samstundes er dei to
mélformene s3 like at du allereie forstar og
kan svaert mykje nynorsk.

A lage si eiga ordliste

Sjolv om det ikkje er mykje som skil bokmal og nynorsk, er det ein del
ord som er ulike, og som du ber vere merksam pa. Etter kvart som du
arbeider med tekstane og oppgdvene, kan det vere smart 4 lage si eiga
ordliste. Det skal ikkje bli ei omfattande ordliste. Ho skal innehalde
orda du har bruk for, ord du oppdagar nr du les tekstar pd nynorsk.

Ta utgangspunkt i bokml. Truleg er det slik at du oftast lurer pd om du

kan skrive eit bokmalsord pd nynorsk, og derfor bar dette ordet vere det
du har som oppslagsord i ordlista. Vurder om du skal skrive beyinga p3

substantiv og verb, men kan du reglane, er ikkje det nedvendig.

« uttrykke seg med et variert ordforrdd
g mestre formverk, ortografi og tekst-
binding

Som ein del av arbeidet med nynorsk skal

* skrive kreative, informative, reflekterende

du ogsd arbeide med dei gr
ferdigheitene. | denne boka vil du lese og

g arg tekster pd hovedmdl
og sidemél med begrunnede synspunkter

Tips til korleis du kan lage ei ordliste:

Ordliste pa papir

skrive tekstar i ulike sjangrar, arbeide med og tilpasset mottaker, formd{ og medium Myorsic

ord og ordforstding og laere dei typiske Bruk ei vanleg kladdebok og la det vere minst ei side for kvar bokstav. .

trekka i nynorsk grammatikk og skrivemate, | | ° brukegrammatiske begreper ti Det er enkelte bokstavar som har klart fleire ord enn andre, La derfor ~ Wjem | heim

Du vil ogs# finne tekstar som inneheld tal, & sammentigne nynorsk og bokmél bokstavane B, H og S fa fire sider, mens A, F, L, M, R, TogV fir to sider.  huske | hugse

tabellar og figurar, og oppgaver som krev —_— — Resten kan f4 ei side. Del kvar side i to kolonnar, venstre kolonne for hal loal

munnlege og digitale ferdigheiter. 3 og hagre for ny et hvem | loven
P3 nynorsk kan du ofte bruke ulike former Wvorfor | ledfor

Norskfaget inneheld ei rekkje kompetanse- | av for eksempel substantiv og verb, akkurat Digital ordliste

mél for begge malformene. Da denne laereboka
berre er ei av laerebokene dine i norsk, og
det sentrale her er nynorsk som sidemil,
blir det i denne boka lagt ekstra vekt pd

som pa bokmal. Denne variasjonen vil du 0gsa
5jd i tekstane, fordi det er ulike forfattarar
som skriv. Men nr du skriv, vel ei form av
ordet, og prav & vere konsekvent

Du kan lage ordlista i Word, Excel eller andre format. Opprett eit

dokument og lag ein tabell med to kolonnar.

BOKMAL  NYNORSK

oppgaver som kan gi deg gode skriveferdig-
heiter i nynorsk.

kval [ein kval, kvalen, kvalar, kvalane|

hjem heim [ein heim, heimen, heimar, heimane] i
i |
|
1

| hvem kven

hvorfor | kvifor - |
[hoy  |heg. N

t
| heytaler | hogtalar lein hegtalar, hegtalaren, hagtalarar, hagtalarane]

Lagar du ei slik liste, vil kanskje det  skrive nynorsk kjennast enklare.

Lykke til!
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Vedlegg 5: Startside kapittel 2

A lese
og skrive
nynorsk

| DENNE DELEN KJEM DU TIL A

« lese tekstar i ulike sjangrar

* arbeide med formverk og rettskriving
omsetje tekstar
skrive eigne tekstar ut frd eksempeltekstar
utvikle eit variert ordforrdd

Vedlegg 6: Tekst 8

NYNORSK | BoxmAL

eibru,bria

ei/en bro, broa/broen eller ei/en bru, brua/bruen
| hengebro eller hengebru
dyp eller djup

| fremdetes

framleis
Noreg
ned eller naud

FOKUSORD

Sommarfuglveng o=

ankan lese. Han er best i klassen. Han les like fort som
hrnn.»Jn. han har faktisk begynt 3 lese farens beker. Etter
sknhwkshanlwmmﬂuhsmmriw.
mmuOkawm:HSm. 0Og om kjeerastar
mmrmmaﬁnMnW.m.m.wmm
og ord han ikkje forstir. Han les dei likevel. ' o
Han les og leitar. i
Etter henne.

I»lmme som han tenkjer p stett, han kan berre ikkje seie det -

tit nokon. Han m3 berre lese og tenkje. ‘ >
0g det gir lett. /
For ho er i alt han les. -

Han ser henne smyge seg over sidene. Heyrer henne o
n 3 m han
blar stilt nok. Luktar henne jamvel ndr han lukkar boka.

Han finn stadig nye baker. Nye ord. Ho er i dei alle, ho
; . 2 han. I
0g han vil puste pa henne! pustarpiban
Jo, han vil. Han vil skrive til henne.
) Men kva skal han skrive? Alle orda i alle bokene kan han vel
ikkje skrive i eit brev?

54

4

han brettar arket, ser han auga hennar skine mot seg si snart han
kviskrar orda han skreiv.

Hjartet hans slar ndr han puttar arket i konvolutten. Det slar, det k
sl3r nar han skriv namnet hennar under ein gyllen sommarfugl-
veng. Til slutt skriv han adressa, adressa som er nesten den same
som hans.
Sitt eige namn skriv han ikkje. Han vil berre ho skal bli glad.
Glad - og enda finare - ndr han sit p3 rommet sitt og ser henne
komme fra arbeid og bere brevet med orda hans inn i huset sitt.

Han kjeper brevpapir. Det finaste han finn. Med ein sommarfugl. ’
S3 laser han seg inn p rommet sitt, finn ein penn og legg papiret
framfor seg.
Han begynner. Han skriv. Det blir ei lita kiyngje av ord:
sjostjerne, skogstjerne, Stella Polaris.
Han skriv dei fleire gonger, og liker dei betre og betre. Sjolv nir $,

Fel Norsk Barneblad, or. 12012

TEKSTOPPGAVER . * !ha
1 Kvaer temaet i denne novella?
2 Guteninovella skriv «sjostjerne, skogstjerne, Stella Polaris».

Kva trur du guten tenkjer pd ndr han bruker denne samanlikninga?

Finn ut kva Stella Polaris betyr.
3 Kvifor skriv ikkje guten sitt eige namn?

4 1novella star det:

«Han les om jegerar i djupe, grene skogar. Om dede kroppar
drivande i bl3 sje. Og om kjaerastar som kyssar under svarte
vinterhimlar.»

Vel ei av oppgévene:

a Kva synest du den siterte teksten symboliserer? Kva er det guten
les om? Kva assosiasjonar far du?

b Skriv nokre ord om korleis du oppfattar guten ut fr3 den siterte
teksten.

B Skriv ein tekst der synsvinkelen er hos ho som far brevet. Ho finn brevet
i postkassa, gar heim, opnar det og les ...
Kva tittel set du pa denne teksten? -

Tisivs bk gt D0 I
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Vedlegg 7: Tekst 8 oppgaver

{ FORDUL ES Sja pb overskriftene og underoverskriftene.
. Kva veit du om teksten ndr du har lese dette

SPRAKOPPGAVER

6 Finn tre svake verb i novella 0g boy dei.

Infinitiv Presens Preteritum vaens
perfektum
8 har

P MEIR OM verb, 5.145
7 Skrivdenne teksten om til preteritum
«Han kjoper brevpapir. Det finaste han finn, Med ein sommartugl.

S8 ldser han seg inn pa rommet sitt, finn ein penn og legg papiret
framfor seg.

Han begynner. Han skriv. Det blir ei lita klyngje av ord:
sjostjerne, skogstjerne, Stella Polaris.»

Begynn slik: «Han kjopte brevpapir. Det finaste han ... »

8 Omset dette avsnittet til bokmil:
«Sitt eige namn skriv han ikkje. Han vil berre ho skal bli glad.
Glad - og enda finare - ndr han sit pd rommet sitt og ser henne
komme fré arbeid og bere brevet med orda hans inn i huset sitt.»

i NynorsK .“’,‘7’,"’7“,‘, @
| _sommarfugl sommerfugl B - ARTIKKEL
{ e gonger i Den fgrste mobiltelefonen ...

betre bedre
[ sitt eget navn

£ sitt eige namn | har vorte ein 53 naturleg del Frd tnar til fast folgje
| eitauge eller oit auga ot oye av kvardagen vir at vi nesten har gleymt korleis | o0 kinne mobilen berre brukast til  snakke
eit hjarte eller eit hjarta [ot hjerte livet var utan. Han er faktisk sd naturleg at sd

med. N kjennest dette som evigheiter sidan.
| dag er det knapt nok den tingen vi ikkje kan
bruke mobilen til. Han kan brukast til alt frd

L8 lese - les - (as - har lese | & lese - loser - loste - har lost | | 4 seie alle har ein, og alle har vi vire favorittar.

Den forste samtalen
Men forst til byrjinga: Den 3. april 1973 ringde
elektroingenieren Martin Cooper med den
eitt kilo tunge mobiltelefonen sin. Etter & ha
presentert seg stilte han spersmélet:

- Gjett kor eg ringer fr4? Ein mobiltelefon!
Ein ekte, fungerande mobiltelefon.

At den nye oppfinninga hans skulle endre

billettkjop og handling pa nett til navigasjon,
spel og underhaldning.

0g vi elskar mobilane vire. Hender det
for eksempel at du legg att mobilen heime
med vilje nér du gir ut dera om morgonen?

Kva ventar i framtida?
Etter kvart kjem mobiltelefonane ogsa integrert

maten vi lever livet virt pd, kunne han ikkje
ha forestilt seg den gongen, men at oppfin-
ninga ville spele ei stor rolle i framtida,
skjente han,

i andre innretningar. Smartklokka har allereie

vore tilgjengeleg pd marknaden ei stund, og

briller med mobiltelefon, kamera g internett-
tilkopling er rett rundt hjernet

P l

Vedlegg 8: Tekst 18

Mark hadde knyttnevar store som skinker 0g var tjue centimeter
hegare enn James, som blei send inn | den polstra veggen, fer han snurra
rundt og stilte seg i g. Det verka g & ha ein
som var s& mykje sterre, men avansert kamptrening skulle vere realistisk,
og verkelegheita er ogsa urettferdig.

James provde 3 sja seg sjolv som den vesle, modige som sldr ein som
er mykje sterre enn seg, i ein barnefilm. Men illusjonen varte ikkje lenge.
Mark var heilt utan medfelelse, og det spruta sveitte av han d& han gav
James ein venstre-hegre-kombinasjon, folgd av eit kne i ribbeina. James
knakk saman, og Mark reiv ballen ut av grepet hans,

«Vi sest», flirte Mark og sag sjelvtilfreds ut d han spankulerte mot
garderoben.

L

Fri Robert Muchamore: Heidag gatskap. Samlagel 2012

TEKSTOPPGAVER 5 Skrivdenne teksten i presens:

«James sdg at ein av dei heldigvis kom
hans veg, men Gabrielle var raskare og
dytta han vekk. D3 James tryna i golvet

1 Set opp reglane punktvis for evinga
«Fartsprave, sma ballars.

2 Forklar orda: rekruttere, spankulere, for hundrede gong den formiddagen, —
: - - REPORTASJE
illusjon, sparringrunde nappa Gabrielle ballen ut av rekkjevidd.» Facebook fremjar dialektbruk o0
3 Giei skildring av instrukteren, froken é 'Sknv setningane p nytt, og bruk ei anna ; ing gjort under i i 2008, fortalde 60 prosent
Takada. form av nynorskordet som star i kursiv: gt e sin pé Facebook.
* Ho fekk teke tre lange steg far ho blei med andre,
A ; - Dialekt blir ein viktig i d
SPRAROPPGAVER a:qnper;av 2 zu(ar A0 e skt seier Berit Skog, fersteamanuensis ved Institutt for sosiologi og statsvit-
i den andre enden av rommet. - 3 sosiale medium,
4 Omset denne setninga til bokmal: « Tolv tendringar slengde seg fram 3 Shap ved NTNLY Tronhiln. Sk b it | nwrign % sk
spel og IKT, og det er ho som stir bak denne undersekinga.
«Guten som hadde stanga Gabrielle, ballane spratt over golvet. - e
prevde 3 lase hovudet hennar under * Mens kampen om dei tre forste ballane Det er dei yngste gruppene som bruker dialekten sin mest pa Facebook
armen, men fekk ein polstra olboge enno rasa, kasta froken Takada inn to il - Medan 80 prosent av dei pa 15 3r skriv dialekt, er det berre 25 prosent av
i ansiktet til takk og fall saman bak- dei over 30 3r som sever at dei gjer det.
over» Kva former vil du bruke i dine skriftlege
arbeid? Del av eit bilete i
A - | -~ Facebook handlar om 3 knyte kontaktar, skaffe seg venner og 8 kommuni-
—BOKMAL — | sere. Det handlar g i stor grad om 3 syne seg fram og lage seg ein profil.
= Lok | Folk bruker dialekten sin, i kombinasjon med bilete, interesser og preferansar,
R [ frokost = som eit verkemiddel for 3 syne kven dei er, forklarar Skog.
= : wasom___| | undersekinga hennar svara heile 70 prosent at dei snakkar norsk pa
| medkjenste eler m f jenste eler = = Facebook, medan &5 prosent snakkar engelsk heilt eller delvis. Dei fleste
ein reyndom, reyndommen en virkelighet, virkeligheten | varierer altsa sprakbruken og snakkar meir formelt nynorsk eller bokmal
[ eller ei verkelegheit, verkelegheita | — | til meir perifere forbindelsar. Dialekten blir brukt til dei naere forbindelsane
oveitts joetty S og i dei uhagtidelege samanhengane.
| allereie | alterede ]
DEL2
80 licemscremoors 81
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Vedlegg 9: Tekst 18 oppgaver

Ogs3 Twitter

Desse funna meiner Skog heng saman med utviklingstrekk elles i samfunnet.
~ Det er generelt akseptabelt & bruke dialekt i media, som i TV og radio,

og dette gjeld ogsd i skriftleg, sosial kommunikasjon.

Dialekt har lenge vore ein stor del av sms-spraket, og i tillegg til Facebook
har ogsa Twitter blitt ein naturleg arena for dialekt.

~ Det gir eit personleg preg p3 ei kjapp og kort melding, som jo er typisk
for Twitter, forklarar Berit Skog.

Trender, bokmal og engelsk
P4 Facebook treffer vi nokre brukarar som er med pa 3 underbyggje dei
funna Skog har gjort. Caroline Serensen Skaget (16] er fr3 Trondheim

og kan fortelje at ho for det meste bruker trenderdialekten sin ndr ho
kommuniserer med andre pa Facebook og via sms.

Ho synest | utgangspunktet ikkje det er noko skilje mellom kva tid det
hever seg & bruke dialekt, eller ikkje. Samstundes vedgdr ho at det er
lettare & bruke reint bokmal nir ho sender meldingar til folk ho ikkje
kjenner.

= /& bruke bokmal te en svensk kompis 2 har, 4 engelsk te stemora mi,
fortel ho til oss pd Facebook.

- Er du stolt av dialekten din?

- Bide ja og nei, mene pstlandsk e my bedre da, fele man
blir tatt litt mer sariost da, skriv Caroline Serensen Skaget.

EKSEMPEL PA DIALEKT FUNNE PA FACEBOOK

Gut [15), Stavanger
Tror iche eg ska laga kjettkaker ijen:P xD

Kvinne (23), Vigh ~ samhandii
Dokk @ hjrtele vaelkomne ndr oss kjom inn;] samvar, anumuz;\
forsteamanuensis -

Mann (34), Trondheim universitet eller m‘:::«: ¢

Bare ma & kjaresten i haelga -] preferanse - noko du Uker

Kvinne [57), Trondheim :rm”-:: o

A kjenne ma it} igjen sjol heller perifere forbindelsar -
mindre viktige forbindelsar/

Kielde: www iok.no A Joie Col neraele

| 82
Vedlegg 10: Tekst 28

TEKSTOPPGKVER .............................................................. v

1 Kva trur du teikneserieskaparen ensker 3 seie med stripa pa forre sida?
Kva tenkjer du om dette? Samtal med ein i klassen.

2 Gieinkort av din fay ie. Her er nokre
sparsmdl som kan hjelpe deg i gang:

Kven teiknar serien?

Kva heiter dei sentrale personane eller figurane?

Er det sarlege tema som blir tatt opp?

Les du serien i aviser eller hefte?

Kva er hovudgrunnen til at du liker denne serien sarleg godt?

3 Vel ei av oppgdvene:

a Lag di eiga teikneseriestripe der temaet er kva som gjer ein
lykkeleg.
b Skriv ein kort faktatekst om teikneseriar.

SPRAKOPPGAVER
4 Omset den engelske teksten i Hirek-stripa til nynorsk.

§ Finn engelske ord i teikneserien som liknar p& det norske ordet.
EKSEMPEL: a son - ein son eller en senn

NYNORSK BOKMAL ]
ein son, sonen, sener, senene en senn, sennen, sonner, sennene |
teikne, i tegne, tegneserie

ein lesar, fleire lesarar en leser, flere lesere

120 tru, trufast | tro, trofast

| 108

TEKSTOPPGAVER
1 Lag eit samandrag av kva forskar Berit Skog har funne ut om dialektbruk
pa sosiale og digitale medium,
2 Dreft korleis de bruker dialekt. Her er nokre sparsmal som kan setje
diskusjonen i gang:
« Kva sprakform bruker de pi sosiale medium?
« Kva bruker de ndr de sender e-post til venner?
« Kva om de skal sende ein e-post til leraren?

3 Skriv ein SMS pd dialekten din.
4 Sok ph Internett, for eksempel i debattforum eller p Facebook, og finn
tre eksempel pa ulike

SPRAKOPPGAVER

§ Omset alle dialekteksempla som stér | ramma pd ferre sida, til nynorsk
0g bokmal.
6 Boy substantiva | denne utsegna:
«- Facebook handlar om & knyte kontaktar, skaffe seg venner og
3 kommunisere. Det handlar bg | stor grad om § syne seg fram
og lage seg ein profil. Folk bruker dialekten sin. i kombinasjon med
bilde, interesser og preferansar, som eit verkemiddel for 3 syne
kven dei er, forklarar Skog.»
Eintal Fleirtal
ein/ei/eit
P> MEIR OM substantiv, 5. 126

7 Lag substantiv av verba:
melde, underseke, interessere, kommunisere, forklare, variere

EKSEMPEL, kombinere - kombinasjon
skrive - skriving

NYNORSK BOKMAL .

redskap
virkemiddel
hey, uheytidelig ]

underseke, undersokelse ]

FOKUSORD

iy 13 I

TWitter TWEET, TVITRING

Sprakradet er eit fagorgan som arbeider for 3 styrkje det norske spriket. Sprikrm svarar pa
alle spersmal som gjeld spriket vrt. Her er eit sporsmal ridet ifkh om oc‘dex Twitter:

{ Spersmal
Skal det vera stor eller liten forbokstav i Facebook, Twitter
og Instagram? Finst ordet tvitring | norsk?

Svar
Facebook, Twitter og Instagram er  rekna som eigennamn
o0g skal skrivast med stor forbokstav.

| staden for det engelske verbet tweet, som opphavieg
tyder 'kvitra', kan ein bruka tvitra pd norsk. Eit pussig
samantrett er at tvitra minner om det norske ordet vitra, som
tyder ‘varsla, gi melding’.

1 titra er det god samanheng mellom skrivemate og
uttale, samtidig som det peikar tilbake til det engelske
opphavet, Ei Twitter-melding [tweet] kan stk sett gjerne

kallast ei tvitring pa norsk.

Tvitring av Frode Grytten (@FrodeGrytten]
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Vedlegg 11: Tekst 28 oppgaver

TERSTOPPGAVER -::-ccootoctesscsssasscissansatasssssssnsssnsssnassassnssnasasssnsase
1 Skriv ei tvitring - hugs, det skal ikkje vere meir enn 140 teikn!’

2 Skriv ein kort tekst med utgangspunkt i ei av tvitringane til Frode
Grytten. Vel sjanger sjolv.

3 Lag ein presentasjon.
Gjennom Facebook, Twitter og Instagram kan ein kommunisere med
tekst og/eller bilete. Tenk deg at du skal orientere om Facebook, Twitter
og Instagram til nokon som ikkje kjenner noko til dette. Lag ein kort
presentasjon der du far fram kva som saermerkijer dei tre sosiale media.
Ta gjerne med nokre eksempel pd innhaldet, litt tekst og bilete som far

fram forskjellane.
SPRAKOPPGAVER
4 Finn to substantiv av kvart kjenn i tvitringane p3 ferre sida og bey der.
Eintal Fleirtal
sineilit P MEIR OM substantiv. . 126
5 Boy verba:
telje, stupe, streife, gi
& Presens
Infinitiv Presens Preteritum perfekium
3 har P MEIR OM verb,s. 145
NYNORSK [ BoxmAL
e
rorsle, bevegelse rorsle, bevegelse ORDUISTA!
ei veke, veka | eiuke, uka eller en uke, uken
| tyde, tyder eller bety, betyr | bety, betyr
~| opphav. nkt | opphav, 2
ei hand, handa en h3nd, handen eller ei hind, hinda |
eller ei hand, handa
berrfatt barfatt eller barfota
korfor eller kvifor hvorfor
ein bodskap, pen et budskap,
gras, grasplen, graslauk gras eller gress, grasplen eller gressplen,
— |orasiokellergresstok = |

Kva er planane etter s
10. klasse?

53 3 seie alle norske 10. klassingar sekjer om plass pd vimgw
skole. Det krevjande sp dlet er & ,.ior kva

program ein skal sokje pa for & fd ei utdanning som gir den jobben ein kan
tenkje seg.

Mange besoker i lopet av 10. klasse el skol:msse der ulike v-danj
gaande skolar presenterer tilboda sine, og der dei kan £ meir informasjon.
Andre far kanskje besek pa eigen ungdomsskole og blir informerte om
kva dei kan velje blant.

| tekstane under seier 10. klassingar frd ulike stader i landet Litt om

kva dei kan tenkje seg.

Planener 3gatodrpdTP

(Teknikk og industriell 4

produksjon]. Deretter vil -
- Eg

EIRIK

Alt frd eg byrja i 8. klasse har eg tenkt ;bﬂmmm h;mmn'i
pé linja for musikk, dans og drama, og er a:"m o
det endelege valet tok eg sist haust. lenge. Eg:‘r’m i
Egugudll»nhmmk.lln\n mn s:‘“'
blel naturleg. Etter tre r der blir det hlrmhar.gmgdi
Kanskje hegskule. Draumen er & bli ’ﬂw."‘m”

musikkprodusent. Det blir noko med

skal det bli. u’vl!ﬁlg,me‘mnﬂogﬂ
I musikk i alle fall. Det e! ) i

>

luseugs«km!n;::s: 1 1 \

29



@NTNU

Kunnskap for en bedre verden



