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1.0 Sammendrag/Summary

Formalet med oppgaven har vert 4 underseke hvordan den tospriklige fagopplaringen
organiseres 1 Trondheim kommune. Hva den tospriklige fagopplaringen er, hvordan
tospraklig fagopplaring henger sammen med sarskilt sprakopplering og morsmal og hvilke
endringer som er gjort fra sent 1990-tallet til 1 dag. Gjennom kvalitativ forskningsmetode og
semistrukturert intervju, har en person som i mange ar har arbeidet med tospraklighet i
Trondheim kommune, bidratt til 4 belyse problemstillingen min. Som en teoretisk ramme til
undersegkelsen har offentlige dokumenter og teori knyttet til tospréklighet vart

utgangspunktet.

Undersekelsen viser hva som er kjennetegn ved tospréaklig fagopplering samt hvordan den
faktisk skal organiseres. Et tydelig funn er, som informanten min sier, at det er viktig 4 la
elevene vere tospraklige samtidig som elevene starte med den tospriklige fagoppleringen
med en gang de kommer til Norge og begynner pa skolen. Et annet viktig funn, er at
Trondheim kommune har mottaksskoler. P4 mottaksskolene kan elevene fa gé opptil et ar, for
de blir plassert pd hjemmeskolen eller nerskolen sin. I noen tilfeller kan det seke om a

forlenge tiden pé mottaksskolen.

The purpose of the task has been to investigate how the bilingual vocational training is
organized in Trondheim Municipality. What the bilingual subject training is, how bilingual
education is linked to special language education and mother tongue and what changes have
been made from the late 1990s to the present. Through qualitative research method and semi-
structured interview, a person who for many years has worked on bilingualism in Trondheim
Municipality has helped to shed light on my issue. As a theoretical framework for the survey,

public documents and theory related to bilingualism have been the starting point.

The survey shows what is the hallmark of bilingual subject training and how it should actually
be organized. One clear finding is that my informant says something about how important it is
to let the students be bilingual and let the students start with the bilingual subject training
once they come to Norway and start school. Another important finding is that Trondheim
municipality has reception schools, where the pupils can get up to a year before they are
placed at home school or their local school. In some cases, one can apply to extend the time

there.



2.0 Innledning

Stadig flere elever i norsk grunnskole er flerspraklige (Kjelsaas,2017, s. 217). Som
lererstudent synes jeg flerspriklighet er viktig og interessant, og siden det finnes sa lite
forskning pa dette temaet gjorde det meg mer nysgjerrig. Gjennom min egen praksis i skolen
har jeg observert at det i en klasse finnes mange elever som er flerspréklige, og som har
tospraklig fagopplaring. P4 bakgrunn av nysgjerrigheten og min egen praksis har jeg derfor
valgt dette temaet. Jeg har valgt 4 bruke relevant teori og underseke hva som er skrevet om

tospraklig fagopplaring i litteraturen.

Under praksis har jeg observert at det er mange elever som er flerspriklige, og fordi disse
utgjor stadig flere elever i norsk grunnskole, begynte jeg & fundere. Spersmalet som stadig
dukket opp i tankene mine var: hvorfor har ikke vi pé laererstudiet mer undervisning i dette
temaet? Da man som laerer pé et eller annet tidspunkt vil mete pé elever som har rett pa
serskilt sprakopplering, samt tospréklig fagopplaring (begrepene blir forklart lengre ned i
oppgaven), begynte jeg a tenke at dette er et fagomrade som er viktig & ha kompetanse 1 som
lerer. Nysgjerrigheten og interessen min rundt dette gjorde at jeg bestemte meg for 4 ta et
“dykk ned 1” hva tospraklig fagopplaering, flerspréklighet og morsmal faktisk inneberer 1
forhold til leereplaner og opplaringsloven. I tillegg ensket jeg & finne ut hva som kjennetegner
tosprékligfagopplaringen i Trondheim kommune. Grunnen til at jeg har valgt Trondheim
kommune, er fordi det er her jeg studerer, og med tanke pa 4 fa samlet inn nok empirisk data
til & kunne gjennomfere oppgaven min, er det enklest & forholde meg til mitt ndvaerende

nermilje. Som et resultat av dette kom jeg frem til at problemstillingen:

Definisjon av tospraklighet, dens utvikling i norsk skole og hvordan tospraklig fagoppleering

organiseres og praktisering ved skolene i Trondheim kommune?

For & konkretisere problemstillingen min har jeg satt opp fire forskerspersmél som jeg ensker
a vektlegge 1 diskusjonsdelen min. Disse spersmalene er:

- Hva er formélet med mottaksskole?

- Hvordan er og organiseres den tospraklige fagoppleringen i skolen?

- Hvordan henger tospriklig fagopplering sammen med sarskilt sprakopplering og

morsmal i skolen?



- Hvilke endringer er gjort i forhold til den tospriklige oppleringen fra 1990 til 1 dag?

Jeg onsker meg en innsikt i hva den tospraklige fagoppleringen er, og hvordan skolen og
kommunen legger dette til rette for elever som er flerspraklige. Videre i oppgaven min vil jeg
1 teorikapittelet redegjore relevant teori som skal fungere som en teoretisk ramme rundt
oppgaven. I kapitelet om metoden, begrunner jeg valget av forskningsmetode for jeg
reflekterer over etiske betraktninger og gyldighet. Det sterste kapittelet i oppgaven min, er
analysen/diskusjonen der jeg vil presentere hva jeg fant ut gjennom forskningen min, med
vekt pa forskerspersmalene mine samt diskuterer dette ved hjelp av teorien jeg redegjorde for
1 kapittel 2. I konklusjonen min vil jeg samle tradene fra de andre kapitlene, og prove 4 gi et

svar pa oppgavens problemstilling.

3.0 Teoridel

I denne delen av oppgaven vil jeg vise til de sidene av teorien som er relevant for min
problemstilling. Jeg vil ferst gi en presentasjon av de begrepene som jeg mener er relevant for
denne oppgaven, for jeg vil gé videre med 4 gjore rede for aktuell teori knyttet opp mot

temaet mitt.

3.1 Begrepsavklaring

Tosprakligfagopplering og morsmal er to begreper som ofte blir brukt om hverandre nar man
snakker om morsmalsundervisning. Selv om disse begrepene blir brukt litt om hverandre i
annen litteratur, er det er to forskjellige begrep, og dermed vil det bli en avklaring av disse
begrepene lengre ned i dette kapittelet. I denne oppgaven legger jeg mest vekt pa begrepet
tospraklig fagopplaring, men vil ogsa benytte meg av morsmélsbegrepet, da
morsmélsundervisning er noe helt annet en tospréaklig fagopplering. Det vil ogsé vere

relevant a se sarskilt pd sprikopplering, samt flerspraklighet og minoriteter.

3.1.1 Minoriteter

Begrepet minoriteter blir brukt som en betegnelse for mennesker som har kommet til et land.
Det er innimellom behov for & gruppere mennesker ved for eksempel kjonn og alder.
Grupperingen gjores for & enklere skape oversikt og system. Grupper oppstar i relasjon til
hverandre og det er derfor helt uaktuelt & snakke om minoriteter uten 4 snakke om majoriteter.

Begrepene viser til mengdeforhold, der minoriteten er mindretallet og majoriteten er flertallet.



Pa skolen blir begrepet minoritetselever brukt pa de elevene som har innvandrerbakgrunn,
samer blir ogsa satt under betegnelsen minoritetselever i noen tilfeller (Spernes, 2012, s.

140).

3.1.2 Flerspréaklighet

Det finnes flere varianter av flerspraklighet. Det har blitt beskrevet pa mange forskjellige
méter gjennom tidene, og forskere er ikke enige om hva som karakteriserer et flerspraklig
individ. Flerspréklighet blir ofte beskrevet som en jevnbyrdig kompetanse i to (eller flere)

sprék, selv om denne definisjonen ogsé er problematisk (Sprakradet, 2019).

3.1.3 Fremmedsprik og andresprak

Fremmedsprék er et sprdk som lares i omgivelser hvor dette spréket ikke brukes, for
eksempel nar elever laerer engelsk i Norge (Spernes, 2012, s. 102). Engelsk vil her bli et
fremmedsprak for norske elever, da vi i Norge ikke bruker engelsk som mélform. Kort fortalt
er fremmedsprék alle sprak som lares etter morsmalet, men som er utenfor spraksamfunnet.
A lzere et andresprak vil si 4 lzere et nytt sprak i omgivelser der dette spriket brukes i
dagligtale. Elever som laerer norsk i Norge, men som har et annet sprdk enn norsk som

morsmal eller forstesprék, leerer norsk som andresprak. (Spernes, 2012, s. 102).

3.1.4 Szerskilt sprikopplering

I oppleringsloven §2-8 star det;

«Elevar i grunnskolen med anna morsmal enn norsk og samisk har rett til saerskild
norskopplearing til dei har tilstrekkeleg dugleik 1 norsk til 4 felgje den

vanlege opplaringa i skolen. Om nedvendig har slike elevar ogsa rett til
morsmaélsopplaring, tosprakleg fagopplaering eller begge delar» (Opplaringsloven,

2018).

Den serskilte sprakopplaringen skal skje 1 henhold til enkeltvedtak som er bestemt pa
bakgrunn av en kartlegging gjort av elevens ferdigheter i norsk. Opplaringen kan skje ved
tilpasning av lereplanen i norsk eller opplaringen i lereplanen i grunnleggende norsk for

spraklig minoriteter. Skolen star helt fritt til & velge hvilke av disse oppleringene de vil bruke.



Kommunen har ansvaret for oppleringen som skjer i grunnskolen, s& de kan gjore egne
bestemmelser om hvilke av lereplanene som er den mest passende a folge, eller la skolen ta

ansvaret for dette. (Opplaringsloven,2018, §2-8).

3.1.5 Morsmal

Morsmal er det spriket eleven laerer forst, det spraket den kan best, det spraket den bruker
mest og det spraket eleven identifiserer seg med (Spernes, 2012, s. 103). Ut i fra denne
definisjonen forstdr jeg begrepet slik at det er mulig 4 ha to eller flere morsmél. Det kan for
eksempel vere at barn vokser opp med to sprik parallelt ved at foreldrene snakker ulike spréak
med barnet. Da vil elevene behersker to sprak like godt, eleven vil bruker to sprak omtrent
like mye, og eleven vil nok identifiserer seg med to sprak. Uansett hvordan begrepet morsmaél
blir forklart, er det viktigste at eleven selv far definere hva som er hans eller hennes morsmal
(Spernes, 2012, s. 103). Morsmélsopplaringen er forankret i retten til serskilt sprakopplaering
1 opplaeringsloven §2-8 for barn i norsk grunnskole (NAFO, 2019).

3.1.6 Tospriklighet

Tospréaklig fagopplaering vil si at eleven far undervisning pa norsk og pa sitt eget morsmal.
Den tospraklige lereren vil undervise og forklare begreper til eleven pé eleven sitt morsmal.
Denne undervisningen kan gis 1 alle fag, og innholdet av opplaringen folges av de nevnte
lereplanene. Serskilt sprakopplaering er derimot kun knyttet til norskfaget. Dette kan likevel
bety at en elev har rett pa tospréklig opplering. Det er opp til kommunen og skolene &
bestemme hvordan det serskilte sprakopplaringen skal tilbys i forhold til §2-8. Tospréklig
fagopplering vil 1 korte trekk vaere opplaring i ulike fag med en tospréklig person/lerer
(NAFO, 2019).

3.2 Tidligere tospriklig fagopplzering

Oppleringen 1 morsmal har fra 1997 bare vert et redskap for & laere norsk (Spernes, 2012, s.
105). I bade L97 og LKO06 ble viktigheten av fremmedsprék presisert og LK06 innferte to
obligatoriske fremmedspréik i grunnskolen (Spernes, 2012, s.105). Vygotsky er en teoretiker
som ogsa er relevant nér vi snakker om tospraklighet. I forhold til at han mente at spraket
hadde betydning for laering, derav at utviklingen av forstespraket og utvikling av andrespréket

pavirker hverandre gjensidig (Spernes, 2012, s. 105).



Jim Cummins forsket pd dette og han kom med begrepet isfjellmetaforen. Denne illustrere at
toppene 1 isfjellene er sprikene i bruk, som vises i form av uttale ferdigheter, ordforrad og
grammatiske ferdigheter. Fundamentet i begge sprakene er felles og bestar av begreper og
tankeprosesser som er knyttet til forstaelse. Det spiller ingen rolle hvilke sprak personen
benytter, for tankene som folger spraket vil komme fra samme kilde. Hvis man har en elev
som har darlig begrepsapparat pa forstespriket, vil det ogsa bli vanskeligere & laere norsk.
Altsé jo bedre begrepsforstéelse eleven har pa forstespriket, jo enklere vil det vere 4 lere

norsk som andresprék (Spernes, 2012,5.107).

3.3 Laereplan i morsmal

I morsmal finnes det en egen lereplan og opplaringen etter denne lereplanen skal, sammen
med laereplanen i grunnleggende norsk, fremme tilpasset opplering i henhold til gjeldende
bestemmelser i oppleringsloven. Det er skolen som bestemmer om morsmaélsopplaringen
etter leereplanen 1 morsmal for spréklige minoriteter skal vare en del av den sarskilte

norskopplaringen (sarskilt sprakopplaring) (Utdanningsdirektoratet, 2019).

4.0 Metode

Her skal jeg presentere hvordan jeg arbeidet frem denne undersekelsen, og hvilke
prioriteringer som ble gjort underveis i prosessen. Ferst vil jeg beskrive hvilke valg jeg tok 1
forhold til metode, for jeg gar over til & si noe om hva som karakterisere den kvalitative

metoden, etterfulgt av hvordan intervjuprosessen foregikk.

4.1 Valg av metode

For & svare best mulig pa oppgaven min, har jeg valgt & benytte meg av kvalitativ
forskningsmetode. Som kvalitativ forsker ma man stille gode spersmaél, vare en god lytter og
til slutt kunne sette sammen alle bitene i puslespillet for & finne lesningen (Nilssen, 2012,
s.33). I kvalitativ forskning kan man finne noen svar, men ikke svaret (Nilssen, 2012, s.33).
Siden problemstillingen hadde som hensikt a finne ut av hva tospréklighet er, dens utvikling 1
norsk skole og hvordan tospraklig fagopplaring organiseres og praktisering ved skolene i
Trondheim kommune mente jeg at intervju ville veere mer hensiktsmessig enn a sende ut et

sporreskjema, da jeg kun skulle ha samtale med en person.



4.2 Det kvalitative intervjuet — semistrukturert intervjuet

Christoffersen og Johanssen (2012) beskriver ulike intervjuformer. Ustrukturert intervju som
vil si at det er uformelt og har dpne sporsmal. Strukturert intervju der man pé forhénd har
fastlagt bade temaet, spersmélene og rekkefelgen forut for intervjuet. Strukturert intervju med
faste svaralternativer der forskeren krysser av for faktiske svar (Christoffersen og Johanssen,
2012, 5.79). Det er ogsé en intervjuform som heter semistrukturert intervju, og det er det jeg
har valgt. Siden jeg onsket a finne ut av hva tospréklig fagopplering er, dens utvikling og
hvordan tospréklig fagopplering organiseres og praktisering ved skolene i Trondheim
kommune valgte jeg & intervjuer en person som har kunnskap om dette. Jeg har valgt et
semistrukturert intervju, fordi jeg ikke ville ha et lukket sparreskjema, som kunne blitt svart
pa i full fart. Jeg ville heller ikke ha et intervju som var strukturert uten mulighet til &
diskutere og snakke om ting som kunne bli interessant for oppgaven min. Jeg utformet en
intervjuguide (se vedlegg 1) som jeg brukte som en mal for & veilede samtalen rundt temaene

jeg undersokte, slik at jeg skulle ha nok empirisk data til & svare pa problemstillingen min.

4.3 Intervjuguide

Intervjuguiden min er strukturert slik at de enkle spersmélene kommer forst, da det er i denne
fasen at forskeren etablerer en relasjon og et tillitsforhold til informanten (Christoffersen og
Johanssen, 2012, s. 80). Deretter gér jeg over til introduksjonsspersmal, hvor informanten i
tillegg far vite hvilke tema som skal belyses. I min intervjuguide benyttet jeg meg ogsa av
nekkelspersmadl, som er hoveddelen av det kvalitative intervjuet, og som serget for at jeg fikk
den informasjonen jeg ensket ut fra undersgkelsens problemstilling og forméal (Christoffersen

og Johanssen, 2012, s. 81).

4.4 Valg av informant og presentasjon av informant

Etter tips fra min foreleser ved NTNU, fikk jeg i kontakt med en person som ensket a delta i
undersekelsen min, og svare pd spersmalene mine. Siden undersgkelsen og uttalelsene er helt
anonyme har min informant fatt et fiktivt navn, herved omtalt som Per. Jeg vil kun presentere
personens alder, utdannelse og erfaringer rundt den tospraklige fagopplaringen i Trondheim
kommune. Per er en mann pd 68 ar, som har en master med vekt pd minoritetsspraklige barn

og voksne, sammen med dette har han en tilleggsutdannelse med ca 100 studiepoeng fra



Norge. Han har jobbet med bade minoritetsspraklige barn og voksne 1 25 &r. Han var ogsd en

sentral person da tospréklig fagopplering ble etablert i kommunen, og pa landsbasis.

4.5 Innsamling av data

Under intervjuet satt vi pa et lukket meterom, uten stoy og pavirkning fra andre personer. Jeg
papekte at intervjuet var helt anonymt, og at data som jeg ble sittende med, blir slettet etter at
oppgaven er ferdig. Jeg valgte & ha et skriftlig intervju, der Per fikk noen minutter til 4 lese
over spearsmélene som jeg skulle stille. Jeg benyttet meg av notatbok og penn, for & skrive ned
svarene under intervjuet. I etterkant av intervjuet leste jeg meg opp pé lereplanen i morsmél
samt opplaringsloven §2-8, for 8 sammenligne det informanten fortalte under intervjuet, og

om det stemte overens med hva lovverket sier.

4.6 Etiske hensyn, valialibet og reliabilitet

4.6.1 Etiske hensyn

Nér man skal forske pa et tema og benytte seg av informanter, finnes det forskningsetiske
prinsipper og retningslinjer. Retningslinjene er informantens rett til selvbestemmelse og
autonomi, forskernes plikt til & respektere informantens privatliv, og forskerens ansvar til a
unngd skade (Christoffersen og Johanssen, 2012, s. 41). Informanten kan nar som helst velge
a avsluttet intervjuet. I forhold til & ivareta personvern er det viktig at man ogsa anonymiserer

og ikke gir ut eventuell sensitiv data.

4.6.2 Validitet og reliabilitet

Et grunnleggende sporsmadl i all forskning er hvor pélitelig dataene er. Dette kalles pa
forskningsspréket, reliabilitet (Christoffersen og Johanssen, 2012, s. 23). Reliabilitet knytter
seg til noyaktigheten av underseokelsens data, hvilke data som brukes, den maten de samles
inn pa, og hvordan de bearbeides (Christoffersen og Johanssen, 2012, s. 23). Det er noen
elementer ved min innhenting data knyttet til relabilitet, som kan vare noe usikre. Det er kun
en informant som har gitt meg min data, og det kan oppleves som at det ikke blir variasjon.
En viktig ting & papeke er at informanten min er en av grunnleggerne av fagplaner for

tospréklig fagopplering i baide Trondheim kommune, og pa landsbasis. Informanten fikk



intervjuguiden pa forhind og visste derfor spersmalene pé forhdnd og kunne meote godt

forberedt til selve intervjuet.

Data er ikke hele virkeligheten, men representasjoner av den, et sentralt spersmal vil da vere
hvor godt, eller relevant, data representerer fenomenet (Christoffersen og Johanssen, 2012,s.
24). Dette kalles dermed validitet pa forskerspraket. Det skilles mellom ulike former for
validitet, blant annet begrepsvaliditet, intern validitet og ytre validitet. Begrepsvalidalitet er
relasjonen mellom det generelle fenomenet som skal undersekes og de konkrete dataene, og
vil kunne besvare spersmaélet; er dataene gode representasjoner av det generelle fenomenet?

(Christoffersen og Johanssen, 2012, s. 24)

5.0 Analyse og diskusjon

I denne delen av oppgaven skal jeg belyse problemstillingen min: «Definisjon av
tospréklighet, dens utvikling i norsk skole og hvordan tospriklig fagopplaering organiseres og
praktisering ved skolene i Trondheim kommune?» For & kunne svare mer noyaktig tar jeg
utgangspunkt i de fire forskerspersmalene jeg satt i punkt 2.0, og de vil bli beskrevet hver for
seg. For a besvare disse forskerspersmaélene vil jeg til & trekke inn det informanten svarte pa
de ulike spersmalene, og deretter sette det opp mot teori og tidligere forskning. Dermed vil

dette kapittelet ta for seg bade analyse av funnene og drefting.

5.1 Hva er formilet med mottaksskole?

I Trondheim kommune finnes det mottaksskoler, og det gis et fleksibelt tilbud, som er basert
pa en 3-trinns modell. Forst en mottaksgruppe (0,5-2 4r), s de gér over til undervisning pa
ordinzrt trinn pd mottaksskolen. Nér elevene er ferdig pa mottaksskoler blir de overfort til
hjemmeskolen/narskolen (NOU 2010:7, s. 237). Denne innferingsmodellen tar utgangspunkt
1 at elevene som kommer til Norge i lopet av skolegangen sin, gér i en innferingsklasse i en
periode, for de gar over til ordinare klasser. For at man skal kunne bruke denne modellen méa
elevtallet gi grunnlag for en innferingsklasse. Dette skjer i trdd med opplaringslovens §8-2
som fastslr at klassene, basisgruppene og gruppene ikke kan vare storre enn det som er
pedagogisk og sikkerhetsmessig forsvarlig (NOU:2010:7, s. 237). Per underbygde det ved a
si: «Nyankomne minoritetsspraklige barn og unge starter ved en mottaksskole og blir der i en

mottaksskole opp til et ar, for de blir overfort til skole i nermiljeet der de bor». Han papekte
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ogsé folgende: «Enkelte, veldig fa av elevene, gér over fra mottaket til hjemmeskolen etter

noen maneder».

Under innferingsklassene benytter man seg av leereplanen i grunnleggende norsk for spraklige
minoriteter, og for 1.-4. trinn brukes lereplanen i morsmaél for spraklige minoriteter (NOU
2010:7, s. 237). Péa bakgrunn av dette far de ogsd mottakstilbud som er tilpasset hver enkelt
elevs behov. Noen er i mottaksgruppen hele tiden, mens andre folger bare noen timer pa sitt
alderstrinn. Det er viktig a papeke at i mottaksgruppene blir det undervist i grunnleggende
norsk, matematikk, samfunnsfag og naturfag. Elevene i mottaksgrupper har ogsa praktisk-
estetiske fag, enten pd trinnet sitt eller som egne timer i mottaksgruppen (NOU 2010:7, s.
237). For 4 underbygge denne teorien viser jeg til det Per sa under intervjuet: nemlig at det
blir satt i gang tospraklig fagopplaring allerede i mottaksfasen, slik at elevene kan forstd mest
mulig av innholdet i fagopplaringen, i for eksempel fagene matematikk, naturfag og

samfunnsfag.

Mottaksskole er et godt tilbud, og Trondheim kommune er heldig som har det, men Per kunne
fortelle at de har fatt tilbakemeldinger fra ulike mottaksskoler og fra enkelte naerskoler at
mange elever far for kort tid i mottak. Videre fortalte informanten at for 4 folge
fagoppleringen og oppfylle fagkravene pd det everste barnetrinnet, ma elevene beherske de
nedvendige begrepene i norsk. Dette er grunnen til at man starter med tospréklig
fagopplering allerede i mottaksfasen. Mange av elevene som kommer til landet har en
mangelfull skolebakgrunn og det gjor at et ar i mottak blir for kort til & bygge opp tilstrekkelig
kompetanse 1 forhold til kompetansekravene 1 oppleringsloven. Per papekte videre at
mottaksskolene gjor vurderinger og kartlegging av elever underveis, slik at foresatte eller

leerere kan seke om utvidet opphold ved mottaksskolene.

For & kunne prove a besvare dette forskerspersmélet kan man se at formalet med & ha
mottaksskole er 4 gjore elevene mer rustet for ordinar skolegang. Pa en mottaksskole vil man
4 undervisning som hjelper elevene a lerer seg 4 beherske norsk, og at de tilegner seg nok
erfaringer, slik at de har samme forutsetninger til 4 kunne forsti og benytte seg av norsk, som
de elevene som har ordinzr undervisning. Forutsetningene blir kanskje ikke det samme som
med de elevene som har ordinar undervisning, men de vil bli gode nok i norsk til & kunne ta

videreutdanning og til og beherske det norske spraket.

11



5.2 Hva er den tospriklige fagoppleringen?

A veere tospraklig eller flerspraklig vil si at en mé utvikle ordforrad i to/flere sprik. Pa
bakgrunn av dette, blir det satt inn morsmalsundervisning samt tosprakligfagopplaring. Den
tospraklige fagopplaeringen vil si at barnet far undervisning pad morsmalet sitt, men at
morsmaélslereren ogsa gjennomgér faget de arbeider med pé norsk. I dagens skolen vil det
riktige begrepet vere tospraklig fagopplering kontra morsmal, da den tospréklige
fagoppleringa tar for seg bade morsmal og norsk. Nar man skal undersoke og kartlegge
flerspréklig utvikling, er det nyttig & se pa bade nér sprakene i repertoaret er lert, og hvordan

de har lert det (Kjelsaas, 2017, s. 219).

Tosprikligfagopplaeringen er altsa opplaring i bAde morsmal og norsk. I morsmaél er det en
egen lereplan som skal brukes i forhold til morsmalsundervisningen for & styrke elevens
forstaelse av norsk. Formalet med laereplanen er a styrke elevenes forutsetninger om &
beherske det norske spraket og derved deres laeringsmuligheter gjennom utvikling av
grunnleggende lese- og skriveferdigheter, ordforrad og begrepsforstaelse pa morsmalet

(Utdanningsdirektoratet, 2019).

Organiseringen av tospraklig fagopplaring skal i felge Per, sikre tilherighet og gir nettverk
for kommunikasjon, samarbeid og kompetanseheving for leerere som jobber med
minoritetsspraklige elever. Laererne som arbeider med tospraklighet er ansatt pa skolene eller
mottaksskoler, og de blir sett pd som en del av skolens personale. Per kunne fortelle at 1
Trondheim kommune har man mulighet til & kunne undervise i 39 forskjellige sprék, i
Trondheim kommune er de altsa godt rustet til & gi minoritetselever gode spraktilbud 1

skolen.

Denne oppgaven handler i hovedsak om tosprakligfag opplaring i Trondheim kommune, men
det vil vaere vesentlig & beskrive hvordan dette organiseres i landet generelt ogsd. Per fortalte
blant annet at det er mange kommuner i Norge som kun benytter seg av den tospraklig
fagoppleringen. Det vil si at ren morsmélsundervisning er helt borte. Et av stedene i Norge
Per nevnte var Drammen, her benytter de seg kun av tospréklig fagopplering. Det er ulike
grunner til at det er sdnn, men Per sa folgende: «Vi opplever jo innsparingskrav, og at man
dermed ma velge hvordan undervisning man vil ha for & gi elevene best mulig leringsutbytte,

men ogsa at elevene skal lere seg norsk». Cummins (2017) skriver folgende: «I de fleste
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skolesystemene innebar de gkonomiske rammene begrensninger av den spesielle stotten som
hjalp elevene til 4 forstd undervisningen og tilegnet seg skolen sitt sprak» (Cummins, 2017,
s.83). Slik jeg forsta dette har man i flere ar opplevd innsparingskrav og ekonomiske rammer,
og dette kan vaere med pa 4 gjore at oppleringen ikke blir god nok. Ut ifra det Per fortalte
arbeider de hele tiden mot & forbedre tilbudet man allerede gir av tospréklig fagopplering,
akkurat pd samme méate som man ensker 4 forbedre laereplan og den ordinare skole
oppleringen. Men da man meter pa innsparingskrav er det ikke alltid at planene de har om &

utbedre, kan tre 1 kraft.

Elever bade i1 grunnskolen og videregdende opplaring med et annet morsmél enn norsk og
samisk har etter opplaringslovens §2-8 (grunnskolen) og §3-12 (videregaende opplaring) rett
til seerskilt norskopplering til de har en tilstrekkelig kompetanse til & folge opplaringen etter
den ordin@re lereplanen i norsk. Elever har ogsa om nedvendig rett til morsmélsopplaering,
tospraklig fagopplaring eller begge deler (Utdanningsdirektoratet, 2019). Nedenfor kommer
en del som handler om hvilke planer skoleeier kan benytte seg av nar de far elever som har

krav pa tospréklig fagopplering, morsmalsopplaring eller begge deler.

Kunnskapslefte har en fagplan; grunnleggende norsk for spraklige minoriteter. Denne
fagplanen er ikke en obligatorisk fagplan som de andre fagplanene i Kunnskapslefte. Dermed
har skoleeieren (kommunen) en mulighet til & bestemme om elevene i sarskilt norsk skal
folge denne planen eller den ordinre norskplanen. Hvis man velger & bruke fagplanen skal
den sees i sammenheng med den ordinare norskplanen og klassens gvrige fagplaner (Spernes,
2012, s. 112). Det er ulike momenter som skiller denne fagplanen fra de andre fagplanene i
Kunnskapsleftet, blant annet at timeantallet ikke er angitt, mens det i de ovrige fagplanene i
Kunnskapsleftet er oppgitt eller samlet sammen timetall for barnetrinn, ungdomstrinn og
videregdende. Antall timer som skolen disponerer til sa@rskilt norsk, og hvordan skolen
organiserer dette, avgjor timeantallet elevene far i faget. Dette er en overgangsplan fordi
fagplanen kun skal benyttes frem til elevene kan tilstrekkelig med norsk til a felge den
ordinzre norskplanen. Det skal heller ikke gis karakterer i faget, sd det vil ikke gi elevene
problemer nér de skal seke opptak til videregdende skole, fordi inntak fastsettes av
gjennomsnittskarakteren. Fagplanen er i tillegg aldersuavhengig og nivabasert, som vil si at
planen folger nivéet til den enkelte eleven og ikke ars