Forord

Denne oppgaven markerer slutten pa et leererikt og interessant studie ved NTNU Dragvoll.
Jeg har undersgkt hvordan lzerebgker fortolker leereplanens fagomrade, og skaper en
fremstilling som bade er tilpasset en lzereplan, og det didaktiske arbeidet i klasserommet.

Prosjektet har gitt meg mye verdifull kunnskap, som jeg kan ta med inn i arbeidet som lzerer.

Det er mange som fortjener en takk for deres bidrag, men jeg vil starte min veileder. Lars
August Fodstad har bidratt med mange innsiktsfulle forslag, og har veert avgjgrende for
utformingen av dette prosjektet. Det har veert mange runder med hva dette prosjektet
faktisk skal inneholde, men han har greid a fa frem det beste i det materialet jeg har

presentert giennom mange utkast.

En stor takk til min datter Emma Helene, og kona Marit som har ventet lenge pa at jeg skulle
bli ferdig med dette kveldsprosjektet. Rollene som far, ektemann og lzerer har ofte kommet i
konflikt med studenten, og det har blitt mange sene kvelder. Jeg vil takke mine foreldre som
har hjulpet oss mye i denne perioden, og for en oppvekst fylt med bgker og eventyr. Jeg vil
ogsa takke alle andre som direkte eller indirekte har veert med pa a gjgre dette mulig.
Studiet av litteratur gir mye kunnskap ut over tekstens grenser, noe jeg kommer til a fa bruk

for videre i livet.
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Kapittel 1: Innledning

Da jeg var tolv ar gammel, ble jeg introdusert for lzereboka Fra Saga til CD — 8A-boka. Boka
ble laget til lereplanverket for den tiarige grunnskolen (L97) fire ar tidligere. Dette
leereverket dominerte norskundervisningen de tre arene jeg gikk pa ungdomsskolen, og ga
meg en introduksjon til den kanoniserte litteraturen mange av oss er stolte av. Elleve ar
senere flytter jeg hjem igjen. Skolen er mer eller mindre den samme, og nesten alle leererne
jobber der fortsatt. Jeg kommer inn i mitt gamle klasserom, og ser at elevene har fatt nye
pulter og stoler, men at vasken er den samme. Pa pulten ligger den samme norskboka som
jeg brukte, men na er den sliten og holdes sammen av tape. Pa lappen lzereren har lagt igjen
til meg, star det at elevene skal lese fem sider om reklame og gjgre oppgavene som hgrer til.
Jeg skummer igjennom sidene og smiler for meg selv nar den lister opp TV og radio som de
to st@grste reklamedistributgrene. Det var sant da jeg leste det pa niende trinn, men disse

ungdommene opplever en annen mediehverdag enn jeg gjorde.

Et spgrsmal som har vaert med meg siden den timen, gar pa hvordan undervisningen
pavirkes av at laereboka ikke er skrevet til samme leereplan. Denne tanken har med tiden
utviklet seg til et prosjekt som ser pa hvordan leerebgker fortolker leereplanene de har som
utgangspunkt. Leereplanene definerer det fagomradet som leereboka skal presentere for
elever og leerere. Jeg har valgt a fokusere pa litteratursynet i leereplaner og leerebgker.
Litteratursynet er avgjgrende for hvordan kunnskapsomradet fremstilles, og vil derfor
utgjgre en viktig faktor i klasserommet. Endringer i hvordan litteraturen fremstilles i

leereplanene bgr ha innvirkning pa hvordan den presenteres i laerebgkene.

Jeg har valgt 3 undersgke det lzereverket som jeg selv arbeidet med i skolen, fordi det
fortsatt er i bruk. Leereboka vil bli sammenlignet med en revidert versjon som ble utgitt i
2014. Tanken er at leerebgkene utvikler seg i takt med skiftende laereplaner, og det er
interessant a se hva som har skjedd siden det ble utgitt fgrste gangen i 1998. |
utgangspunktet hadde jeg tenkt a bruke bgkene for tiende trinn, fordi kunnskapslgftet
(LKO6) sier hvilke kompetanser elevene skal ha etter at de er ferdige med opplaeringen.
Problemet var at bgkene for tiende trinn ikke var utgitt enda, derfor har jeg undersgkt

lerebgkene for niende trinn. | L97 har hvert trinn sine egne mal, og det er disse som vil bli



sammenlignet med malene i LKO6. Laereplanmalene er ikke tilrettelagt for samme trinn, men

skal likevel vise litteratursynet i leereplanene.

Forholdet mellom lzereplan og laereverk har alltid vaert problematisk. Det gjgres didaktiske
og pedagogiske prioriteringer, som kan komme i konflikt med laereplanmalene. Utfordringen
er a fa til en laerebok som bade er tilpasset elevene og laereplanen den er skrevet til. | Norge
har vi hatt en kultur for a skifte laereplan ganske hyppig. Dette medfgrer at leerebgkene
stadig ma revideres, og for a oppfylle nye krav. Leereverket Fra Saga til CD er revidert flere
ganger, og de to stgrste forandringene kom i 2006 og 2013, med henholdsvis innfgringen av
LKO6 og revisjonen av den. Den versjonen vi skal se pa er skrevet etter revisjonen av LK06, og
ber derfor vaere godt tilpasset gjeldende lzereplan. | arbeidet med denne undersgkelsen, har
jeg valgt a fokusere pa utviklingen av lzerebgker og lzereplaner over tid. Malet er a avdekke
informasjon om forholdet mellom lzereplan og lzerebok, med utgangspunkt i fglgende

problemformulering:

I hvilken grad, og pd hvilken mdte utformes leerebgker i trad med skiftende lereplaner.

Dette skal jeg se pa gjennom a undersgke hvordan leerebgkene presenterer Amalie Skram og
hennes forfatterskap. Jeg har valgt a bruke hennes forfatterskap fordi det star sentralt i den
norske litteraere kanon, og hun er presentert i begge versjonene. Hensikten med denne
fremgangsmaten er a vise hvordan laereverket har endret seg i behandlingen av et spesifikt
forfatterskap. Undersgkelsen vil vise en tendens, men kan ikke generaliseres til a gjelde hele
leereverket. Undersgkelsen skal vise hvordan litteratursynet har endret seg i overgangen fra
en laereplan til en annen. Utviklingen skal synes i leerebgkene ogsa, fordi de fortolker

fagomradene som defineres av laereplanene.

| denne oppgaven skal jeg gjennomfgre en diakronanalyse av noen elementer i ett lzereverk.
| kapittel 3. blir det presentert noe teori og forskning om leereplaner og litteratursyn. Etter
det fplger Kapittel 4. som er en lzereplananalyse. Der skal litteratursynet i leereplanene
undersgkes, giennom hensikten med fagomradene og leereplanmalene. Funnene i kapittel 4,
sammen med undersgkelsen av laerebgkene i kapittel 5, vil utgjgre grunnlaget for drgftingen
i kapittel 6. Samlet skal denne oppgaven se pa hvordan en lzerebok bgr fortolke lzereplanen
(teori, forskning), hvilket litteratursyn lzereplanene presenterer, og hvordan litteratursynet

fortolkes og presenteres i lerebgkene.



Kapittel 2: Metode og materiale

Rammene som er satt for dette prosjektet gjgr det ikke mulig & undersgke laereplaner og
lerebgker i sin helhet. Oppgaven skal vise hvordan fortolkningen av lzereplanen Igses i deler
av leerebgkene, og hvilke konsekvenser dette kan fa. Dette har endt i en kvalitativ
fremgangsmate, som skal benyttes pa enkelte deler av materialet. Dette begrenser friheten,
og funnene kan ikke generaliseres. Det jeg kan vise er noen endringer av betydning, som

kommer frem gjennom a sammenligne to forskjellige versjoner av samme laereverk.

2.1 Metode

Jeg har valgt en kvalitativ fremgangsmate fordi jeg gnsker a belyse hva som er bestandig, og
hva som har endret seg i arbeidet med forfattere og skjgnnlitteratur over disse arene.
Amalie Skrams forfatterskap er valgt fordi det er godt bevart gjennom skolens litteraere
kanon (Aamotsbakken 2013: 49), og tilbyr mye av det samme materialet i begge versjonene.
Jeg kommer ikke til 3 begi meg inn pa en drgfting av hva kanon er, eller om en skolekanon
eksisterer. | dette arbeidet konstaterer jeg bare at Skram er representert i bade Fra Saga til
CD — 9A-boka, og Saga-bgkene. Forfatterskapet gir derfor et utmerket utgangspunkt for

sammenligning.

En utfordring vi mgter i leerebokanalysen er at klassikere er analysert og vurdert over lang
tid, og kan ha etablerte analysemetoder som er mer «riktige» enn andre. Det kan medfgre at
lereverket presenterer klassikere annerledes enn samtidstekster. Jeg har likevel valgt a
benytte meg av kanoniserte verker, for a belyse endringer i fremstilling og behandling av

litteratur.

| denne undersgkelsen skal leereplaner og lzerebgker undersgkes komparativt.
Undersgkelsen skal belyse hvilke forandringer som forekommer, og hvordan leerebgkene og
leereplanene forholder seg til hverandre. Vi har byttet laereplan mellom de to versjonene av
leereverket, noe som legger opp til store endringer. Den nye versjonen av leereverket baserer
seg pa det gamle, noe som har resultert i en kombinasjon mellom nyprodusert tekst og
gjenbruk av elementer fra den eldre. Vi skal se pa samspillet mellom gammelt og nytt i

leerebokanalysen (kapittel 5).



2.2 Materiale

| versjonen fra 1998, som heter Fra Saga til CD, har jeg sett pa Fra Saga til CD 9A A-BOKA
(heretter 98-boka). Arsaken til at denne boka skal vaere med, er at den inneholder de delene
av leereverket som omhandler Amalie Skram. Den presenterer litteraturhistoriske perioder i
kronologisk rekkefglge. Delen som behandler Skrams liv og forfatterskap kommer under
Kapittel 4 naturalismen. Underkapittelet om Skram er omfattende og strekker seg over 24
sider, fra 168 til 192. | tillegg kommer oppgavene, som er pa side 206 og 207. Delen om
Skram utgj@r materialet som blir analysert i laereverket fra 1998, som vi skal undersgke i

kapittel fire.

Leereverket endrer i 2014 navn til Saga. Det er delt i to bgker for hvert trinn, og vi skal
undersgke Saga— Grunnbok for niende trinn (heretter grunnboka) og Saga— lesebok for
niende trinn (heretter leseboka). Her er det ngdvendig a analysere begge leerebgkene, fordi
behandlingen av Skram og hennes forfatterskap er fordelt mellom dem. | grunnboka ligger
underkapitlet om Skram i kapittelet om realisme og naturalisme. Delen om Skram i leseboka
har ett utdrag, med tilhgrende oppgaver. | grunnboka star den biografiske presentasjonen,
der hennes forfatterskap og samtid er gjengitt i korte trekk. Underkapitlet om Skram

strekker seg over fire sider, og har oppgaver pa den siste av dem.

| leseboka er det atte sider, og disse bestar fgrst og fremst av ett utdrag. Boka er i hovedsak
en utdragssamling, som inneholder en kort introduksjon til tekstene og oppgaver til dem.
Leseboka fungerer som et tillegg til grunnboka og den har fa elementer i presentasjonen av
Skram. Den er likevel viktig i analysen, fordi den viser hvordan en tekst introduseres og

bearbeides.

Leereplanverket for den 10-drige grunnskolen (L97) ble tatt i bruk i 1997, og definerer
fagomradet for den f@rste versjonen av lereverket Fra Saga til CD. Planen har mange krav
om hva eleven skal ha vaert igjennom i Igpet av skolegangen, men vi kommer til 3 fokusere
pa de laereplanmalene som omhandler skjgnnlitteratur og forfatterskap pa niende trinn. Vi
skal ogsa undersgke de felles malene for norskfaget, men hovedvekten vil ligge pa
leereplanmalene for niende trinn. Denne laereplanen definerer hvilke omrader eleven skal ha
arbeidet med nar han er ferdig med hvert enkelt trinn. Malene under hovedomradet lese og

skrive vil sta sentralt, fordi de tydelig definerer fagomradet elevene skal arbeide med.



Laereplan kunnskapsldftet (LKO6) ble innfgrt i 2006 og revidert i 2013, men det er den
reviderte versjonen vi skal undersgke her. LKO6 er en malstyrt lzereplan, som oppgir hvilke
kvalifikasjoner eleven skal ha oppnadd, etter a ha fullfgrt forskjellige niva.
Kompetansemalene settes ikke til det enkelte trinn, men skal veere oppnadd etter en gitt
periode. Vi skal se pa malene etter 10. trinn. Norskplanen er delt inn i tre hovedomrader.
Hovedomradet skriftlig kommunikasjon og hovedomradet sprdk, litteratur og kultur er

relevante for denne undersgkelsen.
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Kapittel 3: Teori og forskning

Her presenteres forskning og teori om laereplanens forskjellige nivaer, litteratursyn,
leerebgker og forholdet mellom lzereplaner og leerebgker. Hensikten med dette kapittelet er
a ha noen kriterier a vurdere materialet med. Skal vi kunne si noe om hvordan leerebgkene
fortolker laereplanen, trenger vi noe @ sammenligne med. | analysene og drgftingen skal
begrepene og informasjon som kommer frem her, gi noe a vurdere ut i fra. Malet med dette
er ikke a si om boka er god eller darlig, men vise hva den gjgr, og hvordan den stiller seg til

leereplanen og de andre leerebgkene.

3.1 leereplanens fem nivaer

I John |. Goodlads bok Curriculum inquiry — The study of curriculum practice presenteres fem
forskjellige lzereplannivaer. Disse nivaene beskriver hvordan laereplanen blir til, og hvordan
de forskjellige aktgrene i arbeidet med laereplaner pavirkes. Her kommer vi til 3 ta noen av
grunnprinsippene, og ha det som bakteppe nar vi skal si litt om laerebgkenes funksjon og
dens tilknytning til de forskjellige laereplannivaene. Presentasjonen nedenfor viser at

leerebgker knytter seg til tre av nivaene.

De fem nivaene har fatt navnene, Ideological curricula, formal currucila, preceived currucila,
operational currucila og experiental currucila (Goodlad 1979: 60-63). Disse fem viser
leereplanens gang, fra tankene bak laereplanen til elevenes opplevelse av den i
klasserommet. Undersgkelsen kommer til a fokusere pa samspillet mellom den formelle
leereplanen og leerebgkene. Leerebgkene er i Norge en autoritet som viser hva som skal
prioriteres i opplaeringen, bade for laerere og elever. Derfor er det viktig a se pa hvordan de
forskjellige nivaene pavirker hverandre. Leereboka tilhgrer ikke bare ett niva, men deltar pa

flere stadier av arbeidet med lzereplaner.

Den ideologiske laereplan omhandler det idemessige grunnlaget for den formelle
leereplanen. Dette nivaet er som regel ganske fjernt fra den lzereplanen som elever og lzerere

opererer med i klasserommet.

«Consequently, it is rare for the elements of some ideal curriculum to be carried through to students in their
original form. Even if the content remains reasonably intact, the methodological structure of a dicipline may be
distorted through the pedagogy employed».

(Goodlad 1979: 60).
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Den ldeologiske planen skapes for a si noe om de verdiene vi skal overfgre til samfunnets
innbyggere, og prioriter ikke didaktiske fremstillinger. Den skal presentere noen verdier, som
den formelle leereplanen skal bygge pa. Ser vi dette i sammenheng med laereplanstrukturen i
Norge, finner vi mange av de ideologiske formuleringene i den generelle delen av
leereplanen. Den er ogsa en del av det formelle nivaet, men fungerer som et mellomledd
mellom den ideologiske leereplan og den formelle leereplanen. Innholdet er ideologisk og
forteller hvilke verdier som skal overfgres til samfunnets (unge) borgere. Denne ble skrevet
til L97, men har forholdt seg uforandret i overgangen til LKO6. Nar denne beholdes er det
tydelig at mye av det ideologiske grunnlaget er beholdt, selv om resten av den formelle

leereplanen er omgjort.

Den formelle lzereplan er den laereplanen som har blitt godkjent av staten (Goodlad 1979:
61). LKO6 er den formelle leereplanen vi har i dag, og inneholder de konkrete
kompetansemalene som larere og elever ma forholde seg til. Den baserer seg pa den
ideologiske laereplanen, men pa dette nivaet har leereplanen fatt en mer konkret og malbar
form. Bade L97 og LKO6 er eksempler pa slike formelle laereplaner. Det formelle nivaet star
sentralt i analysene, fordi laereboka, som jeg viser til i kapittel 3.3, er en fortolkning av den
formelle lzereplanen. Leerebgkene skal pa denne maten formidle kunnskapen fra den

ideologiske planen, gjennom arbeidet med malene i de formelle laereplanene.

Det oppfattede leereplannivaet gar pa hvordan den formelle lzereplanen blir fortolket.
(Goodlad 1979: 62). Bade leerebgkene og leererkollegiene pavirker hvordan den formelle
laereplanen oppfattes og presenteres. Begge instansene skal fgrst gjgre seg opp en forstaelse
av hva lzereplanen spgr etter, fgr den skal presenteres for elevene. Hvordan denne
forstaelsen formidles i klasserommet, kaller Goodlad for operasjonalisert lzereplan
(Operational curricula). Ofte er arbeid med laerebgker en vesentlig del av dette arbeidet.
Hvordan laereplanen operasjonaliseres gjennom lzereboka, vil pa denne maten ha stor

pavirkning pa hvordan elevene opplever innholdet i lzereplanen.

Det erfarte lzereplannivaet er elevenes oppfattelse av laereplanen. Vi skal ikke se direkte pa
dette, men heller se pa potensialet som ligger i leerebgkene. Hvordan er samspillet mellom
de forskjellige elementene i leerebgkene, og hvordan de legger til rette for maloppnaelse i

henhold til kriteriene i de formelle lzereplanene (L97 og LK06). Det problematiske med de
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mange nivaene, er at det er mange som skal fortolke informasjonen fgr den nar elevene. Vi
skal se pa hvordan litteratursynet formidles fra den formelle til den oppfattede laereplanen.
Leereboka er en viktig del av operasjonaliseringen, og bidrar med tekstarbeid som er

tilrettelagt for arbeid med laereplanens mal.

3.2 Litteratursyn

Sylvi Penne presenterer i artiklene «Nar delen erstatter helheten: litteraere utdrag og
norskfagets leerebgker» (2012) og «Elevene, litteraturen og leerebgker i norsk pa
ungdomstrinnet» (2013) forskjellige syn pa litteratur. Tekstene handler om hvordan norsk-
og litteraturundervisningen pavirkes nar man bruker utdrag. Utdragene kommer ikke til 3 sta
like sentralt her, men de litteratursynene Penne presenterer, sier noe om hva litteratur er,

og hvordan den kan fremstilles pa en hensiktsmessig mate.

For a kunne se pa hvordan lzereplaner og laerebgker presenterer litteraturen, ma vi ha med
noen begreper om hva hensikten med lesingen er. Penne presenterer det slik:
«Litteraturlesing handler om a tolke og forsta fiktive kontekster skapt gjennom narrativ
struktur. En slik tolkning er hermeneutisk tolkning, der helheten — ogsa kalt den
hermeneutiske sirkelen — kan sies a vaere en metafor for denne tolkningsprosessen [...]»
(Penne 2012: 164). Hvordan tolkningen skal forega, kommer frem gjennom leereplanene, og
vi skal se pa hvordan arbeidet med litteratur presenteres der. Vekslingen mellom del og
helhet settes i fokus gjennom den hermeneutiske tolkningen. Denne tilnaermingen til tekst
ser ut til 3 kreve narrative begreper, og kunnskaper om hvordan en tekst bygges opp. Det er
viktig a fa med seg at Penne fremhever dette litteratursynet som det beste, men skriver at
det ikke er dominerende i Norske laerebgker. Det er utdrag og skriveoppgaver til dem som

har mest fokus i leerebgkene, nar elevene skal jobbe med litteratur (2012: 167, 168).

Penne stiller ogsa norskfaget opp mot matematikk, der man leter etter forklaringer. Til
sammenligning har litteraturen mange mulige tolkninger som kommer ut av konteksten.
Konteksten star sentralt for fortolkningen av hendelser, handling er meninger. (Penne 2012:
165). Dette synet pa litteratur legger verkets og situasjonens autonomi til side, og mening

skapes gjennom sammenhengen. Her der det viktig a skille mellom kontekst, og helheten
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som den hermeneutiske fremgangsmaten fokuserer pa. Hun viser til Wolfgang Iser, som har

presentert krav til leserorientert tolkning av litterzere tekster.

- Teksten ma pa en eller annen mate assosiere til livet. Dette gjelder generelt for kunst.

- Leseren ma ha en forstdelse for fiksjon som aktiveres i mgte med teksten.

- Teksten ma under lesingen kunne oppleves som en sammenhengende helhet.
(Penne 2012: 166)

Disse tre kriteriene krever en tilneerming til tekster som ikke ngdvendigvis samsvarer med
litteratursynet i leereplaner og leerebgker. Penne viser flere ganger til at det siste punktet
ikke utfylles nar man bruker utdrag. | leerebokanalysen skal vi se pa hvordan bgkene arbeider
med laeremalene, blant annet gjennom etterarbeid til utdragene (oppgaver). Kravene gjgr
det mulig a si noe om kvalitetene ved presentasjonen av litteratur i leerebgkene, og se dem

opp mot leereplanen.

Penne sier ogsa at det er et spenn mellom den litteraturen elevene har lyst til 3 lese, og den
«hellige» litteraturen de burde ha lest. De «hellige» tekstene omtales ofte som kanon eller
skolekanon, og anses som sa gode at elevene ikke trenger helheten. En liten introduksjon er
nok til at de har utbytte av det (Penne 2012: 167). Dette er et litteratursyn som det
argumenteres mot i artikkelen. Det har likevel statt sentralt i norske laerebgker i lang tid.
Penne peker pa en tendens til at laerebgkene etter 1950 har utviklet seg til rene
litteraturantonologier, med mange utdrag (2012). Elevene far gjennom utdragene innblikk i
mange flere tekster enn hvis de leser hele verker, og eksponeres pa denne maten for et

bredere utvalg.

Setter vi litteratursynene som presenteres opp mot hverandre, ser vi at vi i hovedsak har to
motsetninger. Det fgrste er den tolkende narratologiske fremstillingen av litteratur, den
estetiske helheten star i sentrum. Dette synet kommer i motsetning til prinsippene mange
leerebgker bygger pa. Elevene skal der eksponeres for sa store deler av de kanoniserte
verkene som mulig, giennom utdrag. Den estetiske helheten blir ikke prioritert, og den er

heller ikke tilgjengelig for elevene.

3.3 Leerebgker og pedagogiske tekster
Her skal vi se pa hva leerebgker er, og hvilke kvaliteter de vanligvis har. Dette gir oss noe a

male leerebgkene opp mot i undersgkelsen, og kan vise hvordan de to versjonene stiller seg
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til de skrivenormene som er dominerende i dag. For eksempel skriver Susanne V. Knudsen og
Bente Aamotsbakken i Refleksjoner over pedagogiske tekster om hvordan leerebgker og
andre pedagogiske tekster henvender seg til sine lesere. Intensjonen med en lzerebok er a gi
elevene maloppnaelse etter de kravene som settes gjennom lzereplanen (2010). Dette
begrenser bokas frihet, noe som ikke ma undervurderes. Den ma inneholde tekster som
fremmer laering pa et didaktisk niva, men tekstene ma ogsa inneholde de kvalitetene som gir
eleven den kompetansen han skal ha etter opplaeringen. En viktig arena i arbeid med

leereplanmal er oppgavene, som kan styre lesingen av tekstene gjennom etterarbeidet.

Oppgavenes posisjon star fremdeles sterkt i leerebgkene, og formuleringen av dem pavirker
innholdet i elevenes arbeid og leeringsfokus. En av forskerne som fremhever oppgavenes
betydning, er Aslaug Veum. Hun skriver i «Leerebokstemma i tre generasjonar [...]» at
oppgavene styrer elevenes leeremate, og viser hva som er sentral kunnskap i faget (2013:
25). Oppgavenes stilling i lerebgkene bgr derfor ikke undervurderes, og elementer som

velges bort i etterarbeidet kan bli glemt.

| arbeidet med lzereboka Spenn skriver Aamotsbakken at kunnskap om skrivemate ikke er
prioritert i arbeidet med en av Amalie Skrams tekster. (2013: 54) Hvordan man arbeider med
tekster i forskjellige leerebgker, viser hva som har endret seg. Hvis oppgavene signaliserer
andre leseprioriteringer i den nyeste versjonen, vil det medfgre at elevene laerer noe annet.
Nye prioriteringer kan pa denne maten gi forskjeller i arbeidet med samme tekst, og da far

de et annet laeringsutbytte, og et annet syn pa hva teksten handler om.

En annen grunn til at oppgavene gir et godt sammenligningsgrunnlag, er at de har en
tendens til 8 vaere stabile over tid. Anne B. Mortensen-Buan og Trine Solstad skriver i «Med
lesebgker skal landet bygges. Gjennom leseboka skal leseren dannes. Om leserinstansen i
Thorbjgrn Egners lesebgker 1 og 2» at oppgavene er bestandige over tid, selv om de
benyttes pa flere forskjellige teksttyper som forandrer seg med arene (2008). Eventuelle
endringer i oppgavestrukturen kan fortelle noe om endringer i behandlingen av litteratur.
Oppgavene er en styrende faktor i bade lesing og leering, noe som gj@r at hver enkel oppgave

og oppgavene som helhet, vil ha betydning for oppfattelsen av tekstens innhold.

F@r vi gar inn pa forskjellige elementene en komposisjon bestar av, vil jeg trekke frem
overskrifter som ledene element. Aamotsbakken beskriver i «Strukturalisme og
tekstlingvistikk» hvordan overskrifter utgjgr grensen mellom tekst og leser. Den er en

15



«paratekst» som leder leseren over til teksten (2010). Overskriftene er et relevant
studieobjekt nar vi skal se pa behandlingen av skjgnnlitteratur. Maten leseren ledes inn i
arbeidet med teksten p3, er av betydning for fgrsteinntrykket, og vil derfor kunne fortelle
oss noe om fremstillingsmate og innstilling til informasjonen som fglger. Aamotsbakken
henviser ogsa til en prioriteringsform hun kaller for «stabelprinsippet», og som innebarer at
man plasserer det viktigste f@rst. Hvis dette praktiseres i begge bgkene, kan det gi en god

pekepinn pa hva som er ansett som viktig.

En annen prioriteringsform som presenteres av Aamotsbakken er sdkalt Tema/Rema
fremstilling, der du fgrst presenterer noe som antas a vaere kjent for leseren, fgr man
introduserer noe nytt. Denne prioriteringstypen kan komme i konflikt med
«stabelprinsippet», og boka ma velge den fremstillingen som er mest hensiktsmessig.
Informasjonen som prioriteres sier noe om litteratursynet i laereboka, og bgr derfor

prioritere laereplanens mal.

Summen av de visuelle og de spraklige enhetene, skal utgjgre en helhet som forteller noe
om lzerebgkenes utvikling. Denne utviklingen kan vaere markant, men hva som er arsaken,
blir det fortsatt vanskelig a finne svar pa. Analysearbeidet skal vise hvordan leereboka
fortolker laereplanen. Forholdet mellom lzereplan og laereverk er komplekst, men i denne
undersgkelsen har vi et fokusomrade som gjgr det mulig a si noe om litteratursyn og

fremstillingsformer.

3.4 Forholdet mellom leereplan og lzereverk

Goodlad skriver om hvordan forholdet mellom lzereplannivaene vanligvis er, og her skal vi se
pa forskning som viser tendenser i norske laerebgker. Elise S. Tennesen er en av forskerne
som presenterer laereboka som produkt av laereplanen. Hun skriver at boka presenterer det
kunnskapsomradet som laereplanen definerer, og at det derfor er en fortolkning av
leereplanens fag- og kunnskapssyn (Tgnnessen 2013: 149). Dette kommer i kontrast til det
Knut R. Engh skriver i to artikler om Kunnskapssyn i utvikling, at det er en tendens til at
leereplanene ikke blir avspeilet i leerebgkene (2009, 2011). Her ser vi at teori og praksis ikke
bestandig stemmer overens. Senere i undersgkelsen skal vi komme tilbake til spenningen
mellom disse to synene, og se pa hvordan analyseobjektene stiller seg mellom disse
kontrastene. Fortolker de laereplanen, eller gjgres det prioriteringer som skaper avvik fra
leereplanens mal?

16



Teorien og forskningen som presenteres ovenfor viser til forskjellige syn pa laerebgker, men
har i stor grad samme premisser. Leerebgkenes funksjon som den defineres av Tgnnesen, er
a fortolke lzereplanen. Dette stemmer overens med Goodlads lzereplannivaer, der laereboka
ligger i overgangen mellom den formelle lzereplanen og undervisningen i klasserommet. |
analysene nedenfor skal vi undersgke litteratursynet i leereplanene, og hvordan det har blitt
fortolket i laereplanene. Laerebokanalysen skal undersgke hvordan litteratursynet har

utviklet seg over tid, som vil vises gjennom arbeidet med, og presentasjonen av litteratur.

3.5 Modalitetene i lerebgker

Modalitetene (kommunikasjonsmiddel) har stor betydning for hvordan vi oppfatter
innholdet i en tekst. Derfor kommer denne undersgkelsen til 8 bruke begreper fra
modalitetsleere og semiotisk teori for a se pa de forskjellige elementene en bokside er
bygget opp av. Hensikten med dette er a8 undersgke hvordan modalitetene og samspillet
mellom dem overfgrer informasjon. Nar vi skal drgfte litteratursynet i bgkene, er det viktig a
finne ut hvordan dette kommuniseres til leseren. Hvordan dette gjgres i lerebgkene vil ha

betydning for leserens forstaelse av innholdet.

Begrepene brukes i stor grad som de er definert giennom Anne Lgvlands bok PG mange
mdtar. For eksempel gir hun en god beskrivelse av forholdet mellom multimodalitet og
semiotiske ressurser «Multimodalitet tyder at ein skaper meining ved a kombinere ulike
semiotiske ressursar. Ein forstar da semiotisk ressurs som handlingar, materiale og
kulturprodukt ein brukar for 8 kommunisere» (Lgvland, 2007: 10). | denne undersgkelsen
brukes modalitet og semiotisk ressurs for @ beskrive kommunikasjonsmidler. Videre er det

flere aspekter ved modalitet som vi skal se naermere pa.

Modaliteters evne til 3 kommunisere kalles for modal affordans. Den modale affordansen
forteller hvor mye en modalitet overfgrer og har sammenheng med funksjonell tyngde
(Lgvland 2007: 24-27) beskriver hvor mye informasjon en semiotisk ressurs kommuniserer.
Det vil si at en modalitet med hgy funksjonell tyngde overfgrer mye informasjon til leseren. |
leereboka er ofte brgdteksten eller bilder de modalitetene som har hgyest funksjonell
tyngde, og blir derfor viktige i undersgkelsen av laerebgkene. Hvordan disse samspiller med
andre modaliteter blir ogsa viktig, fordi alle modalitetene pavirker inntrykket leseren far av

boksiden. En viktig forskjell pa disse to semiotiske ressursene er at bildene er modaliteter
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som oppfattes i rom og vil derfor overfgre informasjon fgr verbalteksten, som oppfattes

over tid.

Forstaelsen av det multimodale samspillet deles mellom mange begreper, men vi kommer
bare til 3 benytte oss av noen. Funksjonell spesialisering (Lgvland 2010: 26) handler om
hvordan modaliteter utdyper informasjonen i andre modaliteter. Et eksempel pa dette er
hvis et bilde viser en bla ball, og det er en tekst ved siden av som sier «bla ball» er det en
funksjonell spesifisering. Teksten forteller hva det er vi ser pa bildet, og bildet illustrerer
innholdet i teksten. Et annet begrep som er viktig for forstaelsen av samspillet mellom
modalitetene kalles multimodal koherens (Lgvland 2007: 29). Det beskriver hvordan
modalitetene sammen skaper en meningsfull ssmmenheng. Er ikke kohesjonen sterk nok, vil
ikke teksten oppleves som sammenhengende. Det er fire typer mumtimodal kohesjon rytme,
komposisjon, informasjonskopling og dialog. | denne undersgkelsen er rytme (tekstens
oppsett i tid), komposisjon (ordning i rom) og informasjonskobling (relasjonen mellom
informasjonsbolker). Informasjonskobling deles i mange underkategorier, men i all hovedsak
gar det pa utdypelse an informasjon og utvidelse av modalitetene. Utdypelsene gar pa a gi
spesifiserende informasjon om en modalitet, men utvidelse gir mer informasjon sammen

med andre modaliteter.
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Kapittel 4: Laereplananalyse

L97 og LKO6 fremstiller kunnskapsomradene pa forskjellige mater, men de konkrete
leereplanmalene gjgr det mulig 8 sammenligne dem som relativt like analyseobjekt.
Litteratursynet er mer eksplisitt i L97, men det kommer ogsa frem i LKO6. Vi skal se pa
hvordan laereplanmalene som omhandler litteratur og forfatterskap, skiller seg fra
hverandre, og hvordan dette pavirker fremstillingen av litteratur. L97 blir undersgkt fgrst, for
sa a bli sammenlignet med LKO6. Forskjellene som presenteres her, skal i teorien vises i de to
versjonene av leereverket. Hvis lzereboka er en fortolkning av leereplanen, er det trolig at
fortolkningen endrer seg i takt med endringene i tolkningsobjektet. Hvordan dette har

foregatt, skal vi ga neermere inn pa i drgftingen (kapittel 6).

4.1197

Malene i L97 er delt opp i flere lag, og gir fgringer pa hvordan arbeidet skal gjiennomfgres.
Lereplanen inneholder informasjon om hvordan arbeidet skal utfgres, og hvilke forfattere
elevene bgr mogte i arbeidet. L97 presenterer hva elevene skal ha veert igjennom, og ikke
hvilken kompetanse de skal ha etter de er ferdige med opplaeringen. Under arbeidsmdtene i
faget star det at lesing skal knyttes til drgfting. «Arbeidsmatane i morsmalet ma ha som mal
a stimulere leselysta og lesegleda hja elevane. Lesing ma knytast til drgfting av det som blir
lese, slik at elevane far rgynsle i @ formulere det dei undrast over eller reagerer pa» (1996:
113). L97 har ikke spesifiserte grunnleggende ferdigheter, men det er tydelig at lesing og

leseglede er viktig i opplaeringen.

Under de felles malene for faget kommer det frem et syn pa litteraturen som et redskap for
samholdsbygging og kulturell tilhgrighet (1996: 116) Dette er et litteratursyn som har mye til
felles med det Penne kaller den «hellige» litteraturen. Kanoniserte verker danner grunnlaget
for en felles allmenndannelse der alle har en felles referansebakgrunn i norsk litteratur.
Disse tekstene utgj@r skolekanon, som presenteres i L97 med en liste som inneholder de
forfatterne eleven helst skal arbeide med i opplaeringen. Malet danner mye av grunnlaget
for den utdragskulturen som Penne argumenterer mot. Under hovedomradet lese og skrive
er ett av malene at «l opplaeringen skal elevene — mgte tekster av forfattere som for
eksempel Camilla Collett, Bjgrnstjerne Bjgrnson, Jonas Lie, Aleksander Kielland og Amalie

Skram, og fa et bilde av tiden de levde i, og hva de var opptatt av» (1996: 127). Nar elevene
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skal mgte minst fem forfattere i opplaeringen, er det klart at det blir vanskelig a lese et
representativt utvalg tekster av disse forfatterskapene. | tillegg skal elevene fa en historisk
innfgring i forfatterens samtid, som er tidkrevende. Den historisk-biografiske fremstillingen
av litteraere perioder viser til «hellige» tekster og forfatterskap. Disse regnes som viktigere i
en gitt tidsperiode enn andre tekster. Denne fremstillingen av litteratur, er likevel ikke det

eneste L97 legger vekt pa.

Under samme hovedomrade fokuseres det ogsa pa lyriske virkemidler, og det trekkes linjer
mellom lyriske virkemidler og estetiske kvaliteter ved skjgnnlitteratur. «Arbeide med nokre
trekk ved lyrikk som til dsmes spraklege bilete, assosiasjonsrikdom, mangfald i tyding, og
andre verkemiddel, og samtale om kva som gir oss estetisk oppleving nar vi les
skjgnnlitteratur» (1996: 128). Dette malet har overfgringsverdi til arbeidsoppgavene i
lerebgkene, fordi det omhandler konkrete virkemidler. Elevene kan laere om dem gjennom
arbeidet med tekster og utdrag. Malene krever nzrlesing, og kan vanskelig laeres gjennom
brgdteksten. Virkemidlene blir nok presentert der, men det er vanskelig a forsta konkrete

virkemidler gjennom generaliserte forklaringer.

I malet ovenfor skal elevene lzere a se etter forskjellige tolkninger, noe som betyr at de
kanoniserte forfatterskapene og verkene skal kunne tolkes pa mange mater. Plasseringen av
Forfatterskap i littersere perioder blir problematisk fordi temaer og tolkninger er gitt pa
forhand. Malet kommer i konflikt med den historisk-biografiske fremstillingen, der
forfatteren far sin plass i en periode der alle forfatterne skrev om de samme temaene.
Hvordan dette Igses i leerebgkene, vil fortelle en god del om litteratursynet som fortolkes ut

av L97.

4.2 LKO6

Denne lzereplanen har en annen utforming enn sin forgjenger, og er delt mellom
hovedomrader, lzereplanmal (kompetansemal) og grunnleggende ferdigheter. Det oppgis en
forklaring pa hva som er hensikten med hvert enkelt hovedomrade. Jeg kommer til 3
fokusere mest pa hovedomradene skriftlig kommunikasjon, og sprak, litteratur og kultur,
fordi disse to omradene inneholder kompetansemalene som har med skjgnnlitteratur a
gjore. Nar vi undersgker litteratursynet i leereplanen, skal det fokuseres pa formalet med
opplaeringen, og de konkrete laeremalene. Her skal jeg sammenligne det som avdekkes i
LKO6 med funnene i L97 ovenfor.
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Hovedomradet Skriftlig kommunikasjon legger vekt pa lese- og skriveopplaering i norsk, og
fokuset pa tekstarbeid viser noe av litteratursynet LKO6. «Opplaeringen i lesing skal stimulere
elevens lyst og evne til 3 lese og skrive, og innebaerer at eleven skal lese ulike tekster, bade
for a leere og for a oppleve. Leseopplaeringen skal samtidig bidra til at eleven blir bevisst sin
egen utvikling som leser og skriver» (Utdanningsdirektoratet 2013). Dette medfgrer at
elevene kan og bgr lese eldre tekster, for 3 oppleve en annen mate a skrive pa enn det som
er vanlig i dag. Gjennom a lese eldre tekster far elevene mgte et annet ordforrad og andre
uttrykksformer enn de som er vanlige i egen samtid. En viktig forskjell fra L97 er at elevene
her ikke skal innom gitte forfattere, noe som i st@grre grad apner for arbeid med tekstene i sin
helhet. Penne skriver at stimulering av elevens lyst og evne til a lese og skrive, krever arbeid
med fullstendige tekster (2013). Utdragenes funksjon er a gi eleven en liten innfgring i
mange forskjellige tekster, noe som er mindre viktig i LKO6. De skal eksponeres for et bredt

utvalg tekster, men de trenger ikke vaere representative for enkelte forfatterskap.

Leereplanmalene gir en tydelig pekepinn pa hvordan opplaeringen skal forega. De skal vaere
ledende for innholdet i lerebgkene, fordi graden av maloppnaelse testes pa eksamen.
Elevenes kunnskap males i karakterer, og laereboka skal vaere ett av flere hjelpemidler i
arbeidet med lzereplanmalene. Det er spesielt tre kompetansemal under hovedomradet
skriftlig kommunikasjon som legger vekt pa behandlingen av litteratur. Elevene skal blant
annet «Lese og analysere et bredt utvalg tekster i ulike sjangere og medier pa bokmal og
nynorsk og formidle mulige tolkninger» (Utdanningsdirektoratet 2013). Malet viser at
elevenes arbeid med forskjellige tekster skal veere grundig, og at analyse star sentralt.
Arbeidet med mulige tolkninger far mer vekt i LKO6, og bgr derfor synes bedre i lerebgkene.
A finne ulike tolkninger er en av mange arbeidsoppgaver som nevnes i arbeidet med tekster i
L97, og det prioriteres ikke i leereplanmalene pa samme mate som i LKO6. |
kompetansemalet ovenfor virker det som hensikten med arbeidet fgr og etter lesingen er 3
finne mulige tolkninger. En historisk-biografisk fremstilling av perioder og forfatterskap, som
er viktig i L97, blir problematisk her. Presentasjonen av litteraere perioder gjgr det vanskelig
a se forbi tolkningene som boka fokuserer pa, fordi eleven far presentert temaene som
forfatterne skrev om. Sjanger og tekst star sentralt i malet fra LKO6, noe som gjgr forfatteren
og den litterzere perioden til tilleggsinformasjon. Periodene gjgr det enklere a formidle

generell informasjon om tekster i et gitt tidsrom, men kan by pa problemer nar det kommer
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til oppfyllingen av dette kompetansemalet. Hvordan dette Igses i leerebgkene vil vise

hvordan laereplanmalene tolkes og prioriteres.

Elevene skal kunne skrive ulike tekster med grunnlag i eksempeltekster, og andre kilder
(Utdanningsdirektoratet 2013). Hvilke typer tekster elevene skal skrive ut i fra sier malet lite
om, men det er ikke utenkelig at mgnstertekstene kan vaere bade nyere og eldre tekster av
samme sjanger. Dette gir elevene et mer nyansert bilde av hvordan en tekst kan
konstrueres. Det vil derfor vaere gunstig a se pa hvordan oppgavene i laerebgkene legger opp
til at elevene skal bruke tekster som mgnstertekster. Dette er pa mange mater felles for
begge leereplanene. L97 fremmer ikke mg@nstertekstene sa eksplisitt, men arbeidet med
kanoniserte verker vil fungere pa samme mate. Nar man leser og analyserer tekster etter ett

gitt mgnster, vil man ofte forsgke a konstruere tekstene etter samme megnster.

Videre gar LKO6 mer konkret inn pa virkemidlene enn det som gjgres i L97. «Gjenkjenne
virkemidlene humor, ironi, kontraster og sammenligninger, symboler og spraklige bilder og
bruke noen av dem i egne tekster» (Utdanningsdirektoratet 2013). Disse virkemidlene skal
det fokuseres pa i opplaeringen, noe som kan ga pa bekostning av andre virkemidler. Hvilke
av dem elevene lzrer seg a gjenkjenne, vil pavirke tolkningene de skal presentere. Leter man
etter ironi og kontraster i en tekst, er det tenkelig at tolkningene pavirkes av det elevene
finner. | denne sammenhengen far vi flere punkter der lzerebgker for de to planene kan skille
seg fra hverandre. L97 er mindre spesifikk pa hvilke virkemidler elevene skal kjenne til, og

apner derfor far en friere fortolkning i leerebgkene.

Den historisk-biografiske fremstillingen er mer eller mindre gitt for leerebgker som star til
L97, mens det er en avgjgrelse som handler mer om formidling i LKO6. Denne fremstillingen
gjor at det begynner a bli mange faktorer som pavirker fortolkningene elevene skal finne.
Fortolkningen innsnevres av periode, forfatter, samtid og konkrete virkemidler, som gjgr at
det er fa variabler, og mange konstanter eleven skal forholde seg til. | fortolkningen av LKO6
kan det fort bli en konflikt mellom det a tolke tekst, og det a tolke kontekst. Tekstens tema
blir gitt pa forhand, og tolkningsarbeidet gar da pa a finne begrunnelser for de temaene som
de vet at forfatteren skrev om. Konflikten mellom tekst og forfatter/periode er felles for

begge lereplanene, men den har mindre betydning i L97.

Hovedomradet sprdk, litteratur og kultur ligger naert opp mot skriftlig kommunikasjon nar vi
ser etter litteratursyn. «Presentere tema og uttrykksmater i et utvalg sentrale samtidstekster

22



og noen klassiske tekster i norsk litteratur» (Utdanningsdirektoratet 2013). Dette legger
enda mer vekt pa tolkningsprosessen, og at elevene skal fa en god tekstforstaelse.
Konteksten er viktig, men star som en av mange faktorer i arbeidet med a avdekke
forskjellige temaer i teksten. Sammen viser disse lzeremalene et litteratursyn som er mer pa
linje med det Penne skriver, enn L97. Skal elevene tolke seg frem til temaene i en tekst,
trenger de den estetiske helheten. Utdrag kan antyde hva temaet i en tekst er, men de
mangler deler av universet hendelsene utspiller seg i, og kan derfor ikke si noe om hvordan
handlingene utvikler seg i teksten. Krimlitteraturen er et godt eksempel pa dette. Deler av
informasjonen blir holdt tilbake for a gjgre teksten mer spennende, som innebaerer at man
ma lese hele teksten for a fa forstaelse for de videre hendelsene. Far eleven et utdrag av et
lengre verk kan mangelen pa informasjon gi en ufullstendig, og noe meningslgs fortolkning.
Eleven kjenner ikke relasjonene mellom karakterene, og han vet ikke hvordan relasjoner og

handlinger utvikler seg for og etter utdraget.

Et annet mal under hovedomradet sprdk, litteratur og kultur bygger videre pa dette
tekstsynet. Elevene skal for eksempel lese og reflektere over et stort utvalg eldre og nyere
tekster, i tillegg til at de skal sammenligne perspektiver pa historiske tekster i natid og fortid.
(Utdanningsdirektoratet 2013). Her har vi enda en konflikt mellom omfang og didaktiske
muligheter i klasserommet. Antallet tekster som kreves legger opp til bruk av utdrag, mens
arbeidet som skal giennomfgres i dem, krever en dyp innsikt i teksten, dens samtid og
elevens samtid. Skal eleven si noe om de forskjellige perspektivene, i tillegg til egne
refleksjoner, ma han ha tilgang til hele teksten. Dette legitimerer en mer historisk-biografisk
fremstilling av perioder i lerebgkene. Utfordringen med a sette opp leereboka etter litteraere

perioder, er at perspektivene fra fortiden kan fa prioritet over hvordan tekstene tolkes i dag.

De to lzereplanene har noen omrader der de skiller seg fra hverandre. Nar vi undersgker
litteratursynet er det tydelig at den historisk-biografiske fremstillingen av de «hellige»
tekstene er viktig. | L97 star denne fremstillingen sentralt i arbeidet med laereplanmalene,
elevene skal bli kjent med forfatterne, og lese et utvalg av deres tekster. | LKO6 er
presentasjonen av kanoniserte forfattere gjennom litteraere perioder mer konfliktfylt.
Tilknytningen til forfatter og periode star svakere, og naerlesing i fokus. Av hensyn til

formidlingsaspektet i leerebgkene, og formuleringene i hovedomradet sprdk, litteratur og
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kultur kan det forventes at laerebgker som star til denne laereplanen fglger littersere

perioder.

En av de stg@rste forskjellene pa de to laereplanene er likevel synet pa kanoniserte verker. De
«hellige» verkene er tilsidesatt i LKO6, og fokuset er over pa tekst- og sjangerkompetanse.
Denne forskjellen bgr vises giennom oppgavearbeidet elevene som laerebgkene legger opp
til. Mindre fokus pa hvilke tekster som skal leses i arbeidet med LKO6, apner for en mindre
utstrakt bruk av utdrag. Skal elevene kunne presentere forskjellige fortolkninger av hva en
tekst handler om, er det en fordel at de har arbeidet med hele teksten. A si noe om hva et
utdrag inneholder, er ikke det samme som a si noe om temaene i en roman. Disse
tolkningene er ogsa en del av L97, men der fyller utdragene en annen funksjon. De
representerer forskjellige deler av et forfatterskap, og et fragment kan da fortelle noe om de
tekstene forfatteren skriver om, som ligner. Et utdrag fra Hellemyrsfolket sier ikke sa mye om
hva hele verket handler om, men antyder hvilke karakterer, handlingsmgnstre og situasjoner
eleven kan mgte om han leser hele serien. Fokuset i arbeidet med tekst er annerledes, og
stiller ikke de samme kravene til helhet. Eleven hadde selvfglgelig hatt en st@rre forstaelse
av verket om han leste hele, men arbeid med utdraget kan fungere som en introduksjon til

forfatterens tekster, temaer, tanker og fokusomrader.
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Kapittel 5: Laerebokanalyse

Leerebokanalysen skal vise flere aspekter i forholdet mellom laerebgkene og laereplanene.
Fordi lzerebgkene tilhgrer forskjellige versjoner av samme lzereverk, har de en naert knyttet
relasjon, som strekker seg ut over de laereplanene som de er skrevet til. 98-boka er skrevet
til L97, og knytter arbeidet naert opp mot de leereplanmalene som elevene skal arbeide med.
Saga-bgkene, derimot, har ikke bare laereplanen a forholde seg til, de skal ogsa knyttes opp
mot den gamle lzereplanen, og far pa den maten flere faktorer som pavirker innholdet.
Hovedmalet er a gi elevene maloppnaelse etter kompetansemalenemalene i LKO6, men

innholdet preges likevel av den eldre versjonen av leereverket.

5.1 Komposisjon

| denne delen skal vi se pa det generelle oppsettet i underkapitlene om Amalie Skram, og
hennes forfatterskap. Undersgkelsen skal vise hvordan stoffet presenteres gjennom
brgdteksten, utdrag og andre elementer som underkapitlet er bygget opp av. Hvilke
semiotiske ressurser brukes, og hvordan er ssmmenhengen mellom laereboka fra 1998, og
stoffet som presenteres i 2014. Samlet skal analysen vise hvordan lezeremalene fortolkes inn i
lerebgkene gjennom strukturen. Hva leerebgkene presenterer som viktig, og hvordan

litteraturen fremstar gjennom de forskjellige modalitetene utgjgr fortolkningens form.

| grunnboka og 98-boka er sidene basert pa en felles mal, der boksidene har en bred spalte
med brgdtekst, og en smal spalte som enten er blank, eller har mindre informasjonsenheter.
Forskjellen mellom de to versjonene ligger i hvordan den smale spalten nyttes. | 98-boka
finnes det en del informasjon som er Igst knyttet til brgdteksten. Et eksempel pa dette finner
vi pa side 177 (Appendiks A)%, der nesten halvparten av siden gar med til en tivoliplakat
tegnet av Gustav Laerum i 1889. Bildeteksten forklarer hvem som gikk pa tivoli, og hvem som
arbeidet der. Bildet star til en giennomgang av Skrams ekteskapsromaner, blant annet Lucie.
Dette ser ut til 3 veere en utdyping, der bildet i samsvar med bildeteksten gir utdypende
informasjon om hva en tivolipike kan vare. Tilknytningen til Lucie er der, men gir ikke
ngdvendigvis en dypere forstaelse av innholdet i teksten. Plasseringen av bildet ser ut til 3 ha

sammenheng med formidlingsaspektet i boka, i stedet for a8 utdype innholdet i brgdteksten.

1 De delene av lzerebgkene som er omtalt i underspkelsen er vedlagt. 98-boka er gjengitt i Appendiks A,
grunnboka i Appendiks B og leseboka i Appendiks C.
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Den brede spalten er i stor grad nyttet til brgdtekst, mens bildene ofte gar mot den smale
spalten. De kan dekke hele bredden, men bryter sjeldnere inn i brgdteksten med denne
plasseringen. Dette innebaerer at store deler av verbalteksten finnes i den brede spalten,
mens den smale spalten i stor grad presenterer de andre modalitetene. Dette er felles for
alle de tre bgkene. | arbeidet med a avdekke litteratursynet i laerebgkene, kommer
brgdteksten til 3 sta sentralt. Vi ma likevel fa med oss samspillet mellom de forskjellige
modalitetene, for a si noe om hvordan litteraturen fremstilles. Utbyttet leseren far av
pedagogiske tekster pavirkes av bildene, bildeteksten, overskriftene, oppgavene og andre

modaliteter.

Leseboka har ikke samme oppdelingen med to spalter, her presses eventuelle
ordforklaringer inn der den smale spalten ville vaert i grunnboka (Appendiks C: 195).
Forskjellen blir at det ikke er noen blanke omrader, fordi teksten bygges rundt
ordforklaringene. Fordelen med dette er at sidene rommer mer verbaltekst. Leseboka har en
mindre kompleks sammensetning, da det som regel er faerre semiotiske ressurser pa hver
side. Resultatet av dette er at vi ma fokusere mer pa oppgavene og verbalteksten, for a finne
ut hvordan leereplanen blir fortolket. Sammenlignet med 98-boka er det flere oppgaver som

behandler «Karens jul», noe som vi skal se neermere pa senere.

| 98-boka har Naturalismen et eget kapittel, som gar fra side 148 til 208. Kapitlet gar
omfattende inn pa bohemene, tre forskjellige forfatterskap, i tillegg til en generell innfgring i
perioden. Underkapittelet om Skram gar over 24 sider, fra 168 til 192. Her far elevene en
grundig innfgring i Skrams forfatterskap gjennom en veksling mellom utdrag og brgdtekst.
Bildene utdyper informasjonen som kommer frem, og visualiserer delvis innholdet i
utdragene. Den historisk-biografiske tilneermingen tar for seg alle momentene som
presiseres i laereplanmalene for L97 som vi undersgker. Underkapittelet er en bokstavelig
tolkning av malet som etterspgr en forstaelse av forfatteren, samtiden og hennes tanker og
oppfatninger. Fremstillingen i grunnboka er kortere, og fokuserer mindre pa detaljer om

Skrams liv og forfatterskap.

| grunnboka er periodene naturalisme og realisme slatt sammen til ett kapittel. Hele
kapittelet utgjgr totalt 27 sider, noe som synes a veere i trad med kompetansemalene i LKO6,
der periodene har fatt en redusert stilling. Dette blir en mellomlgsning der tekster og

forfatterskap blir ordnet i litteraere perioder, men periodene blir ikke vektlagt like tungt..
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Underkapittelet om naturalismen strekker seg over syv sider og omhandler Amalie Skram,
bohemene og Arne Garborg. Delen om Amalie Skram kommer rett etter introduksjonen til
perioden og er fordelt pa fire sider. Oppgavene er presentert pa den siste av sidene.
Leseboka legger til atte sider til, som er et utdrag av «Karens Jul». Presentasjonen av
novellen har en generell introduksjon til forfatteren og innholdet i teksten, selve utdraget og
oppgaver til etterarbeid. Samlet er presentasjonen av Skram i Saga-bgkene kortere enn i 98-

boka.

Introduksjonen til underkapittelet om Skram er mer eller mindre identiske for grunnboka og
98 —boka (Appendiks A: 168-169, Appendiks B: 219). Disse introduksjonene gir en generell
innfgring i hennes tidlige familieliv, og oppvekst frem til ekteskapet med Miiller. Halvparten
av introduksjonen er et utdrag der Skram selv forteller om barndommen. | grunnboka skilles
utdraget ut fra brgdteksten med endret skriftstgrrelse og apent rom (Appendiks B: 219).
Denne utskillelsen finnes ikke i 98-boka, der utdraget er en del av brgdteksten (Appendiks A:
169). Fordelen med denne fremgangsmaten er at leseren far forskjellige innfallsvinkler til
samme informasjonen. De to forskjellige matene a fortelle pa gir et oppbrudd som kan vekke
opp den som leser. Ulempen med en slik konstruksjon er at brgdteksten blir oppstykket.
Eleven er avhengig av a lese all teksten, for @ kunne forsta sammenhengen, szerlig i

grunnboka, der utdraget er skilt fra brgdteksten.

At introduksjonen er mer eller mindre uendret, er problematisk pa flere mater. A
introdusere Skram for eleven kan gjgres pa mange forskjellige mater, og akkurat denne
formen fungerer godt i en historisk-biografisk fremstilling. | trad med L97 er det viktig a
introdusere forfatteren pa en grundig og personlig mate, slik at eleven far et innblikk i
hennes bakgrunn. | grunnboka derimot etterspgrres ikke denne tilnaermingen i leereplanen.
Bade morens forfengelighet og farens reise til Amerika fremstar pa mange mater som
irrelevant, sett opp mot det tekstarbeidet som skal gjgres. Med en halv bokside til radighet
for & presentere forfatteren, er det flere aspekter av hennes liv som virker mer relevant for
arbeidet med tekst og sjanger. Fremstillingen av hennes tekster fremstar som viktigere i
arbeidet med kompetansemal fra LKO6. Bildeteksten som star til portrettet i den smale

spalten (Appendiks B:219), viser en annen tilnarming til Skram.

| bildeteksten introduseres Skram pa en annen mate. Den definerer hennes historiske status

som forfatter, presenterer hennes hovedverk (Hellemyrsfolket), og setter hennes
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forfatterskap i sammenheng med Camilla Collett. Grunnboka presenterer da to ulike
innledninger, som fyller forskjellige funksjoner. Informasjonen skaper et bedre bilde av
samtiden, og gir eleven en referanseramme gjennom forfatterskapet til Collett, som
presenteres tidligere i boka. Dette er mer pa linje med malene i LKO6, og gir elevene et bedre
utgangspunkt for forstaelse av Skrams tekster, enn innledningen i brgdteksten. | sin helhet
gir bredteksten og bildeteksten en relativt vid introduksjon til Skram og hennes
forfatterskap, men informasjonen i brgdteksten blir mer dominant. Den modale affordansen
til brgdteksten er hgyere, fordi den star mer sentralt pa siden, og har stgrre skrift.
Komposisjonen tillegger den mer vekt enn bildeteksten, som gjgr at mange trolig vil

prioritere denne informasjonen.

Leseboka har en annen komposisjon enn grunnboka, og tar ett annet utgangspunkt nar
Skrams forfatterskap skal fremstilles. Introduksjonen til «Karens jul» starter pa nedre halvdel
av side 189 (Appendiks C), den gvre halvdelen har oppgaver til «Et dukkehjem». Overskriften
«Novelle» introduserer sjangeren for eleven, fgr han far en kort presentasjon av Amalie
Skram. At sjangeren presenteres tydelig, er i trad med kompetansemalene i LKO6, som
eksplisitt sier at elevene skal lese tekster i ulike sjangre. Nedenfor delen om Skram og
hennes betydning som forfatter kommer et sammendrag om innholdet i «Karens jul».
Nederst starter utdraget av novellen med overskriften «Karens jul (utdrag)». De neste tre

sidene bestar av verbaltekst, og inneholder ingen konkurrerende modaliteter.

Pa side 196 (Appendiks C) er det oppgaver, som deles inn i to hovedgrupper. «Leseoppdrag»
er kortere oppgaver som omhandler motiver, karakterer, virkemidler og temaer i teksten.
Disse oppdragene ber eleven om a finne konkrete elementer i teksten, og til en viss grad
reflektere over dem. «Skriveoppdrag» legger opp til at eleven skal skrive en ny tekst basert
pa utdraget. Her er det feerre oppgaver, men de krever mer arbeid. Penne (2012) nevner
denne typen skriveoppdrag, og skriver at de kan vaere gode skriveoppgaver, men at de ikke

er litteraturundervisning.

5.2 Modalitetene

Her skal vi se pa de forskjellige modalitetene som grunnboka og 98-boka bestar av. Grunnen
til at leseboka blir utelatt er at den bestar av utdrag, og inneholder lite skreven tekst som er
unik for den boka. Grunnboka og 98-boka derimot, baserer seg pa verbaltekst som er skrevet
til 98-boka pa slutten av 1990-tallet. Verbalteksten star sentralt i begge bgkene, og har den
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funksjonelle tyngden pa mange av boksidene. Dette innebaerer at mye informasjon kommer
frem gjennom verbalteksten. Her vil brgdteksten bli presentert, slik at vi kan se pa hvordan
den fortolker laereplanmalene. Det blir ogsa viktig a8 se hvordan den relaterer seg til de andre

semiotiske ressursene, for a avdekke hvordan leereplanen fortolkes inn i bgkene.

Innledningen som tar for seg Skrams oppvekst, bestar av oppramsende tekst og et utdrag
der hun beskriver tiden fra hun var barn, til ekteskapet med Miiller. | grunnboka har noen
setninger blitt kuttet ut, men teksten er ellers gjengitt ordrett. Tittelen er forkortet fra
«Amalie Skram — en kvinne forut for sin tid (1846 — 1905)» (Appendiks A: 168), til «kAmalie
Skram (1846-1905)» (Appendiks B: 219). Nar vi ser pa overskriftene, har de forskjellig modal
affordans. | 98-boka gir overskriften tilleggsinformasjon, som forteller noe om brgdteksten.
Dette fungerer da som en tolkning, der overskriften fortolker innholdet i brgdteksten.
Overskriften forteller leseren at den informasjonen de na far, skal vise at Skram var en
kvinne forut for sin tid. Nar tillegget fjernes i grunnboka, overfgres mindre informasjon til
leseren. Overskriftenes funksjon ser ut til & vaere noe tilpasset endringene i laereplanene, der
forfatterens stilling er svekket. Hvordan boka fortolker Skrams forfatterskap i ettertiden, er
mindre relevant nar vi ser det opp mot kompetansemalene i LKO6, derfor er det ikke

ngdvendig @ ha med i grunnboka.

Portrettene som star til introduksjonen i begge bgkene er like, men fra forskjellige stadier i
livet. Bildetekstene derimot har forskjellig funksjon. Bildeteksten i 98-boka bygger videre pa
de delene av brgdteksten som beskriver hvordan hun sa ut, og fungerer som en funksjonell
spesifisering (spesifiserer informasjonen i en annen modalitet). Eleven far se hvordan hun sa
ut i ung alder, samtidig som brgdteksten og bildeteksten sammen beskriver at hun var pen.
Det ser ut til at 98-boka bygger opp deler av identiteten pa hennes utseende og forhold til
menn. Denne oppbyggingen forekommer ikke i grunnboka, men ser ogsa ut til a veere

overflgdig informasjon med hensyn til kompetansemalene i LKO6.

| grunnboka star ikke bildeteksten til brgdteksten, men sgker heller 3 oppsummere hennes
stilling som forfatter (Appendiks B: 219). Her er det vanskeligere & avdekke en koherens
mellom de to modalitetene. De setningene som omhandler Skrams utseende er tatt ut av
innledningen, noe som gjgr at bildeteksten star som motsetning til informasjonen i
brgdteksten. Ikke fordi informasjonen er motstridende i seg selv, men fordi begge kan sta

som innledninger i en presentasjon av Skrams forfatterskap.
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Den delen som presenterer Skrams liv frem til skilsmissen med Miiller, fremstiller
informasjonen i rekkefglge. Informasjonen er formulert slik at den kan settes opp pa en
tidslinje. Etter dette far vi en brytning mellom de to bgkene. | grunnboka gar det et markant
skille etter undertittelen «uhgrte temaer» (Appendiks B: 220), mens 98-boka (Appendiks A:
170) fortsetter med detaljert informasjon om en del av livet og forfatterskapet
(ekteskapsromanene), som i liten grad behandles i Saga-leereverket. Dette skillet kan ogsa
knyttes opp mot lzereplanen. Den systematiske gjennomgangen av hendelser i Skrams liv, er

mer relevant i arbeidet med L97.

Hvordan brgdteksten utnyttes, har stor betydning for innholdet i kapittelet og samspillet
med andre modaliteter. Fordi dette er en semiotisk ressurs med hgy funksjonell tyngde,
tilpasses de andre modalitetene etter informasjonen som kommer frem i verbalteksten.
Dette ser vi et eksempel pa i overgangen til «xuhgrte temaer» pa side 221 (Appendiks B) i
grunnboka. Der presenteres f@rst sitasjonen i samtiden, og informasjon eleven er kjent med
fra fgr. Brgdteksten gar helt ned til midten av siden, og handler om hennes stilling i
debatten, og den motstanden hun mgtte i samtiden. Etter det fglger et bilde av en skulptur
laget av Stephan Sinding, som heter To mennesker. Den viser et par, der kvinnen ligger i en
naken omfavnelse med en mann i lendeklede, de kysser og holder rundt hverandre. Bildet
star like under en setning som forklarer hva «uhgrte temaer» er. Samspillet mellom de
forskjellige semiotiske ressursene her er vanskelig a forsta. Utenfor denne konteksten ser
skulpturen ut til a sta for kjaerlighet, naerhet og seksualitet, men de eksemplene som listes
opp i brgdteksten for og etter bildet, tillegger det en annen mening. Eksemplene som nevnes
er «[...] utroskap, ekteskapsproblemer og samfunnets undertrykkelse av kvinner» (Appendiks
B: 220). Noe som gjgr at denne delen brgdteksten fungerer som en spesifisering. Den
utdyper informasjonen som presenteres i overskriften, slik at leseren far en stgrre forstaelse

av hva det uhgrte er.

Presiseringen av hvilke temaer vi finner i Skrams tekster, er relevant i arbeidet med LKO6.
Eleven skal presentere ulike temaer, og denne fremstillingen gjgr det mulig for eleven a lete
etter begrunnelser for temaene i Skrams tekster. Nar informasjonene presenteres pa denne
maten, er det tydelig at boka har valgt hvilke av kompetansemalene som skal prioriteres her.

Nar man eksplisitt nevner hva som skal tolkes ut av en forfatters tekster, dpner det ikke
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lenger for flere fortolkninger. Eleven skal ikke lenger finne ulike tolkninger av teksten, men

hvordan de uhgrte temaene fremstilles i tekstene.

A forsta det uhgrte gjennom brgdteksten er greit for leseren, men ses det i ssmmenheng
med bildet av skulpturen To mennesker (Appendiks B: 220), blir inntrykket annerledes.
Skulpturens funksjon i samspillet bgr veere a vise noe uhgrt, slik at det star i tilknytning til de
andre modalitetene i avsnittet. Koblingen til det uhgrte bgr vaere lett a forsta, og da tydelig
utrykke utroskap, ekteskapsproblemer, og samfunnets undertrykkelse av kvinnen. Denne
skulpturen trekker fokuset over pa seksualitet og naerhet, noe som tar fokuset vekk fra
ekteskapsproblemer og undertrykkelse. Nar man tenker pa forholdet mellom modaliteter
som oppfattes over tid og modaliteter som oppfattes i rom (Lgvland 2007: 25), ser man at
bildet og overskriften utgjgr fgrsteinntrykket. Verbalteksten oppfattes fgrst senere, sa
koblingen mellom det uhgrte og seksualiteten skjer fgr eleven far konkretisert hva det
uhgrte er. A legge vekten over pa det seksuelle kan pa denne maten pavirke bade
virkemidlene og temaene eleven leter etter. Det gar ikke mot kompetansemalene, men kan

styre hvordan innholdet blir forstatt.

Hvis vi ser pa bildevalget i sammenheng med 98-bokas fortsettelse etter innledningen,
forstar man bedre denne tilknytningen mellom Skram og det seksuelle. Der fortsetter
gjennomgangen av hennes liv etter skilsmissen og forteller om hendelsene som fulgte i
arene etter (Appendiks A: 170). Verbalteksten er delt inn i fem avsnitt, som leder frem mot
utdraget fra Constance ring. Det seksuelle star sentralt i introduksjonen av utdraget, og viser
frem en del av forfatterskapet som behandles lite i Saga-bgkene. «To mennesker» er
avbildet pa den fgrste siden av kapittelet om naturalismen i 98-boka (Appendiks A: 149). Her
er bildet mindre, men bildeteksten forklarer hvordan skulpturen vakte harme. Den
representerte noe uhgrt i sin samtid, og brukes til 3 representere et tema som star sentralt i
perioden. Denne koblingen ser ut til 3 ha blitt sa selvinnlysende, at den ikke trenger a bli
forklart i grunnboka. Forstaelsen av at skulpturen representerer noe uhgrt ma komme fra en
forstaelse av samtiden, noe som elever pa niende trinn sannsynligvis ikke har. Seksualitet i

kunst er ikke uhgrt i seg selv i 2014, og har ikke samme betydning uten forklaringer.

Dette ser ut til & vaere tilfellet i samspillet mellom bilder og andre modaliteter flere steder i
bokene. Pa side 169 i 98-boka (Appendiks A) er det et bilde som viser fisketorget i Bergen i

1897. Det star i sammenheng med fortellingen om hennes barndom, som beskriver at faren
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hadde en butikk ikke langt fra fisketorget. Fotografiet er ganske stort, og dekker nesten
halve siden. Pa bildet er det mange mennesker som er ugjenkjennelige pa den avstanden de
avbildes. Det ser ut som det skal veere en form for utfylling, der bildet spesifiserer for leseren
et omrade naer barndomshjemmet til Amalie Skram. Nar man ser det i sammenheng med
boksidens komposisjon, er det tydelig at det har mye fokus. Plasseringen og stgrrelsen setter
bildet i fokus, og det ser ut til & ha stor funksjonell tyngde. Dette samsvarer darlig med
verbalteksten, som fokuserer pa hennes oppvekst. Det er en mangel pa modal koherens,
ikke ngdvendigvis mellom bildet og brgdteksten, men mellom komposisjonen og
informasjonsmengden i den sammensatte teksten. Rytmen brytes her, fordi det ikke er
samsvar mellom bildets modale affordans, og maten boksiden er satt sammen pa. Skal man
fortelle noe utfyllende om hennes barndom, er det mange bilder med hgyere modal
affordans enn fisketorget. For eksempel et bilde av barndomshjemmet, eller familien Alver.
Bildet er i trad med fortellingen om Skrams liv, men gir mindre informasjon om henne enn et

bilde med en nzerere relasjon til familien eller hjemmet.

Endringen i bildebruk kan ses i sammenheng med endringer i leereplanene. De tre bildene
som er med i Saga-bgkene, spker alle a visualisere poeng eller momenter i teksten. Seerlig to
mennesker i grunnboka (Appendiks B: 220) og «Mor og barn» i leseboka (Appendiks C: 194)
endrer inntrykket man far av verbalteksten. «Mor og barn» utrykker naerhet, der ansiktene
til de to som er avbildet er opplyste. Dette kommer i kontrast til verbalteksten, som
beskriver hendelsene like fgr konstabelen finner likene. |1 98-boka brukes bildene i stgrre

grad til a formidle fortellingen om Skrams liv, i tillegg til a fortolke utdrag.

Bryllupsbildet av ekteparet Miiller pa side 170 i 98-boka (Appendiks A), er et godt eksempel
pa hvordan bildet star til fortellingsaspektet. Der viser bade bildet og bildeteksten direkte til
innholdet i teksten pa side 169. Bildet fyller to motstridende funksjoner, som star i kontrast
til hverandre. Den f@rste er en funksjonell spesialisering med tanke pa verbalteksten pa side
169. Modalitetene utfyller hverandre, og det er en koherens mellom dem. Problemet er at
de ikke tilhgrer samme visuelle enhet. Et bilde er som nevnt en romlig modalitet, og pa side
169 fglger beskriver om skilsmissen, skandalen og det mentale sammenbruddet. Brudebildet
og informasjonen som kommer frem i brgdteksten, blir stdende i kontrast til hverandre. Den
ene modaliteten avbilder det nygifte ekteparet Miller, mens den andre beskriver

konsekvensene etter bruddet. De fgrste ordene «hun fikk nervesammenbrudd og matte fa
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psykiatrisk behandling [...]» (Appendiks A: 170), vitner ikke akkurat om et nygift pars lykke.
Likevel er det tilknyttet teksten, og ekteskapet med Miiller beskrives i brgdteksten som
«stoffet» innholdet i Constance ring er hentet fra. Bildet virker likevel godt i formidlingen av
Skrams livshistorie, og utdraget far to ansikter elevene kan knytte innholdet til. Denne
tolkningen av motivet i Constance ring gir elevene noe 3 lete etter, men apner ikke for flere

fortolkninger.

Bildet pa side 179 i 98-boka (Appendiks A) som er inne i utdraget av «Karens jul» ser ikke ut
til 3 ha den samme funksjonen. Bilder dekker omtrent halve siden, og er av kvinnelige
telefonsentralarbeidere. Bildeteksten ser ikke ut til 3 gi noen indikasjon en sammenheng
med verbalteksten. «Kvinnelige telefonsentralarbeidere Norges fgrste telefonsentral ble
opprettet i 1880. | starten var det ca. 170 abonnenter» (Appendiks A: 178). Sitatet forteller
tydelig hva som er avbildet, men skaper ingen informasjonskobling. Ut fra det som synes pa
bildet er det middelklassekvinner i alderen ca. 25 til 40 ar. Alle sammen er pent kledd, med
haret oppsatt. Arbeiderne er kvinner, og sentralen ble oppf@rt fem ar fgr novellen ble utgitt.
Bortsett fra det er det vanskelig @ se sammenhengen mellom disse kvinnene og Karen. Det er
lite trolig at Karen hadde fatt arbeide som sentralbordarbeider selv om hun hadde giftet seg
med han som har «[...] enten med hester eller kjgr a gjgre» (Appendiks A: 181), fordi ingen
av dem tilhgrte middelklassen. Uten en dpenbar tilknytning til verbalteksten, er det vanskelig
a pasta at det forekommer en modal koherens mellom verbalteksten og de andre to. Til
gjengijeld utfyller bilde, og bildetekst hverandre. Ser man pa komposisjonen signaliseres det
ogsa at bildet har stor funksjonell tyngde pa denne boksiden. Bildet og bildeteksten
kontrasterer ikke verbalteksten, den er i direkte konflikt med den. Vi ma nesten se pa
konteksten rundt og tendensen til at verbalteksten har stgrst funksjonell tyngde ellers i
kapittelet. Inne i et utdrag er det logisk at verbalteksten tillegges stor betydning, og det er
vanskelig & forklare hvorfor komposisjonen ikke stgtter opp under dette. Bildet bryter inni
teksten pa en merkelig mate, og ser ut til a fgrst og fremst ha en historisk funksjon. Bildet

knytter seg verken til Skram, novellen, eller lzereplanmalene i L97.

| 98-boka er det flere forskjellige bilder som knytter seg til de andre modalitetene i st@rre og
mindre grad. De fglger stort sett mgnstrene som er beskrevet ovenfor, og rytmen i
komposisjonen ser ut til 3 vaere fast. Det er en tendens til at bildene i 98-boka er stgrre enn

bildene i Saga-bpkene. Det er flere bilder i den eldre versjonen, og de fyller mange
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forskjellige roller. Den st@rste forskjellen mellom de to versjonene, er at Saga-bgkene i
stgrre grad knytter bildene direkte til teksten. Dette er i trad med forskjellene pa
leereplanene, der LKO6 krever arbeid med tekst, mens L97 krever mer kunnskaper om
forfatterens liv. Vi skal hele tiden ha med oss at verkene kan oppleves pa andre mater i dag,
enn de gjorde da de ble skrevet. Leerebgker er pedagogiske tekster og skal derfor fokusere
pa en pedagogisk fremstilling i tillegg til lleremalene. Disse bildene er sannsynligvis brukt for
a tilpasse leseropplevelsen etter malgruppen, altsa elever pa niende trinn. De fleste av
bildene har likevel et direkte samspill med brgdteksten, som pavirker oppfatningen av

innholdet.

5.3 Oppgavene, fortolkning i praksis

Oppgavene er viktige i arbeidet med lzereplanen gjennom laerebgkene. De styrer
repetisjonen av innholdet i tekster og presentasjoner, samtidig som de legger opp til
refleksjon og videre arbeid. Litteratursynet vil pa denne maten vises gjennom det som
behandles av oppgavene, og det som utelates. Her skal vi se pa hvordan de preger bgkene,
og hva det fokuseres pa. Endringene i laereplanene bgr synes her, fordi nye prioriteringer vil

gi andre arbeidsformer.

Oppgavene i de tre bgkene inneholder mye av det samme, men er delvis presentert
forskjellig. Leseboka inneholder mange oppgaver, og de gar mer i detaljene i behandlingen
av «Karens jul» enn oppgavene i 98-boka. Oppgavene er strukturert forskjellig i alle tre
bokene, og vi ma derfor undersgke flere aspekter ved dem. For eksempel star ikke
oppgavene i 98-boka sammen med tekstene den tilhgrer. | grunnboka kommer de
avslutningsvis i delen om Skram (Appendiks B: 220), og bearbeider deler av underkapitlet.
Her finnes en hovedoppgave, som er delt opp i tre deler. To av dem etterspgr informasjon
fra teksten de foregaende sidene, mens den siste spgr om hvorfor eleven tror at Skram sine
bgker er like aktuelle i dag. Oppgavene i grunnboka omhandler hennes forfatterskap, og

resepsjonen av den, bade i samtid og ettertid.

Oppgave 9

A Hvilke temaer var det Amalie Skram skrev om?

B Hva var det Bjgrnstjerne Bjgrnson kritiserte Amalie Skram for?
C Hvorfor tror du bgkene hennes er like aktuelle i dag?
(Appendiks B: 222)
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De to f@rste oppgavene er kunnskapsoppgaver (Otnes 2013: 202) og fungerer som en
lesetest, mens oppgave C etterspgr refleksjoner eleven ikke har grunnlag for a gi. Grunnboka
legger ikke opp til at eleven skal lese Skrams bgker, eller analysere dem. Oppgaven har ogsa
en implisitt pastand om at bgkene er like aktuelle i dag. Denne pastanden bgr stgttes opp av
en begrunnelse, for sammenligner vi med samtiden, burde de da skape skandale ogsa i dag.
Nevnes kanoniserte forfattere i samfunnsdebatten i dag, er det i sammenheng med hvilken
stilling den litteraere kanon skal ha i skolen (Aamotsbakken 2011: 103). Det er ikke innholdet
som diskuteres, men om kanoniserte forfatterskap er relevante eller ikke. Dagens samfunn
har et annet syn pa kvinner, og deres stilling i ekteskapet og samfunnet. Situasjonen som
presenteres i Hellemyrfolket er fjern fra hverdagen til de fleste nordmenn, og relaterer i liten
grad til livet som vi kjenner det. Oppgaven legger opp til arbeid med kompetansemalet som
ser pa hvordan tekster oppfattes i fortid og natid, problemet ligger f@grst og fremst i
formuleringen. Premissene for pastanden er at oppfattelsen av bgkene har endret form,

men at tekstene er like viktige i samfunnsdebatten na som de var i fortiden.

Oppgave A og B fremstar som lesetester, men har ogsa en funksjon i arbeidet med
leereplanen. De behandler temaene Skram skrev om pa forskjellige mater, og gker sjansen
for at elevene ser etter disse temaene i arbeid med Skrams tekster. Siden de bare har
«Karens jul» tilgjengelig i Saga-bgkene, er det trolig at de ikke finner alt de leter etter.
Novellen er ikke representativ for hele forfatterskapet og har nzerere tilknytning til
Hellemyrsfolket enn ekteskapsromanene. Hellemyrsfolket og «Karens jul» behandler en
eksplisitt form for lidelse og dgd, mens ekteskapsromanene har en annen tilnaerming til de
naturalistiske temaene. Temaene som listes opp i «uhgrte temaer» har hentes i stor grad ut
av ekteskapsromanene. | Karens jul er det ikke undertrykkelsen av kvinner som er i fokus,
men haplgsheten i hennes situasjon. Nar de skal arbeide med forskjellige tolkninger, er det
greit & ha noen temaer a ta utgangspunkt i. Problemet med temaene som beskrives i

grunnboka, er at de ikke samsvarer med teksten elevene far presentert i leseboka.

Nar vi ser pa oppgavene i 98-boka, har disse en annen tilneerming til forfatterskapet. De
bearbeider stoffet etter delkapittel, og gar igjennom innholdet i rekkefglge. Oppgavene til
kapittelet om naturalisme er samlet pa side 206 og 207. Oppgaven om Amalie Skram er nr. 3,
fordi det er det tredje delkapittelet. Den er delt inn i fra A til F og inneholder mange

forskjellige arbeidsformer og tilnaerminger til hennes liv og forfatterskap. Noen av
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oppgavene er mer eller mindre identiske med noen av oppgavene i Saga-leereverket, men
mange viser frem elementer som ikke behandles i det nyere laereverket. Noe av grunnen til
dette er at det er mange flere utdrag i 98-boka, men ogsa deler av teksten som er klippet inn

i grunnboka behandles annerledes.

Et eksempel pa dette er oppgave 3 A: «Skriv tre faktasetninger om Amalie Skram»
(Appendiks A: 206). Eleven skal finne opplysninger om henne, og oppgaven spesifiserer ikke
hvilke opplysninger som skal presenteres, noe som apner for biografisk informasjon. Dette
innebaerer at eleven kan oppgi opplysninger om Skrams liv fgr hun ble forfatter. Disse
opplysningene uteblir fra grunnboka, og fremstilles mer irrelevante i den enn de gjor i 98-
boka. Dette er som vi har sett i trad med endringene i laereplanene. Som jeg har nevnt
ovenfor, viser flere forskningsprosjekter at oppgavene er ledende for hva lerere og elever
oppfatter som er viktig a prioritere. Oppgavene i 98-boka er mer overfladiske, men til
gjengjeld har de en bredere tilnaerming til Amalie Skram og hennes forfatterskap.
Oppgavene i Saga-bgkene fokuserer pa tekst, tema og samtid, mens 98-boka ogsa behandler

den biografiske informasjonen med oppgaver.

Oppgave 3B i 98-boka (Appendiks A: 206) kan settes i sammenheng med oppgave 9B i
grunnboka (Appendiks B: 222). Begge ser pa kritikken av Skram i samtiden, men med
forskjellig formulering. 98-bokas oppgave er mer ngytral, og har et ordvalg som legger opp til
at eleven skal se pa flere sider av diskusjonen. «Hvorfor var Amalie Skram sa omdiskutert i
sin samtid?» (Appendiks A: 206). Uttrykket «omdiskutert» legger vekt pa at det er flere sider
av denne saken, og at hun var en del av en debatt i samtiden. | grunnboka knyttes oppgaven
direkte mot kritikken hun fikk av Bjgrnstjerne Bjgrnson: «Hva var det Bjgrnstjerne Bjgrnson
kritiserte Amalie Skram for?» (Appendiks B: 222). Denne formuleringen legger ikke opp til at
eleven skal se pa bade kritikken og stgtten, men at han skal enten huske, eller lete opp
Bjgrnsons pastand om at Skram fremstilte livet som en jammerdal. Selv om oppgavene
omhandler det samme temaet, krever oppgaven i 98-boka mer refleksjon, og den apner for
at eleven kan trekke frem flere sider av debatten rundt Skram. Det & reflektere over
innholdet er viktig i begge laereplanene. Problemet med oppgaven i grunnboka er at den sier
lite om hva debatten gikk ut p3, eller hvilke utgivelser som fremprovoserte uttalelsen. Eleven
skal lete opp, og gjengi en setning fra teksten som omhandler forholdet mellom Skram og

Bjgrnson. Sett i sammenheng med LKO6 blir dette lite relevant, mens det er i trad med L97.
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Oppgaven hadde veert bedre egnet i 98-boka enn i grunnboka. Oppgaven er ikke mer egnet

enn motstykket (3B i 98-boka), men den kan knyttes til laereplanmal i L97.

Oppgave 3C i 98-boka gar ut pa at eleven skal finne eksempler der Skram skildrer folks
elendighet i et utdrag fra Sjur Gabriel. Den er konkret, og gir eleven muligheten til selv a
finne eksempler pa disse lidelsene. «Skriv i kladdeboka di minst fem setninger som viser at
[...]» (Appendiks A: 206). Formuleringen viser at eleven skal skrive av, og omfanget av
lidelsene i utdraget gjenspeiles i mengden setninger som skal gjengis. Samlet er hele
utdraget tre avsnitt med tolv setninger. Dette betyr at nesten halvparten av setningene som
eleven leser, skal skrives av. Denne fremstillingen kan gi elevene et inntrykk av motivene
som fremstilles i naturalistiske tekster. En forstaelse av hvordan virkemidlene brukes for a
vise frem elendighet, kan gi et bedre innblikk i hvilke virkemidler som er tilgjengelige i en
novelle. Dette er i trad med L97, der elevene skal bli kjent med forskjellige virkemidler som
brukes i skjgnnlitterzere tekster. Leseboka har oppgaver som arbeider med virkemidler, men
utelater beskrivelsene av lidelse. Oppgavene der begrenses av at det bare er ett utdrag.
«Karens jul» er representativ for naturalismen, men ikke ngdvendigvis hele forfatterskapet

til Skram.

Utdraget av Constance ring bearbeides i den neste oppgaven, og her har letingen et annet
fokus. «D Les utdraget fra Constance Ring. Skriv en dagbokside der Constance beskriver
forholdet til mannen sin» (Appendiks A: 207). Her ser vi at hele utdraget skal leses, men med
fokus pa forholdet mellom Constance og ektemannen. Dette temaet underbygger det som
skrives om ekteskapsromanene i brgdteksten. Verbalteksten sier at romanen handler om
seksualitet og ekteskapsproblemer, som eleven vises giennom dagboksiden. Eleven er ngdt
til a4 sette seg inn i Constances situasjon, samtidig som han ma forholde seg til
dagboksjangeren. Denne oppgaven er kompleks, og gir eleven stgrre frihet enn de
foregaende oppgavene. Den apner for mer allsidig arbeid med leereplanmal, da den ikke
definerer hvordan forholdet skal presenteres. Her blir eleven bedre kjent med en
ekteskapsroman, samtidig som han ma analysere seg frem til relasjonen mellom to
karakterer. Hva eleven tolker ut av utdraget, avhenger av hvordan han har forstatt
brgdteksten, og de temaene som er presentert i den litteraere perioden. Leter han ngye
etter lidelse, kan han sannsynligvis finne begrunnelser for dette, selv om det ikke er den

fremhevede fortolkningen av ekteskapsromanene.
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Tendensen til at oppgavene gir stgrre frihet, vises tydelig i oppgave E. «Finn Naturalistiske
trekk i tekstutdraget. Skriv dem ned. Diskuter med en i klassen» (Appendiks A: 207).
Oppgavene har gatt fra a vaere leting etter helt spesifikke elementer, til 3 dpne for at alle
virkemidler og fremgangsmater i naturalistisk skriving kan trekkes frem. Hvis oppgavene
gjores i rekkefglge, kan det foregaende arbeidet hjelpe eleven til a forsta hva han skal lete
etter nar oppgavene blir mer dpne. Dette viser et omfattende arbeid med a tilpasse til L97,
samtidig som eleven blir mer forberedt pa selvstendig arbeid med tekstene. Eleven far en vid
tilneerming til forskjellige virkemidler, i tillegg til at Skrams liv og forfatterskap presenteres

grundig. Refleksjon star ogsa sentralt i flere av oppgavene.

Oppgave F omhandler «Karens jul» og er mer omfattende enn de andre oppgavene. Dette
kan vaere fordi novellen ikke behandles i brgdteksten. Oppgaven har fire punkter, som alle er
gjengitt mer eller mindre ordrett i leseboka som oppgaver. De tre fgrste punktene er i
leseboka ordrett lagt inn i Leseoppdrag (Appendiks C:196), og omhandler Skrams bruk av
veeret og julehgytiden. Det siste punktet er den fgrste oppgaven under Skriveoppdrag, og
ber eleven dikte om handlingen slik at Karen og barnet overlever. Forskjellen her er at i 98-
boka far ikke eleven noe forslag pa hvordan han skal starte. Oppgaven apner for flere
I@sninger enn at politimannen tar dem med til Mangelgarden. | 98-boka tilrettelegges det i
stgrre grad for egne fortolkninger av hva som skal skje etter konstabelen finner dem. Nar
man legger opp til en Igsning, fjerner man muligheten for alternative endinger. | leseboka er
det konstabelen som er redningsmannen, noe som forhindrer alternative Igsninger. Dermed
kan man si at 98-boka legger opp til flere fortolkninger av hva som kan skje videre med

Karen og barnet, mens leseboka innsnevrer denne friheten mye.

Hvis vi ser pa oppgavene i leseboka, er det flere sammenhenger som kommer frem. Selv om
noen av dem er hentet direkte fra 98-boka, settes de inn i en stgrre sammenheng. 98-boka
gir en mer fullstendig introduksjon til forfatterskapet, mens oppgavene i leseboka virkelig
gar inn i detaljene pa enkelte fremstillinger i «Karens jul». Leseoppdragene og
skriveoppdragene skiller seg fundamentalt fra hverandre. Mens leseoppdragene ber eleven
om a gjengi informasjon, ber skriveoppdragene eleven om a ta utgangspunkt i teksten, for sa
a finne pa noe helt nytt. Begge typene oppgaver knytter seg direkte opp mot LKO6, og er

viktige nar vi skal se pa hvordan Saga-lzereverket fortolker leereplanen.
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Leseoppdragene er korte oppgaver som plukker ut enkeltelementer. De fgrste to oppgavene
under leseoppdrag oppfordrer elevene til 3 lese og gjenfortelle innholdet. Dette er den mest
grunnleggende formen for arbeid med tekst, lese og vise at du husker det du har lest. |
oppgave 3 skifter vi fra helhet til fragment: «Gi eksempler pa hvordan Amalie Skram
beskriver vaeret» (2014: 196). Denne oppgaven er konkret, og eleven blir bedt om a lete
etter spesifikke virkemidler. | nr. 4 skal elevene beskrive hvordan veeret blir brukt som
litteraert virkemiddel, og oppgave 5 etterspgr hvordan skiftningene i vaeret brukes som
virkemiddel. Disse tre utgjgr derfor en enhet som tar for seg bruk av enkelte
miljgbeskrivelser i teksten. Dette arbeidet gar pa konkrete virkemidler, men utgjgr en
marginal del av virkemidlene som nevnes i LKO6. Miljgbeskrivelser var viktige for

naturalistiske tekster, men har en svakere posisjon i laereplanen.

De neste tre oppgavene tar for ssmmenhengen mellom spraket i dialogen, Karens alder,
utdannelse og sosial status. Et godt eksempel pa dette er oppgave 7, «7 Hvordan kan du
hgre at Karen ikke har noen utdannelse? Finn eksempler i teksten» (Appendiks C: 196).
Eleven blir bedt om a hgre at Karen ikke har utdannelse, og spgrsmalet blir da hvordan man
med sikkerhet kan hgre det. Det kommer ganske tydelig frem av beskrivelsene og
konstabelens tiltale at hun er ung. Han sier for eksempel «pika mi» (Appendiks C: 193) til
henne, som ikke er en vanlig form for tiltale til en voksen kvinne. Det kommer ogsa frem at
hun har veert tjener hos Madam Olsen, noe som heller ikke er sa vanlig for en person med
hgy utdannelse. Det er mange indikasjoner pa at hun ikke har hgy utdannelse, men det kan
veere vanskelig a «hgre» det pa dialogen. Disse oppgavene har et indirekte forhold til
leereplanen. Det star ikke eksplisitt at elvene skal jobbe med karakterene i en tekst, men
samhandlingen mellom mennesker er viktig for a forsta bade tema og motiv i litteraere
fortellinger. Derfor gir disse oppgavene elevene muligheten til 3 arbeide med ulike
tolkninger av teksten. Nar de bedre forstar relasjonen mellom karakterene, kan de si mer om

hva teksten handler om.

Med oppgave 9 kommer det et nytt skille. «9 Hvordan skjgnner politimannen at det har
skjedd noe forferdelig med Karen og barnet?» (Appendiks C: 196). Her er det ikke lenger
spgrsmal om sosial status, men konkret leting i teksten. Denne oppgaven ser ut til 3 veere en
overgang mellom karakterbeskrivelsene av Karen, til oppgavene om tema og budskap.

Oppgave 10, 11 og 12 omhandler tema, forfatterens budskap og teamets relevans i dag.
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Oppgave 9 kan ha en ledende funksjon i arbeidet med tema. Ved a vise frem det mest
grufulle gyeblikket i novellen, leder boka leseren inn i en tolkning som knyttes til
dgdsscenen. Hvis dette ikke er oppgavens hensikt, virker den noe malplassert, fordi

gjengivelse av hendelser i teksten foregar i de fgrste oppgavene.

Skriveoppdragene har en annen oppbygging enn leseoppdragene. De fokuserer pa at eleven
skal produsere tekst med utgangspunkt i «Karens jul». Det er ogsa bare to oppgaver, men de

krever mer arbeid. Oppgave 1 er ledende nar det kommer til hvordan eleven skal skrive.

1. Tenk deg at Karen og barnet ikke dgr. Hva skjer videre med Karen? Skrive en kort fortelling. Begynn de
to fgrste setningene slik: «Konstabelen tullet teppet godt rundt bade Karen og barnet. ‘na far vi forte
oss a komme oss innnomhus’, sa han med bestemt r@st.» prgv a skrive «naturalistisk», med for
eksempel beskrivende adjektiv, usynlig fortellerstemme, detaljerte miljpbeskrivelser og replikker.

(Appendiks C: 196)
Her ser vi at eleven far et skriveoppdrag som legger opp til at eleven skal skrive om
avslutningen. Oppdraget formes av at eleven far en konkret start a skrive ut i fra, og enkle
arbeidsoppdrag nar det kommer til fortellermate. Dette gj@r arbeidet enklere for eleven, pa
grunn av at det er sa mange forbehold som begrenser friheten. Denne begrensningen star i
motsetningen til oppgaven i 98-boka, som det er et utklipp av. Begge oppgavene legger opp

til tekstarbeid etter mgnstertekster, som kan gi maloppnaelse til begge leereplaner.

Den andre oppgaven er delt i to, og det legges opp til at eleven skal velge en av dem.
Oppgaven begrenses til ca. 150 ord. «A Du er politikonstabelen som skriver en rapport om
hvordan du fikk kjennskap til Karen og barnet hennes i skruet ved kaia. Sjefen din pa
politistasjonen skal lese rapporten» (Appendiks C: 196). Den legger opp til at eleven skal
sette seg inn i politikonstabelens situasjon. | novellen gir politikonstabelen utrykk for at han
skulle tatt dem med pa stasjonen. Dette indikerer at rapporten forekommer etter dgdsfallet,
fordi konstabelen ikke utfgrte sine plikter da han fgrst mgtte Karen og barnet. Stasjonen vil
derfor fgrst ha kjennskap til Karen og barnet etter at konstabelen opplyser om dgdsfallet.
Dette er noe eleven ma komme frem til selv, fordi oppgaven ikke oppgir nar konstabelen skal
skrive rapporten. Det blir ogsa oppgitt at en fiktiv person, «sjefen din», skal lese rapporten.
Denne fremgangsmaten kan gi en illusjon av at det er et autentisk skriveoppdrag.
Skriveoppdragene viser litteraturen som en mulighet til 3 arbeide med skriveopplaeringen.

Penne (2012) skriver at dette ikke er litteraturundervisning, men det er likevel verdifullt i
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arbeidet med lzereplanmalene. Elevene skal skrive egne tekster etter mgnstertekster, og

disse oppgavene gir dem muligheten til det.

Hvis vi ser alle oppgavene under ett, er det tydelig at leseboka har som hensikt a gi eleven
innsikt i mange forskjellige elementer ved denne novellen. Oppgavene under leseoppdrag er
generelt sett selektive og ber eleven arbeide naert med noen fa elementer. For eksempel

skal ikke eleven trekke frem virkemidler som han finner i teksten, men arbeide med veeret og
julen som virkemidler. Eleven skal heller ikke bearbeide alle karakterene, men fokusere pa
Karen. Samlet arbeider han med bade virkemidler og karakteranalyse, men virkemidlene og

karakterene som bearbeides er spesifisert i oppgavene.

| Saga-bpkene er det ikke arbeid med ekteskapsromanene i forbindelse med utdrag eller
oppgaver, noe som gir mer fragmentert fremstilling av forfatterskapet. Selv om mange av
oppgavene er gjengitt i den reviderte utgaven, er konteksten oppgavene star i en annen.
Eleven lzerer mer om karaktertrekkene til Karen i «Karens jul» gjennom oppgavene i
leseboka, mens oppgavene i 98-boka legger mer vekt pa sammenhengen mellom Skrams liv
og bgkene hun skrev. Som jeg viser til ovenfor, gir formuleringen av oppgave 3B i 98-boka
sammenlignet med formuleringen av oppgave 9B i grunnboka en mer apen fremstilling av
debatten som fulgte Skram i samtiden. Formuleringen fra grunnboka ville veert bedre i

arbeid med L97, fordi forfatterens tanker og fglelser star mer sentralt der.

Samlet sett er det feerre oppgaver i 98-boka om Skram og hennes forfatterskap, enn det er i
Saga-bgkene. Oppgavene i 98-boka er mer selektive, og overfladiske. Likevel er fokuset pa a
fa frem viktige momenter innenfor forfatterskapet og naturalismen, og samlet gir disse
oppgavene et mer utfyllende bilde av Skrams liv og forfatterskap. En viktig arsak til det er at
de omhandler Hellemyrsfolket, ekteskapsromanen Constance Ring, og novellen «Karens jul».
Dette gir et mer fullstendig bilde av de forskjellige typene tekster som Amalie Skram skrev.
Lesebokas fremstilling av «Karens jul» far frem bruken av virkemidler og fremstillingen av
elendighet som er karakteristisk for den litteraere perioden, «Karens jul», og

firebindsromanen om Hellemyrsfolket.
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Kapittel 6: Drgfting

| denne drgftingen skal jeg se pa forskjellige konsekvenser ved informasjonen som kommer
frem i analysene. Undersgkelsen skal vise hvordan endringene i bgkene blir knyttet til
leereplanene, og hvordan litteratursynet kommer frem gjennom dem. Nar man ser pa
leerebgker og andre pedagogiske tekster som fortolkninger av laereplanen, skal
maloppnaelsen sta i sentrum. Laerebgkene er komponert forskjellig, noe som gir andre
fremstillingsformer. Det er viktig @ ha med seg at presentasjonen av Skram og hennes verker
ikke er fgrsteprioriteten i pedagogiske tekster. Denne nedprioriteringen ser vi tydelig i
grunnboka, der bade ekteskapsromanene og Hellemyrfolket i stor grad er utelatt.
Brgdteksten forteller om temaene i Skrams tekster, men viser ikke hvordan dette

presenteres i verkene.

6.1 Endringer

Det er flere spgrsmal som star igjen nar vi na har undersgkt laereplaner og leerebgker.
Hvordan har leereplanene pavirket leerebgkene? Hva innebaerer endringene i leerebgkene
sett i sammenheng med nye laereplanmal, og hvordan pavirker disse endringene
fremstillingen av litteratur? Det er vanskelig @ svare pa alle aspektene ved disse
spgrsmalene, men det er likevel viktig a drgfte flere elementer som kom frem gjennom
analysene. Hensikten her er ikke a gi absolutte svar pa hvilken effekt leereplanendringene

har hatt pa lzereverket, men 3 vise til en tendens.

Begge versjonene av leereverket har to bgker, men utnytter dem forskjellig. Fra Saga til CD
bestar av en bok som inneholder biografier, litteraturhistorie og tekster, og en annen som
tar for seg sjangre, nynorsk, retorikk og grammatikk med atte kapitler. Denne delingen
medf@rte at Fra Saga til CD — 9B-boka (9B-boka) ikke var relevant for denne undersgkelsen.
Delingen er sidestilt, fordi 9B- boka inneholder mange av de elementene som skal til for a
dekke hele lzereplanen. | Saga-lereverket er det en annen fordeling mellom bgkene.
Grunnboka fyller mange av de samme funksjonene som begge bgkene i Fra Saga til CD.
Forskjellen er at de lengre utdragene er flyttet til en sekundaer bok, leseboka. Denne
endringen gj@r at leereverket ikke lenger har to sidestilte bgker, men en bok elevene primaert
skal arbeider i, og en bok som kan brukes for utfyllende arbeid. De sma henvisningene til

leseboka som kommer innskutt i teksten, understreker forholdet mellom dem som primaer-
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og sekundarbok. Grunnboka har en informerende fremstilling av fagomradet, som gir den
en overordnet stilling i forhold til leseboka. Den henviser til leseboka, for utfyllende arbeid

med tekster.

Delingen medfgrer at elevene ikke mgter de lengre utdragene nar de arbeider med
grunnboka. Dette kan ha bade fordeler og ulemper. En av fordelene er at det blir faerre sider,
og kapittelet blir mer oversiktlig nar elevene skal sette seg ned og jobbe med oppgaver.
Tekstmengden blir pa samme mate mindre overveldende, noe som kan vaere gunstig for
enkelte elever. Mgtet med tekster nar man arbeider med norskfaget er viktig for at eleven
skal utvikle god tekstforstaelse. Hvis man ser pa oppgavene i leseboka sammenlignet med
98-boka i arbeidet med utdrag, er det flere oppgaver som tar for seg virkemidler og
skriveutvikling. LKO6 etterspgr tekstarbeid som ikke samsvarer med informasjonen leseren
far i delen om Skram i grunnboka. Laerebokanalysen har vist hvordan overskrifter og omfang
er tilpasset de nye kravene i LKO6, men tilpasningene bidrar ikke til en bedre forstaelse av
Skrams tekster. Hellemyrsfolket utelates av brgdtekst og oppgaver, og bidrar dermed ikke til

en stgrre forstaelse av hennes lengre verker.

Nar vi ser pa 98-boka i forhold til grunnboka, er det tydelig at det har forekommet en del
tilpasninger til den nye leereplanen. Dette gar ut pa a gjgre informasjonen mer relevant, men
den fokuserer fortsatt i stor grad pa formidlingen av Skrams liv, pa bekostning av hennes
tekster. Nar vi sammenligner leseboka og grunnboka er det tydelig at leseboka i stgrre grad
er utarbeidet etter LKO6. Mange av oppgavene ligner pa de vi finner i 98-boka, men
komposisjonen har stgrre avstand til den eldre versjonen av leereverket. Denne avstanden
gjor at leseboka ikke star i samme konflikt mellom L97 og LKO6. Oppgavene har fatt en ny
kontekst, og en litt annen utforming, som gj@r at de tilpasser seg pa en god mate i arbeidet
med novellen. Leseboka fortolker LKO6, og byr pa arbeid som viser direkte linjer til flere av

kompetansemalene.

Hvordan bgkene struktureres er en vurdering som gjgres pa bakgrunn av mange faktorer,
men det er sannsynlig at terskelen for a arbeide med en tekst er lavere nar den star i boka
elevene jobber med. En enhetlig bok er ikke automatisk en bedre kilde til lzering og
maloppnaelse, men det er en utfordring som man se pa i utformingen av lserebgkene.
Anmodningene om a bytte over til leseboka, antyder at denne problematikken var viktig da

de utformet grunnboka.
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De nye leereplanmalene likestiller pa mange mater samtidslitteratur med den littersere
kanon, noe som medfgrer at de kanoniserte forfatterne og deres verker ikke far like stort
rom i leerebgkene. Skram har fatt plass i begge bgkene, men nevnes ikke som en forfatter
som elevene skal laere om i LKO6, slik hun gjgr i L97. | leereplananalysen viser jeg til at
elevene ikke bare skal lese verkene til hver enkelt forfatter, de skal ogsa sette seg inn i bade
samtiden og forfatterens liv. Den eldre leereplanen krever derfor en mer historisk-biografisk

tilneerming enn den nye laereplanen gjgr. Denne forskjellen vises tydelig i lerebgkene.

For det fgrste er det stor forskjell pa omfanget, og for det andre er det helt andre
prioriteringer som legges inn. | 98-boka prioriteres det en historisk-biografisk tilnaerming til
liv, forfatterskap og samtid. Denne prioriteringen medfgrer en grundig gijennomgang av
hennes liv, sett i sammenheng med tekstene hun produserte. Denne sammenhengen blir
ikke prioritert i Saga-bgkene. Selv om introduksjonen er nesten identisk bygges det ikke
videre pa den. | grunnboka brytes den biografiske delen etter skilsmissen med Miiller.
Teksten under «uhgrte temaer» har fortsatt biografisk preg, men vi gar ikke igiennom
hennes liv i kronologisk rekkefglge. Grunnboka ser ut til a skulle favne hele hennes
resterende liv, karriere og samtid, med samme omfang som den felles introduksjonen

presenterer hennes liv frem til ekteskapet med Miiller.

| analysen har jeg papekt at introduksjonen i grunnboka er en klipp- og lim-versjon av den vi
finner i 98-boka. Samlet sett utgjgr introduksjonen og «uhgrte temaer» omtrent like store
tekstblokker. Dette betyr at hennes unge levear utgjgr nesten halvparten av teksten som
forteller om hennes forfatterskap. Utdraget av brevet til Arne Garborg forteller om
samtiden, men sier lite om hva samtidsdebatten gikk ut pa, og hennes bidrag til den.
Utfordringene med denne informasjonen er at den i stor gard er irrelevant for LK0O6. Alle
hennes lengre verker faller i bakgrunnen, til fordel for informasjon som er mindre relevant
for arbeidet med tekst og sjanger. Presentasjonen av samtiden er delvis i trad med
kompetansemalene i LKO6, men utelater i stor grad de tekstene som var mest aktuelle i
debatten. Eleven far giennom grunnboka en innfgring i hvilke temaer hun skrev om, men
ikke hvordan dette kom frem i tekstene hennes. Skrams forfatterskap har flere tekster som
kan brukes i arbeidet med sjanger, virkemidler og tekstanalyse. Et utdrag av «Karens Jul»
sammen med en generell innfgring i samtidsdebatten begrenser arbeidet med lareplanen.

Arbeidet er ikke bortkastet, men det er ikke fullt ut relevant for LKO6.
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Nar man trekker linjene til LKO6, er gjengivelsen av introduksjonen et problem. Dette vises
gjennom bildeteksten til portrettet i grunnboka, som fyller samme funksjon som
brgdteksten, men med et annet fokus. Jeg har papekt hvordan disse to modalitetene
sidestilles i informasjonspresentasjonen, men at komposisjonen gir brgdteksten stgrst
funksjonell tyngde. Bildeteksten kunne erstattet den gamle introduksjonen, og likevel gitt en
god innledning til arbeidet med Skrams forfatterskap. Dette fglger i stgrre grad opp
kompetansemalene i LKO6, enn introduksjonen som er hentet fra 98-boka. Elevene skal ikke
mgte den enkelte forfatter, men heller «lese og analysere et bredt utvalg tekster i ulike
sjangere [...]» (Utdanningsdirektoratet 2013). Kompetansemalet er tydelig pa at tekstene
star i fokus. Hva fru Alver tenkte om barnas skolegang, og hvorvidt faren bodde i Norge,
forekommer som likegyldig med tanke pa dette kompetansemalet. Hvis vi ser pa
lereplananalysen ovenfor, ser vi at fokuset pa tekster er giennomgaende for LKO6.
Introduksjonen fyller en funksjon som ikke er ngdvendig, og som ikke fglges opp i etterkant
gjennom oppgavene. | 98-boka etterspgrres denne informasjonen i leereplanen, og den

folges opp i sidene som fplger.

Hvorfor beholdes da denne innledningen i den nye versjonen av lereverket? Den
etterspgrres ikke av leereplanen fordi forfatterne ikke nevnes, og bearbeides ikke i oppgaven
som fglger etter brgdteksten. Laerebokforskningen pa oppgaver, sier at oppgavene viser
elever og leerere hva som er relevant a fa med seg i kapitlet. Grunnboka signaliserer at
informasjonen er mindre relevant for elevenes maloppnaelse nar den ikke bearbeides i

etterkant.

Hvis vi videre skal se pa presentasjonen under «uhgrte temaer» i grunnboka (Appendiks B:
220), er det informasjon om samtidsdebatten og hennes forhold til Bjgrnson. Dette fglges
opp med et brev hun skrev til Garborg, som forteller om hennes holdning til andre
forfattere. Sett i sammenheng med malene som legges til grunn, er det vanskelig a finne
begrunnelser for at brevet skal gjengis. Informasjonen knytter seg ikke til en stgrre forstaelse
av hennes tekster, eller de skrivematene hun er kjent for. Brevet og den utfyllende
informasjonen om samtiden star ikke sentralt i LKO6, og har en bedre tilknytning til L97. | 98-
boka gir brevet og beskrivelsene av samtiden en god innfgring i hennes tanker, liv, og

opplevelse av samtiden som er relevant i arbeidet med laereplanmal.
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Innholdet om Skrams liv og forfatterskap i grunnboka er problematisk, fordi det er vanskelig
a knytte opp mot LKO6. | denne sammenhengen star leseboka som kontrast til grunnboka
fordi den har direkte linjer til laereplanen. Fokuset pa tekst, skriving, og analyse knytter seg
opp mot flere kompetansemal i hovedomradene som omhandler litteratur. Dette innebaerer
at det er leseboka som arbeider mest med kompetansemalene i LKO6. Hvis vi ser pa
elementene som presenterer Skram i Saga-leereverket er det ingen tvil om at delen i
leseboka er viktig. Skal elevene arbeide med leereplanen, er de avhengige av a benytte
sekundarboka, ellers vil arbeidet med Skram vaere mangelfullt etter kravene i LKO6. Den
biografiske fremstillingen i seg selv byr ikke pa problemer, men den bygger ikke opp
konteksten rundt verkene. Det er verkene som bygger opp konteksten til hennes liv og
samtid, noe som ikke samsvarer med LKO6. Det er vanlig a presentere forfatteren i

forbindelse med teksten, og det kan gi leseren innsikt i temaene som leses.

Skram skal presenteres, men det ma ikke ga pa bekostning av kompetansemalene i LKO6. Det
ser ut til at boka prgver a gi en fremstilling av Skram som er sa lik presentasjonen i 98-boka
som mulig, samtidig som den skal tilpasse seg de rammene som settes av nytt bokoppsett og
ny laereplan. Innholdet i «uhgrte temaer» prgver a oppsummere alt etter innledningen i 98-
boka, fra skilsmissen til delkapittelet ender. Resultatet er atte korte avsnitt som prgver a
gjengi hennes liv og karriere, gjennom en fremstilling av samfunnsdebatten.
Ekteskapsromanene nevnes i sammenheng med debatten, og Hellemyrsfolket bearbeides
ikke pa noen mate i Igpet av brgdteksten. Firebindsverket nevnes i bildeteksten til portrettet
pa side 219, men det forteller lite om bgkene, og kan i liten grad hjelpe elevene med 3

oppna en st@rre forstaelse av sjanger, virkemidler, analyse, eller annet tekstarbeid.

Hvis vi setter grunnbokas underkapittel om Skram opp mot de malene som stilles i L97, ser
den ut til 3 treffe bedre. Boka viser elevene hennes unge levear, temaene i hennes tekster,
presenterer samtiden og hennes oppfatning av en. Den tar ogsa kort for seg de forskjellige
delene av livet som er relevant i denne konteksten. Pa denne maten oppfyller grunnboka
flere av leereplanmalene i L97. Grunnboka viser en tydelig tilknytning til den gamle
leereplanen gjennom gjentagelsen av elementer fra den originale versjonen av lzereverket.

Boka oppfyller krav i L97, pa bekostning av LKO6.

Denne fremstillingen kommer i kontrast til det vi ser i leseboka. Denne bygger ikke pa en

tilsvarende bok fra 1998, og har fatt en ny struktur. Dette vises giennom komposisjon,
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brgdtekst, bildevalg og oppgaver. Noen av oppgavene er gjentagelser fra 98-boka, men det
fremstar ikke som et problem, fordi oppgavene som er tatt med i leseboka, oppfordrer til
arbeid med mal i LKO6, for eksempel arbeid med karakteranalyse og drgfting av enkelte

virkemidler.

6.2 Sma og store tilpasninger

Det er flere sma grep som gjgres for a tilpasse laerebgkene til den nye lzereplanen. Nar vi ser
pa de forskjellige semiotiske ressursene hver for seg, er det tydelig at enkelte ting har fatt
nytt fokus. Overskriftene har endret karakter pa en slik mate at de fyller andre roller. Jeg har
vist hvordan titlene har fatt en mer anonym funksjon i Saga— leerebgkene. Tittelen som
innleder delkapittelet om Skram i grunnboka skal ikke lenger fortolke, men informere. Navn
og levear gir en objektiv tittel som sier lite om innholdet i brgdteksten. Ser vi tilbake til 98-
boka har tittelen en fortolkende karakter. Utrykket «en kvinne forut for sin tid» (Appendiks
B: 168) gir mer informasjon. Det er likevel ikke noe galt i at det er fjernet i grunnboka, som
skal ha mindre fokus pa forfatteren. Kompetansemalene i LKO6 krever ikke at elevene skal
vaere kjent med vanlige oppfatninger av klassiske forfatterskap. Det er teksten som star i
fokus, og da trenger ikke overskriften fortelle noe om hennes forhold til samtiden, eller

ettertidens fortolkninger av den.

Bildet av «to mennesker» i grunnboka viser hvordan det eldre versjonen preger den nye.
Mangelen pa apenbar sammenheng mellom bildet og brgdteksten gjgr det vanskelig a
tillegge det noen utfyllende hensikt. Sett i sammenheng med 98-boka gir valget mening, men
dette er ikke en kunnskap den tiltenkte malgruppen skal ha. Elever pa niende trinn kommer
ikke til & lese i en eldre versjon av laereboka for a gke forstaelsen av bildebruken.
Sammenhengen som skapes mellom bildet og teksten, gir ikke et inntrykk av at det seksuelle
er en sentral faktor i de andre temaene som listes opp. Seksualiteten trekkes inn i det
uhgrte, og far en effekt som ikke samsvarer med fremstillingen i 98-boka. Den hgrer hjemme
i utroskapen, men skulpturen viser ikke en uhgrt form for naerhet. Dette gjor at bildet ikke
bare har et redundant forhold til teksten, slik som telefonsentralarbeiderne i 98-boka, den

undergraver bade overskriften og innholdet i brgdteksten.

| dagens samfunn er elevene i stor grad utsatt for seksualiserte inntrykk fra mange
forskjellige medier, og det er fatallet som vil knytte dette bildet til det uhgrte i 2015. Bilder
er ressurser som kommuniserer mye med leseren, og har pa denne maten hgy modal
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affordans. Dette medfg@rer at samspillet mellom overskrift, brgdtekst og bilde er viktig for
elevens inntrykk av det han har lest. Nar bildet som er valgt bryter med denne
sammenhengen, blir det vanskelig a styre forstaelsen i riktig retning. Seksualiteten trekkes
inn i sammenhengen, men pa en helt annen mate enn i 98-boka. Sett opp mot LKO6 er ikke
denne fremstillingen sa viktig i seg selv, men den er med a forme tekstarbeidet.
Presentasjonen i grunnboka gir eleven informasjon om Skrams forfatterskap, som kan hjelpe
i analysearbeidet. Fremstillingen av periode, tema og forfatterskap vil da pavirke hvordan
eleven behandler utdraget. Maten man knytter ssmmen det uhgrte og seksualiteten, har
betydning for hvilke forventninger elevene har til arbeidet med oppgavene. Dette kan videre
pavirke analysene og hvordan elevene presenterer temaene de finner i Skrams tekster.
Tilknytningen mellom 98-boka og Saga-bgkene ser pa denne maten ut til & pavirke innholdet

slik at LKO6 kommer sekundeert, til fordel for sammensmeltingen mellom gammelt og nytt.

Brgdteksten har som regel hgy modal affordans, og er viktig for formidlingen av informasjon.
Forholdet mellom gammel og ny tekst i grunnboka viser hvordan en lzerebokside kan brukes
og utformes for a oppna forskjellige grader av informasjonsoverfgring. Under «uhgrte
temaer» er det spesielt en formulering som viser mulighetene som ligger i teksten. «[...] Som
du har lest tidligere, opplevde ogsa Camilla Collett dette». (Appendiks B: 220). Denne
setningen fyller mange funksjoner. For det fgrste tiltales eleven direkte av laerebokstemmen,
som viser til at eleven kan knytte informasjon opp mot noe han kjenner fra fgr. For det andre
skapes en kontekst som forteller at dette var noe flere enn Skram var opptatt av. Utrykket
forutsetter en forbindelse mellom Collett og Skram. Hvis eleven knytter fremstillingen av
Skram til forfatterskap han kjenner til fra fgr, kan det hjelpe i forstaelsen av en type tekster.
Brgdteksten kan pa denne maten jobbe opp mot laereplanmalene, uten at det blir direkte
uttrykt hva som er spesielt med denne typen tekster. Kunne grunnboka statt for en stgrre
del av arbeidet med kompetansemal i Saga-laereverket om boka var laget mer uavhengig av
98-boka og L97? Kanskje, men da hadde den veert avhengig av a utnytte brgdteksten pa en
annen mate, og bygge videre pa den informasjonen som presenteres under portrettet

(Appendiks B: 219).

Sa hva er egentlig forholdet mellom laereboka og laereplanen? Samspillet ser ut til & vaere
mer komplekst enn den fortolkningen Tgnnesen beskriver. Grunnboka er tilpasset LKO6

sammenlignet med 98-boka, men forholdet mellom de to bgkene er sterkt, og det preger
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innholdet i grunnboka pa bekostning av LKO6. Enkelte bilder og sammenhenger ser ut til 3 ha
blitt sa selvinnlysende at de ikke trenger a bli forklart. Effekten av skulpturen «To
mennesker», og koblingen mellom Skrams skriving og det seksuelle kommer tydelig fram i
98-boka. | grunnboka fremstilles dette som selvfglgelig, og forklaringene uteblir. Skal bildet
vise noe uhgrt uten forklarende bildetekst, ma det virke uhgrt pa leseren. Vi forstar
subjektivt, med var egen samtid som bakgrunn. At den vakte harme for 126 ar siden, betyr
ikke det at den har samme effekt pa tilskuerne i dag. Mangelen pa forklaringer kan virke inn
pa hvordan temaene Skram skrev om tolkes, og virker derfor inn pa flere kompetansemal i

LKO6.

Denne effekten kontrasteres tydelig med leseboka, som er mer frigjort fra den eldre
versjonen av leereverket. Den har brukt samme novelleutdrag og flere av de samme
oppgavene, men har en annen komposisjon. Overskriften «Novelle», og de fleste oppgavene
under leseoppdrag har en mer direkte funksjon i arbeidet med kompetansemal fra LKO6. Satt
pa spissen kan man si at leseboka fortolker LKO6, mens grunnboka prgver a vaere en
mellomting mellom 98-boka og en fortolking av LKO6. Resultatet er at grunnboka sgker a
fortolke L97 i mindre grad enn 98-boka, giennom sma tilpasninger til LKO6. Den
oppsummerer mye av brgdteksten i 98-boka, og fyller mange av kriteriene i L97 bedre enn
det som kreves gjennom LKO6. Fortellingsaspektet er en faktor i her, men Skrams liv og

forfatterskap kan beskrives uten at man legger seg sa tett opp mot 98-boka og L97.

50



Kapittel 7: Konklusjon

Tendensen i denne undersgkelsen er at leerebgkene fortolker leereplanene pa forskjellige
mater, men at materiale som er nyprodusert for den boken i stgrre grad knytter seg mot
leereplanmal for gjeldende laereplan. Det er varierende Igsninger i alle tre lzerebgkene, og
utformingen av hver lzerebok avhenger av flere faktorer enn lzereplanen. Det er en konflikt
mellom Tgnnesens pastand om at lzerebgker skal fortolke laereplanen, og Enghs konklusjon
om at de ofte ikke gj@r det. Konklusjonen her er at begge deler forekommer i alle tre
bgkene, men i varierende grad. 98-boka og leseboka er naermere tilknyttet sine laereplaner,
enn grunnboka som tilpasser seg en del til LKO6. Grunnboka forholder seg mer til 98-boka,
som arbeider systematisk opp mot L97. Der er koblingen mellom modalitetene og
leereplanen er som regel lett a finne, mens grunnboka har tilpasninger som trekker den

naermere LKO6.

98-boka bruker brgdtekst, utdrag og oppgaver i underkapittelet om Skram til 3 bearbeide
flere laereplanmal fra L97. Tendensen til det samme ser vi i leseboka, der bade overskrifter
og oppgaver er lette 3 sammenligne med krav i LKO6. Sammenhengen mellom innholdet i
boka og kravene i LKO6 har en koherens som trer tydelig frem nar vi undersgker dem.
Grunnboka har flere faktorer som pavirker innholdet enn de andre to bgkene. Den er en
omskriving av 98-boka, og baerer med seg deler av innholdet fra den eldre versjonen av
leereverket. Nar vi ser pa bildevalg og brgdtekst, er det tydelig at mye er hentet rett ut av 98-
boka, og at sammenhengene ofte ikke forklares for leseren. Resultatet er en bok som gir
fortolkninger av bade L97, og LKO6. Ikke fordi tilpasningene er darlige, men fordi det er
vanskelig & forandre en boks karakter i sa stor grad. Beholdes mange elementer fra den eldre
versjonen, er det vanskelig for grunnboka a tilpasse seg mer til LKO6. Problemet er ikke at
endringene pa det opprinnelige materialet er darlige, men at det kanskje skulle veert feerre

elementer fra 98-boka, og mer nyprodusert materiale som arbeider direkte med LKO6.

Bildeteksten pa side 219 i grunnboka (Appendiks B) understreker denne problematikken,
med a fylle inn den informasjonen om Skram som er mer relevant for kompetansemalene i
LKO6. Det er et inkoherent forhold mellom portrettet og bildeteksten, fordi den sgker a fylle
flere funksjoner pa en gang. | den modale sammenhengen fremtrer bildeteksten som
ubetydelig, men den er likevel viktig fordi den gir eleven informasjon om hennes
forfatterskap. Boka far ikke frem all ngdvendig informasjon gjennom innledningen, og bruker
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bildeteksten til 3 fylle inn det som mangler. Setter man de to tekstblokkene opp mot LKO6,
blir innholdet i brgdteksten nesten irrelevant sammenlignet med bildeteksten. Det er lett a
begrunne denne bruken av bildetekst, fordi den er relevant i arbeidet med kompetansemal
fra LKO6. Bildeteksten demonstrerer hvordan boka er i stand til & presentere en mer tilpasset

introduksjon til Skrams liv, som kunne erstattet delen som er hentet ut av 98-boka.

Glidningen mellom a oppfylle krav fra L97, og tilpasse dem til LKO6 er gjennomgaende pa alle
fire sidene i grunnboka. Dette vises ogsa gjennom de delene som er utelatt. Delen om
ekteskapsromanene i 98-boka er utelatt fra grunnboka, mens det fokuseres pa
oppsummeringen av samtidsdebatten og presentasjon av temaer. Uten konteksten som
skapes i brgdteksten fgr utdraget fra Constance ring (Appendiks A: 170), fremstar
informasjonen under «Uhgrte temaer» (Appendiks B: 220) pa en annen mate.
Sammenhengen mellom det uhgrte og det seksuelle blir i grunnboka implisitt, og skulpturen
«To mennesker» demonstrerer ikke det uhgrte pa en selvinnlysende mate, som den nye
versjonen av lereverket forutsetter. Skal man forsta samspillet mellom de forskjellige
semiotiske ressursene i grunnboka, forutsetter det at man har lest kapittelet om
naturalismen i 98-boka. Dette er en urimelig forutsetning. Skulpturen vil pa denne maten bli
tolket i grunnbokas samtid, og ikke sin egen. Derfor vil den tilfgre teksten en annen
betydning enn den gjgr i 98-boka, og muligens pavirke elevenes oppfattelse av innholdet i de

temaene grunnboka presenterer.

Undersgkelsen har vist at lazerebgkene i stor grad er en fortolkning av de formelle
lereplanene. Malene som settes fglges opp i alle tre lerebgkene, men i varierende grad. Det
er en tendens til at de nyproduserte delene i stgrre grad implementerer laereplanmal i
arbeidet med Skrams forfatterskap. Grunnboka har mange tilpasninger til LKO6, men L97
preger innholdet gjennom elementene som er overfgrt fra 98-boka. Undersgkelsen viser at
presentasjonen av Skram i 98-boka egner den seg godt for arbeid med laereplanmal i L97.
Utfordringen med a bruke deler av den opp mot LKO6, er at den er laget til en annen
leereplan. Malene og litteratursynene i de to leereplanene er sa forskjellige at det som er
skrevet for a fortolke L97, ikke kan overfgres direkte til arbeid med LKO6. L97 etterspgr en
historisk-biografisk fremstilling, som i presentasjonen av Skram blir stdende i kontrast til

malene i LKO6 som fokuserer pa tekst og sjanger.

52



Jeg vil derfor konkludere med at elementene i 98-boka ikke egner seg sa godt i arbeidet med
LKO6, fordi malene i L97 er sa godt innarbeidet i den. Spesielt oppgavene og brgdteksten
arbeider naert med malene i L97. Selv om lzerebokanalysen og drgftingen er kritisk til enkelte
elementer i bgkene, og da szerlig bildebruken, er ikke dette et darlig leereverk. Saerlig 98-
boka og leseboka viser frem litteratursynet i sine laereplaner pa en god mate. Den historisk-
biografiske fremstillingen og fokus pa tolkningsarbeid kommer tydelig frem i 98-boka.
Leseboka har fokus pa sjanger, naerlesing og tolkning, noe som er i trad med LKO6.
Problemet for grunnboka er at den sgker a utfylle to motstridende roller pa en gang. Den
skal bade vaere en ny versjon av 98-boka og en fortolkning av LKO6. Hadde grunnboka hatt
en svakere tilknytning til 98-boka, ville den sannsynligvis hatt en tydeligere tilnaerming til
kompetansemalene i LKO6. Grunnboka viser en tendens til dette i den nyproduserte delen av
delkapitlet om Skram. Bildeteksten pa side 219 er et godt eksempel pa det. Fagplanene er
viktige for utformingen av laerebgkene, men i revisjonen av leereverket vises det at den
gamle versjonen preger den nye. Delvis pa bekostning av LKO6, som ikke har det samme

litteratursynet som L97.
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Krohgs atelier

| dette atelieret pa
Ankertorget i Oslo
skrev Christian
Krohg «Albertines
og malte cAlbertine-
serien», Her har han
samlet noen venner.
Til venstre sitter den
23 4r gamle Edvard
Munch. Kalle Lechen,
maler, scar til hoyre,
og med ryggen til
sitter Oda Lasson,
som senere ble

Oda Krohg,

«Et hjorne i mitt
ateliern (56 x 76 cm),
1885.

Christian

Krohgs _,Q
hovedverk
Malerier:

1881: Syk pike

1887: Albertine i politi-
legens ventevarelse

Malerier fra hans
opphold i Skagen:
1879 Babord fit:
1882: Héret flettes
1883: Mor og barn

Litterare verk:

1886: Albertine

1889: Litterzre arbeider
samlet under tittelen
Kampen for Tilaerelsen

Amalie Skram — en kvinne forut for
sin tid (1846-1905)

Amalie Skram ble fodt i Bergen i 1846. Familicn kom opprinnelig
fra landsbygda, og som andre innflyuere fra kystomradet rundt
Bergen ble de kalt «striler», Hun var cneste jente i en stor sosken-
flokk. Amalic vakie oppsikt med sin skjonnhet. Med det morke
hiret og de dype brune pynene virket hun sydlandsk. «Malla var si
vakker at folk snudde seg etter henne pi
gaten,» forteller en av klassckamerate
nc hennes
Familien hadde lite penger, men
moren var forfengelig og ville at
barna skulle g pa de beste skole-
ne. Faren, Mons Alver, drev en li-
ten butikk nede i kjelleren, ikke
langt fra Fisketorget. Da Amalic
ble konfirmert, gikk faren kon-
Amalie Skram 28 ar
«Mistet hun en knappendl, I3 det et snes
kavalerer for hennes fotter for 4 skaffe henne
den tilbake eller giemme den som en relikvie.»
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Naturalismen

Fra troen pa enkelt-
mennesket til
undergangsstemning
Oite veksler vi mellom begrepene »ealis-
me og natwralione nar vi beskriver den
norske  dikeningen rundt  1880-drenc.
Begge retninger prover & beskrive virke-
ligheten sa neyaktig og objcki
mulig. Vi legger likevel litt for
tydning i de to begrepence. Naruralistene
ir tettere inn pi

A dikee skal vere en mite & bedrive
vitenskap pa, mente den franske forfatte-
ren Emile Zola. (Se neste side.)

Det cr forst og fremst menneske:
som skiller naturalistenc fra realistene.
Realistene skriver for & forandre sam

b

Kampen for tilverelsen
Maleri av Christian Krohg
(300 x 225 cm), 188889

T.h.: Stephan Sinding: «To menneskers,
1889. Statuen vakte sterk harme da
den ble avduket ~ den viser to
elskende p en stubbe ute i natur-

en. En slik skildring var

svaert dristig og forut

for sin tid. Du kan se

statuen pa Nasjonal-

galleriet i Oslo,

> Amal am
# Arne Garborg

Fisketorget i Bergen 1897

kurs, og for a slippe ubchageligheter reiste han i all hast til Amerika.
Der ble han boende resten av livet.

Fra sin barndom fortcller Amalie Skram: «.., 1 8-9-rsalderen
var min beste glede en ridlang a tilbringe hele ettermiddagen nar
jeg hadde lest mine Iekser, pa barnevarelset, hvor jeg fikk barnepi
ken, et stort redkinnet menneske med sort brusende hir og svare
morke ovne, til i synge viser for meg mot at jeg fortalte henne his
torier. Historicne jeg fortalte, fant jeg selv opp. De handlet om
krig og bortforclse og endte alle gruoppvekkende. Pi skolen gikk
jeg til jeg 16 1/2 dr gammel ble konfirmert; for noen fags ved-
kommende som kirkchistorie og sprak endog til jeg 17 ir gammel
ble forlovet og kort ctter gift med skipsforer Miiller. Med ham
gikk jeg pa reiser i mange ar. Alt lagt sammen har jeg visstok til-
brake 10 ar av mitt liv pd reiser.»

Ulykkelige ekteskap og tragiske chteskapsromaner
Amalic var ikke lykkelig i ckreskapet med skipskaptein Miiller,
Hun ble med ham pa jordomsciling, og de ble borte i ti 4r. Flere
av bokene hennes skildrer inntrykk og opplevelser fra denne
perioden

‘Til tross for ar Amalic provde 3 fa ckeeskapet til § fungere, valg-
te hun i ga fra Miiller i 1877. Som i de fleste tilfeller der kvinner
brot ut av ekteskapet, ble det skandale, og hun ble stiende alene.




NATURAL

Hun fikk nervesammenbrudd
og mitte fa psykiatrisk behand-
ling pd Gaustad sykehus i Kris
tiania. Amalie valgte deretter &
flytte med de to sennenc sine til
broren Ludvig.

1 1879 drog hun til Kristia-
nia. Her traff hun Bjernstjerne
Bjornson. Amalie Skram hadde

Da brast Constance i grat og fikk med moye frem de ord:
«Jeg lenges hjem.»

Resultatet av denne samtale ble si senere referert til Ring.

Lenges hjem! En gift kone ga og lenges hjem. Det var en ny-
delig historic. Var da hennes hjem ikke hos hennes mann for fan-
den! Og hadde hun ikke alt som hun kunne pnske seg og mer til>
Gikk han kanskje ikke der og bar henne pa hendene, og visste han
vel det gode han ikke ville gjore henne?

Om han provde 4 sende henne hjem en tur, hadde tanten fore

leilighet
anledning, sjanse

maye anstrengelse, slit
oppofrelse det A ofre

seg
raptus anfall

4 forsld & monne, &
hielpe pa

disputt diskusjon,

Amalie og Miiller

Fotografiet er tatt like etter
bryllupet i 1864. Amalie var
bare 18 4r da hun giftet seg.

stor sans for Ibsens og Kiellands
dikening, men var mest begeist
ret for Bjornson.

T 1882, pi Bjornsons femti-
drsdag, wafl’ hun den danske
dikteren Erik Skram. 1 1884 gif-
tet de seg og flyteet til Koben-
havn. Sclv om ekteskapet gikk i
opplesning, var perioden med
Skram en god tid for Amalie.

T 1885 kom hennes debut-
roman  Constance Ring, hvor
stoffet i stor grad er hentet fra
hennes forste ckteskap.

1 Constance Ring forteller
hun om en ulykkelig kvinnes
ckteskapshistoric og om mann-
folks utroskap bide for og un-
der ekteskapet. Boka vakte myc
oppstyr.

Den alminnclige oppfatning
var at kvinner ikke har noen sek-

sualitet, den er forbeholdt mannen. Kvinners scksualitet far imid-
lertid stor plass i Amalic Skrams boker. I romanene sine viser hun
at kvinner har seksuelle drommer og fantasier, selv om de ikke far
levd ut sin scksualitet innenfor ekteskapet.

sliet.

krangel

Helt opp fanden i vold til Molde! Nei takk, det skulle han be
seg betakket for. Var hun ikke nettopp kommet fra badestedet, og
hadde han ikke unnvare henne i maneder? Der matte da vare

grenser for oppofrelse ogsal

Bare det kom smafolk — mente tanten.

Ja, var det enda noc slikt i gjeere, si skulle han ikke ha talt om

det, - men pokker heller!

Tanten hadde sa, da han alt stod med hinden pa dargrepet,
sagt noe om at alle ting stod i Varherres hind, og at Constances

sinnstilstand nok ville bedres.

Men vinteren gikk, og vircn kom, og alt ble ved det gamle.
Nar hun var ute i selskap, cller det var fremmede hos dem, kunne
hun nok f3 en raptus av sin gamle livlighet og endog undertiden gi
seg hen dl en pifolgende lystighet, men dette var bare en ny kilde
til ergrelse for Ring. Der kunne hun sitte og fiase og le med disse
mannfolk som drev inn hos dem om aftenen og gav scg il i bli,
enten han bad dem eller ¢i, og alene med ham var det aldri et smil
4 se pd hennes ansike, Skulle han {3 henne til 4 snakke, mdtte han,
som han pleide i si, hale og slite hvert ord ifra henne, unntagen
ndr det gikk ut pa a si ham imot eller vare ubchagelig, for da skul-
le han tro hun kunne £ munncen pa gli si det forslo.

Ring skulle gjore en tur til Stockholm og Kebenhavn, dels i
forretninger, dels for a friske seg, og foreslo sin kone 4 folge med.
Hun ble i forste oyeblikk henrykt; hun, som aldri hadde vart
utenfor Norge, skulle endelig fi se litt av verden. Men det kom og

gikk som en kort oppblussen, for nar hun tenkte seg om, gledet
hun seg ikke. Hun forutsi hvordan det ville gd; de hadde aldri lyst
til det samme og alltid en stikk motsatt oppfatning av hva som var
behagelig og fornuftig. De hadde gjort en liten tur oppover Mjosa
og Gudbrandsdalen forrige ar, og da hadde de ligget i splid og
disputt om hver eneste bagatell. Nir hun var sulten og ville spise,
var han proppmett, og nir hun var trett og ville hvile, folte han
seg nettopp sa opplagr til 4 dra videre. — Allikevel tenkte hun ikke
pa annet enn & bli med inntil Ring en afien reisen kom pi tale, satt
og forcholdt henne hvor meget dyrere det ville bli & ta henne
med, og at han derfor hapet hun ville vise sin takknemlighet ved &

‘ 6 UTDRAG FRA CONSTANCE RING
1

Det irriterte Ring at hans kone ikke s ut som en lykkelig hustru,
og s& gikk han til ranten og beklaget seg. Denne lovet & tale til
Constance, og det gjorde hun da ogsa ved forste leilighet,

Fru Ring herte pd hennes formanende ord med en nedslirt
minc, og nu og da et par enstavelsesord som: Ja, jeg vet nok, ja
visst, ja osv., inntil tanten tok henne inn til seg og kjxrlig hvisken-
de bad henne si hva det var i veien.

NRTURRAL

FRA SAGA TiL L0/ A-BOKA

Kibhvn. [:?_]
Kobenhayn

G.B. Georg Brandes
konsorter likesinnede,
personer av samme slag
Konstantinopel
Tyrkias hovedstad fram
til 1923, Konstantinopel
herer i dag Istanbul.
pervers sykelig,
unormal (brukes helst
om kjennsdrift)

& vaere impotent

a ikke ha evne ¢l 4
giennomfore et samleie

og ckreskap, skapt av en kvinne, var sterk kost i hennes samtid.

«Dette er ikke skjonnlitteratur, men “kjpnnlitceratur’,» skrev
Morgenbladet. En kvinnelig forfatter som skrev om kvinners sek-
sualitet, ble oppfattet som umoralsk, og mange vendte Amalic
ryggen, ogsa Bjornson, og det skuffet henne voldsomt. Av de
norske forfatterne var det bare Ame Garborg som stottet henne
og «forstod» boka.

&G

Til Arne Garborg
Kjbhvn. 9., @sterfarimagsgade 51
den 14. september 85.

Kjare Garborg! For budskapet jeg fikk forleden, takkes du over all
mite. Det var en underlig fornemmelse som gikk igjennom meg
da jeg erfarte ar du, du, Arne Garborg, den cneste kritiker Norge
eier, og den beste Skandinavia har, ja, for jeg synes du er bedre og
verdifullere enn G. B., fallfall av en annen art, som jeg toretrekker
G. B. er si overfladisk iser til dels, som da han skrev om deg, det
tynneste av tyne! -~ at du altsd hadde spandert henved et ark, tenk
det: henved ct ark pi min ringe bok, og at det visst alt var tryke i
Nyt Tidsskrift. Det gjorde godr ctter all den galle jeg har samler
opp i sinnet mot norskepakket der oppe. Noe sa uhort lumpent
som den mottagelsen min bok har fate. Ikke annct enn skjcllsord
og gemenc fortolkninger, som det formelig har tatt meg tid 4 for-
std og komme fil bunns i. Tkke ct encste vennlig cller anerkjen
nende ord, verken privat cller offentlig, ikke ett, ikke ert! Bare
skjellsord og pobelaktighet. Slikt glemmer et menneske aldri, og
jeg ville ogsd forakte den som gjorde det. Og mine sikalte venner!
Vullum, Helland med konsorter. Dissc ynkelige fillefantene, som
gikk berserkergang, for @ stanse boken. Og den Huseby, et men-
neske som man mé bruke sakforer for 4 fa et for r fra. Ja,
jeg masi det er en nydelig behandling!
Men nok om det. Du ma endelig komme over Kjbhvn, og du mi
straks si meg om du kommer eller i, for deretrer vil jeg innrette
min reise til Bergen. Jeg skal nemlig der opp for 4 se Ludvig, som
ikke har vart her i sommer; og her Garborg, kan du ikke sende
meg ct nummer av Tidsskriftet med anmeldelsen i. Jeg hadde det
nemlig ikke. Huseby, slusken, kan jo sette det pa regning for meg!
— Kom nu endelig kjure, prekeige, gullhjertede, dyrebare, ufor

glemmelige Garborg, 99

Din A, S,
Amalie Skram skrev flere ckteskapsromaner i denne perioden. Inn-
holdet i romanene tar utgangspunkt i forfatterens egne opplevel-
- Amalie Skram cr svaert kritisk til kvinnens stilling i ekteskaper.

ningssy

58

Lucie (1888 handler om ekteska-
pet mellom en advokat og den sck
suclt crfarne  tivolipiken  Lucie.
Bade klasseforskjellen og fortida
hennes plager  cktemannen, og
Lucie blir sett ned pi bide av ham
og omgangskretsen deres. Det dra-
matiske hovdepunktet i romancn
cr da Lucie blir gravid etter en
voldtekt. Da det viser seg at son-
nen hun foder, har den samme fo
flekken i ansiktet som voldtekts-
mannen, fir hun hysterisk anfall og
sterk feber. Lucie dor kort crter.

Handlingen i Fru Inés (1891)
er lagt til Konstantinopel. Den
vakre Inés har i mange ar vert ulyk
kelig gift med en eldre, brutal og
pervers forretningsmann, von Rib-
bing. T boka antydes det at ckee-
skapet er seksuelt dedr, og at von
Ribbing er impotent. Inés forelsker
seg i en ung, vakker engelskmann,
Arthur Flemming, som blir hennes
clsker, men dette forholdet gar
ogsa i opplosning, Tor ikke 4 skuf:
fe Flemming og rope «den triste
hemmelighet, at naturen si gru-
somt hadde forsomt hennes, bryter
hun med ham. Det ender med
doden for dem begge.

11892 skrev Amalie Skram For-
ridz, romanen om den

—

1 Tivolit

Tivoli i Oslo {1877~ 1934) hadde teater, kabaret, revy o

ten dr gamle uvitende Aurora, kalt Ory,

som blir gifiet bort til den eldre kapteinen Riber. Bryllupsnatten

blir et sjokk for Or

men likevel blir hun med ham til London.

Her fir hun innblikk i mannens tidligere liv og oppdager at han
har vart forlovet. Dette vekker Orys nysgjerrighet, og hun lokker

Riber til & fortelle mer og mer om i

t sitt. Ory forlanger a fi vite

stadig mer og bruker det hun far vite, mot ham, Dette blir en

uutholdelig livssituasion for Riber, og til shutt ork

og kaster seg i sjoen.

Ekteskapsromanene til Amalic Skram mi ses i sammenheng
med den voldsomme debatten om kjennsmoral og prostitusjon
og har serlig tilknytning til Christian Krohgs roman Albersine,
som gjorde sterkt inntrykk pi Amalic, «D;
rett og slett mennesker som vi andre,» skrev hun i 1887,

r han ikke mer

sc falne kvinner

Omslaget til Amalie Skrams
roman «Fru Inés» fra 1891,
Denne utgaven er fra 1950-
tallet.

|

varieté og var en popular fornayelse for de «kondisjoner-
ten, det vil si mennesker med god rid,

De ansatte tilhorte lavere samfunnsklasser.
Tegningen er laget av Gustav Lzerum | 1889,

m
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sengmnss (]
lengdemal

(0.6275 m)

litt kortere pa den
andre lid her: litt kor-
tere i bredden
krampe hekte

melje slaps, sole
girlander eg. lenke av
blomster, blader eller
frukeer

gnelder smell, larm
45l glass til avios-
ning a varsle om vakt-
skifte (man mélte tida
med timeglass)

hvor langt natten
var leden hvor lange
Pa natt det var

sakte tyssen lav
hysjing

kno fingerknoke
blottenes bare (for-
sterkende)

4 lute seg i boye seg

(S KARENSJUL

Pi en av dampskipskaiene i Kristiania 1a det for en del dr siden et
gramalt trehus med flatt tak, uten skorstein, omtrent 4 alen langt
og litt kortere pa den andre lid. 1 begge tverrveggene var det et
lite vindu, det enc like overfor det annct. Doren vendte mot sjo-
siden og kunne lukkes bade innvendig og utvendig med jern
kroker som ble hekret fast i kramper av samme metall,

Hytten var opprinnelig blitt oppfort til fergemennene, for ar de
skulle ha tak over hodet i regnvaer og i vinterkulden nar de satt og,
drev og ventet pa at noen skulle komme og forlange bat. Senere,
da smidamperne mer og mer slukte trafikken, var fergemennene
trukket annetstedshen. S ble huset kun benyttet leilighetsvis av
hvem det kunne falle seg. De siste som hadde gjort bruk av det,
var noen steinarbeidere, ndr de holdr sine maltider to om gangen,
da de en sommer reparerte pi kaistvkket i naerheten.

Siden var det ingen som tok notis av den gamle, lille ronnen.
Den ble stiende hvor den stod, fordi havnevesenet ikke fikk der
innfall 4 ta den bort, og fordi ingen inngikk med klage over at den
stod i veien for noen eller noe,

S var det en vinternatt i desember mined hen under jul. Det
drev si smitt med sne, men den smelter mens den falt, og gjorde
den klebrige moljen pi kaiens brosteiner alt vitere og fetere. Pa
ga ene og dampkrancne la sneen som et grilighvitt, tindrvn-
set overtrekk, og kom man tett ned til skipene, kunne man skimte
gjennom morket at den hang i riggen som girlander mellom mas
tene. I den morkegrd, disige luft fikk gassflammene i lykeene en
skitten, branngul glans, mens skipslanternenc lyste med et grum-
set-rodr skinn. Av og til skar den knallende Iyd Ira skipsklokkene
med et brutalt gnelder giennom den fuktige atmosfare nar vakten
om bord slo glass til avigsning.

Politikonstabelen som patruljerte pa kaien, stanset ved gasslyk-
ten utenfor det forhenvaerende fergemannshus. Flan trakk sitt ur
frem for & se hvor langt natten var leden, men idet han holdt det
opp mot lyset, horte han noc som lignet barnegrat. Han lot han-
) seg om og Iytter. Nei, det var ikke si. Opp igjen med
uret. Lyden var der atter, denne gang blandet sammen med en
sakte tyssen. Igjen Jot han handen synke, og igjen ble det stille,
Hva djevelen var dette for narreri? Han gav seg til & snuse om i
narheten, men kunne ingenting oppdage. For tredje gang kom
uret opp mot gasskinnet, og denne gang fikk han fred til a se at
Iddokken straks var 4

Han drev oppover, forbi huset, undret seg litt, men tenkte
sluttelig at det vel matee ha vart innbilning, eller hvordan det nu
kunne henge sammen.

Da han en stund etter kom samme vei tilbake og nzrmet seg
huset, skottet han ril det. Hva var det? $i han ikke noe rore seg

FRRA SRGR TiL £
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der inne? Gasslyktene utenfor kastet fra begge sider skinnet inn
gjennom vinducne, si det tok seg ut som
TMan gikk hen og kikket inn. Ganske riktig. Det satt et vesen pa
benken tett under vinduet, en liten sammenkrokt s
boyde seg forover og pusler med noe han ikke kunne se. Et skritr
omkring hjornet, og han stod ved doren og ville inn. Den var

stengt.
«Lukk opp» — ropte han, og banket pa med sin kno.
Han horte det fare opp med et sett, det kom som ct svakt, for-

sk

ket utrop, og si ble det ganske stille.

var det rent lys der inne.

Kvinnelige telefon-
sentralarbeidere
Norges forste telefon-
sentral ble oppreteet i 1880.
| starten var det

ca. 170 abonnenter.

ikkelse som

TTan banket igjen med sin knyttede neve og gjentok:
«Lukk opp, Dere der inne! Lukk opp pa oveblikket.»
«Hva er dev? Herregud, her er ingen her,» kom det forskreme
fra tett ved doren.

«Lukk opp. Det cr politiet!»
«Josses, er det polletie! — A kj

ere vene, det er bare meg, je gjor
ingen ting, bare blottenes sitter her, skjonner dere.»

«Kan Dem se til & fi opp med doren med Dem, eller Dem ska
flan’t a vite. Vil Dem ...»
Han kom ikke lenger, for i det samme gikk doren opp, og i nes-
te nu lutet han seg gjennom apningen inn i det lave rom, hvor han

o
w0
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mennesket?

ningenc.

hovedpersonene
tiania-Bobémen.

Jarmann. Hva sn;
dialogen.

Velg sjanger selv.

gruppearbeid.

Oppvarmingsoppgaver

) Hva slags syn hadde naturalistene pa

@ Hvem var «bohemene> i Kristiania?
Nevn sa mange navn du kjenner.

@ Les urdraget fra Fra Kristinnia-
Bohémen. Finn naturalistiske trekk i
teksten og skriv minst fem adjektiv
som beskriver menneskene og stem-

® Kadete Jarmann og Herman Eck cr
treffes en sen kveld i leiligheten til

@ Jarmann skyter seg selv etter en
rangel i Vika, et ay Kristianias fattig-
kvarterer. Finn opplysninger om
hvordan Vika var rundt 1880, og
hvordan dette stedet er i dag.

(@ Bohemene utformet sine cgnc leve-
regler, kalt bohemenes bud. Skriv
dine cgne leveregler i bohemstil.

OPPGAVER K

@ Tlvordan bidrog stian Krohg i
kampen mot prostitusjonen?

1 ® Se pa malerict Allertine i politilegens

ventererelse av Christian Krohg pa
side 167,

Lag forskjellige monologer hvor du
far fram Albertines tanker og folelser
der hun stir i ventevarelset.

Ta monologene opp pa kassett.

Spill dem i klassen mens dere ser pa
bildet, og diskuter ctterpd.

@ Se pa bilder. Hva tror du damenc i
forgrunnen snakker om? Lag replik-
ker mellom nocn av personene og
framfor situasjonen som rollespill.

@ Skriv cn artikkel der du diskuterer
prostitusjon i dag.

3

@ Skriv fem fakrasetninger om Amalic
Skram.

 Hvorfor var Amalic Skram sa
omdiskutert i sin samtid?

® Les utdraget nedenfor fra Sjur
Galbriel. Skriv i kladdeboka di minst
fem setninger som viser at Amalic
Skram gjerne skildret folks elendig-

iromanen Fra Kris-
Tenk deg at disse to

akker de om? Lag

Dette kan ogsa gjores som et het.

5) @ Tirenc rant uavlatelig ned

O Skriv fem faktasetninger om
Christian Krohg.

over hans, ctter roingen,
dampende ansikt. Av og til gned han seg
pa kinnene og snot nesen i fingrene.
Omsi de

msider nidde de

59

ter, hvorav noen var knust og erstattet
med piklistrede filler. T kjokkenet var det
en liten glugge, som i godvar, nir den
stod apen, gav en smule Iys. I styggevar,
nir vinden forte blest og regn like pa, var
der ganske morke.

Sjur Gabricl loftet treklinken av doren

’ eneste alenhoyt vindu med bitte sma ru-

langsomt kom sigende d, tolv skritt
borte.

«Kadn du sjd te 4 dra beine ma deg!»
ropte han arrig,

Jens tok lengre skritt.

«Ho mor frys ihjel» — sa han, da han
var kommet narmere.

«Ve du hadla kjeft, din gutakvalp!»
Han ble grepet i skulderen og lempet
inn gjennom dordpningen. 9

® Les utdraget fra Constance Ring.
Skriv en dagbokside der Constance
beskriver forholdet til mannen sin.

@ Finn naturalistiske trekk i tekst-
utdraget. Skriv dem ned. Diskuter
mcd en i klassen,

@ Les novellen Kayens jul.

4 Gi eksempler pd hvordan Amalic

Skram beskriver varet.

# Hyordan bruker forfatteren

varets skiftninger som et litterart

virkemiddel?

4 Hvorfor tror du Amalic Skram

legger handlingen i novellen til jule-

hoytiden:

OPPGAVER &,

og vendte seg om for a se etter Jens, der

4 Tenk deg at Karen og barnet ikke
daor. Hva skjer videre med Karen?
Skriv videre pa fortcllingen. Prav a
skrive naturalistisk med for cksempel
beskrivende adjektiv, usynlig for-
tellerstemme, detaljerte miljo
beskrivelser og replikker pa dialeke.

4

@ Skriv fem fakasetninger om Arne
Garborg.

©® Hvordan preget oppveksten til Arne
Garborg forfatterskapet hans?

® Hyilke temaer 1ok Arne Garborg
opp i sine naturalistiske romancr?

® Daniel Braut er hovedpersonen i ro-
manen Bondestudentar. Skriv brevet
Danicl Braut sender hjem fra opp-
holdet i Kristiania. Hva tror du han
forteller?

G Ame Garborg var en av de fi per
sonene som stattet Amalie Skram.,
Tag en dialog mellom Ame Garborg
og Bjornstjerne Bjornson hvor de
diskuterer Amalie Skrams forfatter-
skap og hennes rolle i samtida.

@ Les og ler diktet «Sporvens fra
Haugrussa. Klassen kan framfore
teksten. Fa lereren til 4 lere dere
melodien til diktet, og syng den
sammen.

® Du er journalist i en avis, i et

‘ukeblad eller l radio/TV. Lag ct

B rt
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JonasLie

© REALISME OG NATURALISME (1870-1890)

Jonas Lie (1833-1908)

Jonas Lie var en av de dikterne Bjornson traff pa studentfabrikken

Naturalismen

Naturalismen blir regnet som en videreforing av realismen. Realistene

til Heltberg. De to ble gode venner. Den farste romanen Lie skrev,

het Den fremsynte og kom ut  1870. Det er en fortelling om Lies ville beskrive virkeligheten og hadde et anske om a forandre verden

barndomsar i Tromse, og den handler om nordnorsk folkeliv og natur, Denne endringen skulle skje gjennom politisk kamp, og i denne

kampen var pennen et viktig vipen.

Naturalistene, derimot, skildrer en verden uten hdp. De trekker
fram ulykkelige og tragiske menneskeskjebner, sos
urettferdighet. De mener at menneskene ikke klarer a endre livet sitt
selv, men blir styrt av arv og miljo. Livet er bestemt pa forhind ut fra

Innholdet og naturskildringene minner om Nordlands Trompet av

Petter Dass. X
al nod og

Jonas Lic var ogsa opptatt av kvinnenes stilling i samfunnet og
ar viktig for demokratiet. Han skrey
flere familieromaner fra overklassen, der han beskriver hvordan

mente at kvinners deltakelse

hvor mennesket stir pi den sosiale rangstigen. Hos naturalistene har
L

kvinnene hadde det. En av dissc romanene er Familjen paa Gilje (1883),
Denne romanen har likhetstrekk med Camilla Colletts
Amtmandens Dottre og beskriver tvangsekteskap og kvinneunder-
trykking. Familjen paa Gilje skildrer embetsmannsmiljoet i ei
fiellbygd i 1840-arene og handler om embetsmannsdotrenes tragedie.
Handlingen i romancn gar fra idyll til katastrofe, fra familiesamhold.
til familicopplasning. Familien Gilje er i en vanskelig okonomisk
situasjon, og det er viktig & fi dotrene godt gift. Hjemme pi Gilje er
det kaptein Jeeger som er sjefen. Kona, Ma, lever livet sitt i skyggen av
mannen sin. Thinka, den ene av detrene, tvinges av faren til 4 gifte seg
med den halvgamle rike fogden. Den andre sosteren, Inger-Johanne,

ingen sjanse i Ii

H Oppgave 8
A Hvavar uliktimaten & skrive pa mellom realistene og naturalistene?
B Hvabetyr uttrykket «den sosiale rangstigen»?

Amalie Skram (1846-1905)

Amalie Skram ble fodt i Bergen i 1846. Familien kom opprinnelig

fra landsbygda, og som andre innflyttere til Bergen ble de kalt

. ; s o striler». ve j i tor sos kk. Famili E

vil ikke selge seg for «et godt giftemil», slik som sesteren. Hun velger I«‘s ey, Flus yar grest ]er;tef\ £ b]_m sualf[elnﬂotk lam;h]cln hadde
4 leve ugift resten av livet, til farens store fortvilelse. ",E PESECn Mbnmen VT oRenEe g og FITe 8t barng SRLRER
pa de beste skolene. Faren, Mons Alver, drev en liten butikk nede i

Kjelleren, ikke langt fra Fisketorger. Da Amalie ble konfirmert, gikk
faren konkurs, og for & slippe ubehageligheter reiste han i all hast til

Dette temaet er noe som gér igjen i hele forfatterskapet til Jonas Lie.

Det meste av det Jonas Lie skrev, ble skrevet utenfor Norge, blant
annet romanen Livsslaven (1883). Livsslaven er en tragisk roman. Den
handler om Nikolas, en gutt som blir fadt utenfor ekteskap, og som blir
satt bort til pleieforeldre. Nikolas blir domt til livsvarig fengsel etterd ha
laven er det vi kaller en naturalistisk roman, der det

Amerika. Der ble han boende resten av livet.
Fra sin barndom forteller Amalie Skram:

‘Amaliz Skram horer med blant
dofremste ogmest betyct

drept en mann. Livs

er arv og milje som bestemmer hvordan det gir med hovedpersonen. 1 &-9-arsakleren var min beste glede en tid lang A tilbringe hele

ettermiddagen nir jeg hadde lest mine lekser, pa bar  hvar jeg fikk

barnepiken, et stort radkinnet menneske med sort, brusende har og svaere

morke oyne til & synge viser for meg mot at jeg fortalte henne historier. Collat haddalmbedet et par s
tidligere. PortrelleL er laget ay

Historiene jeg ortale. fantjeg selv opp. De handlet om krig og bortforelse {482 P

og endre alle gruoppvekkende. Pi skolen gikk jeg til jog 16 /3 &r gammel ble
konfirmert; for noen fags vedkommende som kirkehistorie og sprik endog
til jegg 17 r gammel ble forlovet og kort ctter gift med skipsforer Miller. Med
ham gikk jeg pa reiser i mange dr. Alt lagt sammen har jeg visstnok tilbrakt

10 ar av mitt liv pa reiser. [..]

“L © REALISME OG NATURALISME (1870-1850)

Amalie var ikke lykkelig i ekteskapet med skipskaptein Miiller. ekteskapsproblemer og samfunnets undertrykkelse av kvinnen.

Hun ble med ham jorden rundt, men il tross for at hun prevde 4 fi Det ble skandale da hun skrev om seksuelle problemer innenfor

ekteskapet til 4 fungere, valgte hun 11877 a skille seg. Dette var en stor ckteskapet, blant annet i romanen Lucie fra 1888.

piikjenning for Amalie. Kvinner som valgte a bryte ut av ekteskaper, «Dette er ikke skjonnlitteratur, men ‘kjonnlitteratur’», skrey

sto ofte veldig alene, og det ble skandale. Morgenbladet. En kvinnelig forfatter som skrev om kvinners

seksualitet, ble oppfattet som umoralsk. Mange vendte Amalie Skram

«Uhorte temaer» ryggen, ogsd Bjernstjerne Bjornson, og det skuffet henne voldsomt.

Bade ute i Europa og i Norge ble det i denne tiden skrevet litteratur om Bjornson anklaget henne ogsa for 4 framstille livet som en

kvinners hverdag. Det ble ogsd diskutert kvinnesak. Mange kvinnelige jammerdal. Amalie svarte ham i et brev: «Hvorfor skal alle i

forfattere mente at det var sveert vanskelig & veere bade kvinne og litteraturen vaere predikanter? Kan jeg ikke ha mitt smi hjorne i ro og

kunstner. Som du har lest tidligere, opplevde ogsi Camilla Collett dette, fred? Skal der ingen peke pd livets jammer og nad, ingen forsoke pd &
Amalie Skram var ogsa med i debatten om kvinnenes stilling i fi folk il & forstd og hjelpe etter fattig evne? Forsta er jo & tilgi ..».

samfunnet. Mye av det hun etter hvert skrev om, handlet om dette. Av de norske forfatterne var det bare Arne Garborg som stettet

Hun mette mye motstand, fordi hun brot med datidens regler for henne: «Amalie Skram var den einaste som heilt ut var det me den

tid alle ville vera, naturalist. Men ho var det pd sin eigen mitex, skrev

han. Her kan du lese et brev Amalie Skram skrev til Garborg:

hva en kvinne kunne tillate seg a skrive om. Amalic Skram tok
ofte opp «uhorte temaer» pé den tiden, for eksempel utroskap,

Til Arme Garborg
Kjbhvn. @, Bsterfarimagsgade 51
den 14, september 85.

Kjzere Garbarg! For budskapet jeg fikk forleden, takkes du over all mate. Det var en Ordforklaringer
underlig fornemmelse som gikk igiennom meg da jeg er farte at du, du, Arne Garborg, Kjbhvns Kobenhavn
den enestekritiker Norge eier, o, den beste Skandinavia har. ja, for jeg synes duer CBiCeoraBanden
bedre ogverdifullere enn G. B, iallfall av en annen art, som jeg foretrekker - G. B.er sa PRI
overfladisk iszer til dels, som da han skrev om deg, det tynneste av tynt! - at du altsd
hadde spandert henved et ark, tenk det: hienved et ark p3 min ringe bok, og at et visst
altvar trykt i Nyt Tidsskrift. Det gjorde godt etter all den galle jeg har samlet opp isinnet
mot deroppe.N tlumpent som den inbok har
fatt. lkke annet enn skjellsord og, tolkninger, som det formelig har tatt meg,
tid & forstd og kamme til bunns i Ikke et eneste vennlig eller anerkjennende ord, hverken
privat eller offentlig, ikke ett, ikke ett! Bare skjellsord og pabelaktighet. Slikt glemmer
etmenneske aldri, og jeg ville ogsa forakte den som gjorde det. Og mine sakalte venner!
Vullum, Helland med konsorter. Disse ynkeligs , som gikk berserkergany

for 8 stanse boken, (g den Huseby, et menneske sam man mé bruke sakfarer for  fA et
forretningssvar fra. Ja,jeg ma si det er en nydeligbehandling!

Men nok om det. [ gk tilKjbhvn, og ci omdu
kemmer eller ei, for deretter vil jeg til Bergen. Jeg opp
for 8 se Ludvig somikke har vaert her +ogher Garborg, k
nummer gy Tidsskriftet med anmeldelsen . Jeg hadde det nemlig ikke. Huseby, slusken,
kanjo sette det pa regning for meg! - Kom nu endeligjre, prektige, gullhjertede,
Gyrebare, uforglemmelige Garborg

personer av samme slag

DinA s,
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Ordforklaringer

Ekteskaps ene ti ali 'a a vise i sa g ohemenes bud
eskapsromanene til Amalie Skram mi vi se i sammenheng med B Man kann seine Eltern nie

Sentrale verk av

Amalie Skram debatten om kjennsmoral og prostitusjon som var oppe i tiden. Du skal skrive dit eget liv. schlecht genug behandeln

Romaner: Romanen Albertine av Christian Krohg gjorde sterkt inntrykk pa Du skal overskjeere dine familieradder. {oversatt i norsickMar kon
1885: Constance Ri

henne. «Disse falne kvinner [..] er rett o slett mennesker som vi Man kann seine Eltern nie schlecht genug behandeln. aldivenandle forelarene
sine cérlig nok

514 noen for penger:

& bomme noen for penger,
1890:5.G. Myre forfattere, og hun er like aktuell den dag i dag. Hun regnes som en ay Bjernson, Kristoffer Kristofersen og Kolbenstvedt. Stigge penger avnioen
1898: Avkom

andre», skrev hun i 1887, Du skal aldri slaa din neste for mindre end fem kroner.
1887 To venner ‘Tross mye motstand ble Amalie Skram en av Norges store 5 Du skal hade og foragte alle bander, saasom: Bjornstjerne

de fremste forfatterne innenfor naturalismen i Norge. Du skal aldri baere celluloidmansjetter. del. dog

1888:Lucie Affad aldri med at gjore skandale i Chria. Theater. celluloldmansjetrer:
189 Fru lnés stivt skjorteerme,

1892: Forraodt @ Over til Leseboka Du skal aldf" a"’:rej tegn p3 borgerlighet
e e Pi side 189  leseboka kan du lese Amalie Skrams novelle USRS TSR R
95 Faa St Jargen A %

«Karens jul». Novellen skildrer den fortvilte situasjonen til den unge
Fortellinger: jenta Karen etter at hun har fatt et barn utenfor ekteskap. FraKristiania-Bohémen
882: «Madam Haiers Leie Hans Jaeger (1854-1910) var sentral i denne gruppa av kunstnere og Bohéme
folw
1885 eKarensjls SR 3 i 5 ;
1890 -Bernefortellingers Kristiania-Bohémen, der han gir et levende bilde fra

intellektuelle i Kristiania, T 1885 skrev han en tobindsroman, Fra Sy

I Tiv.

fraB5hmenog forkunstrere

Jaoger forteller om hvordan to unge menn, kadett Jarmann og
et T R somlevdee fitt «sigayner-
Herman Eck, opplever Kristiania med fri kjerlighet og utsvevende ‘ \
B Oppgave 9 5 % B live,Bohemene kaite segsely
PPE liv. vakte r da den kom ut, og den ble wdremtidns for Udigfacte
A Hvilke temaer var det Amalie Skram skrev om?

beslaglagt fa timer etter utgivelsen. Hans Jaoger mente at sannheten bamsogble testengtay

B Hvavar det Bjarstjerne Bjernson kritiserte Amalie Skram for? bare kunne komme fram ved at forfattere skriver om sitt eget liv. borgerskapet og embertsstar
C Hvorfor tror dubekene hennes er like aktuelle i dag? den rosdeselvsd pasomen
komplivent

Bohemene

o] ste ay
Ordforklaringer Det meste av 1870- og 80- :frmcs d?ktmng, som du na har lest om,
usedelighet seicuell er preget av kampen for frihet og likhet for alle mennesker, uansett
umaral, lassluppenhet kjonn og sosial tilhorighet. Kunstnerne kjemper for demokratiske
hykdersk: det somer faisk: reformer.
ellertilgjort

Midt i 1880-arene oppstar et nytt og mer radikalt miljo blant
kunstnere og forfattere. De kaller seg bohemerne og mener at
kunstnerne fra 1870-rene beskriver virkeligheten for romantisk.

Bohemene tror pa «fri kjeerlighet» og mener at arsaken til

usedeligheten, for eksempel prostitusjon, er det borgerlige ekteskapet
og undertrykkelsen kvinnene er utsatt for. Bohemene er en klikk

pé 20-30 personer som ikke tar hensyn til vanlige verdier og
moralbegreper. De forakter det bestiende og vil ikke innordne seg

i samfunnet. Bohemene hater alt som er hyklersk, og vil avslore

Den store bonem - Hans &

dobbeltmoralen maltav Sven Jergens
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188 [ETTTNRSESE

—

Ola A. Hegdal:

Er DUOKEHIM =t
MODERNISERT 0G TURETTELAGT
v (e f leglel

MEN DOLLY, MIN LILLE Y 90, TENK DU ER ALTFOR HI551G! DU HA
f , ! R ALLT
VADEFUGL, DU KAN DA | AT JEG KAN| [ UFLAKS! DU HAR VERKEN DANNEL:ELL o ik
IKKE BARE GA?T DET! ELLER UTDANNELSE! 06 DU VIL ALDR|
BLI NOE ANNET ENN ALTMULIGMANN PA
MARGARINFABRIKWEN!
-

A oM 160N | [ FOR SENT, DONALD!
DA VI SLAR JEG VIL SPRE UT MINE
0SSNED ET | | VINGER 06 FLyAV
STED 06 FAR GARDE!
VARE EGNE
NEVBER 0G NIESER!

... TOMT. HUN ER HER
IKKE MER ...!

Politikonstabelen fikk en beklemmende fornemmelse. | det farste ayeblikk hadde
han tenkt & drive henne ut med fyndige ord og la henne slippe med en advarsel. Men
da han sa pa dette elendige barn, som stad der med det lille kryp i armen og trykte seg
opp mot benken og ikke torde sette seg av frykt og ydmykhet, gikk det et slags rerelse
gjennom ham.

«Men i Jessu navn da, - hva bestiller du her, pika mi?»

Hun oppfanget den mildere klang i hans stemme. Angsten fortok seg, og hun begynte
agrate.

Konstabelen trakk deren til og lukket den.

«Sett deg ned litt» - sa han - «ungen er sakte tung & 5t& og holde pa.» - Hun gled stille
ned pabenken.

«Nadda» - sa kenstabelen oppmuntrende og satte seg pa den motsatte tverrbenk.

«AHerregud. Hr. polleti - la meg f& vere her,» lespet hun gjennom gréaten. «Je skainte
gjere ugagn, inte det vaerdige grann - holde rent etter meg - Dere ser selv - her er ingen
urenslighet - det der er bradskorper» - Hun pekte p et filleknytte nede pa gulvet. «Je
gar og ber om dagene. - | flasken er det en skvett vann. - La meg fa vaere her om nettene,
tedess je fér plassa mi tilbake - bare madammen kommer» —hun holdt inne og snet seg i
fingrene, som hun terket av pa skjortet.

«Madammen, hvem er na det da?» spurte konstabelen.

«Det var henne, je tjente hos. - Je hadde slik pen kondisjon med 4 kroner manen og
frukost, men 58 kom je i ulekka, og s8 métte je jo vekk, forstas. Madam Olsen gikk sjol
og fikk meg pé stiftelsen, hu er s& snill, Madam Olsen, og je var i tjenesten like tedess je
gikk pa stiftelsen og lameg, for hu er alene, Madam Olsen, og hu sa hu sku beholde meg
tedess je inte ku' orke mere. Men s& kom dette p& at Madam Olsen sku'reise, for hu er
jordmor, Madam Olsen, og s& ble hu syk liggenes der oppe pa landet, og nu sier dem hu
kommer inte for til jula.»

«Men gudbevare meg vel,  gé slik og slepe omkring med ungen mens du venter pa
madammen. Kan der vaere meningislikt noe?» konstabelen rystet pd hodet.

«Je haringenstans & vaere» - sutret hun. «Nu siden far min dede, er detingentildta
meg i forsvar nér min stemor kaster meg ut.»

«Men barnefaren da?»

«Han da,» sa hun og gjorde et lite kast med nakken. «Der er nok inte n&'en skikk & f&
paham lell.»
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Leseoppdrag

Hvorfor tror du Ibsen kalte stykket Et dukkehjem?

Hvilket inntrykk har du av Nora og Helmer ut fra det du vet om dem til nd?
Hvilken konflikt meter vi i pningen av stykket?

Hvorfor tror du bsen 2 handlingen til juleheytiden?

Hva er det som gjer at vi sympatiserer med Nora?

Skriveoppdrag

Stykket ender med at Nora gdr fra Helmer og barna. Hva tror du skjer med henne?
Skriv en fortelling som starter med at Nora forlater hjemmet.

Tenk deg at Nora velger 3 komme tilbake etter en tid. Hva tror du har skjedd med henne
og Helmer i denne perioden? Skriv en fortelling,

Tenk deg at du er journalist og har fattioppdrag a skrive et portrettintervjuav

Nora etter bruddet med Helmer. Skrivinfervjuet. Husk 3 f med bade person- og

miljeskildringer.

» Novelle

Amalie Skram (1846-1905) var en norsk-dansk forfatter. Hun provoserte mange
med sine skildringer av kvinnens stilling i ekteskapet. Etter hvert fikk hun
anerkjennelse for forfatterskapet sitt, ikke minst etter at hun dede. I dag blir hun
regnet for i veere en av de mest betydningsfulle norske romanforfatterne.

I denne novellen forteller Amalie Skram om tjenestejenta Karen. Karen er i
en hiplos situasjon etter & ha fatt et barn utenfor ekteskap. Hun har ingen jobb
og ingen steder 4 bo. Hun vet ikke hvem faren til barnet er. Derfor har hun gjemt
seg med barnet i et falleferdig skur ved kaia i Kristiania. Der har ingen lov til &
vaere, og en dag oppdager en politimann henne. Karen ber tynt om afa veere der

til damen hun har arbeidet hos, kommer tilbake.

F Karens jul (utdrag)
P4 en av dampskipskaiene i Kristiania |3 det for en del 3r siden et gramalt trehus med
flatt tak, uten skorstein, omtrent 4 alen langt og litt kortere pa den andre lid. | begge

«Men du vet da vel det at du kan fa'an demt til & betale for barnet.»

«Ja, dem sier s&» svarte hun. «Men hosdan ska en bzere seg ad nér han inte fins?»

«Oppgi du bare navnet hans til meg, du» - mente konstabelen - «s3 ska han nok bli
fremskaffet.

«Ja, den som visste det,» - sa hun stillferdig.

«H3 for na'e! Kjenner du inte navnet pé ditt eget barns far?»

Karen stakk fingeren i munnen og sugde pa den. Hodet gled forover. Det kom et
hjelpelost, fjollete smil pa ansiktet. «N-e-i.» hvisket hun med en langtrukken betoning pa
hver bokstav og uten & ta fingeren bort.

«N& har jeg aldrii mine dager hert s galt,» - satte konstabelen . « Jessu navn da,
hosdan gikk det til at du kom isammens med ham?»

«Je traff ham pa gata om kveldene, nér det var merkt,» sa hun, «men det varte inte
lenge for hanble borte, og siden har je aldri sett ham.»

«Har du inte spurt deg for da?»

«Det har je nok allties, men det er ingen som vet hvor han er avblett. Han har tatt seg
enplass pé landet, ventelig, for han hadde enten med hester eller kjer & gjore, detkuje
kjenne pa lokta som folgte ham.»

«Gud bevare meg vel for et slags stell,» mumlet konstabelen. «Du ma ga og melde
deg til fattigvesenet,» sa han hayere, «sa det kan bli en greie pa detteneherre.»

«Nei det gjer je inte,» svarte hun plutselig stedig.

«Deter da vel bedre 8 komme p& Mangelsgérden og f& mat og husly fremfor det du
gar pa nd» sakonstabelen.

«Ja, men nar bare Madam Olsen kommer - hu er 58 snill, Madam Olsen - hu tar meg
til manespike, je vet det s visst, for hu lovte det - s& kjenner je en kone som vil taoss i
lossji for 3kroner manen. Hu vil passe ungen mens je er hos Madam Olsen, og s& ska je
gjere henneses arbeid nar je kommer fra madammen. Det blir 53 vel altsammen nar bare
Madam Olsen kommer, og hu kommer til jula, sier dem.»

«Ja, ja,jenta mi, hver som er voksen, r&r seg sjel, men her har duingen rettighet til &
oppholde deg.»

«Om je sitter her om natten - kan na det gjore nd'e? A herregud, la meg f lov il
det, ungen ska ikke f& skrike. Bare til madammen kommer - & go'e Hr. polleti, bare til
madammen kommer.»

«Men du fryser jo fordervet, bade du og barnet.» Han 58 pa hennes usle klzr.




«Her er daallties likere her enn ute pa pne gata, ser dere. A, Hr. polleti - bare til
madammen kommer.»

«Egentlig s& sku' du nu pa stassjonen, ser du» - sakonstabelenien overveiende tone
og kladde seg bak oret.

Hun for opp og flyttet seg hen til ham. «Inte gjor det, inte gjor det,» klynket hunidet
hun med sine frosne fingrer grep fatt i hans erme. «Je ber s vakkert - i Guds navn - bare
tilmadammen kommer.»

Konstabelen
betenkte seg. Tre dager
tiljulen, regnet han ut,

«Jaja,la gd»sahan
hoyt idet hanreiste seg
«Dukan vaere her til julen,
men ikke en dag lenger.
Og legg merke til det:
Det er ingen som ma vite
det»

«Gud signe dere, Gud
signe dere, og takk skal
dere ha,» brot hun ut.

«Men pass pa &
veere vekk kl. 6 presis
om morgenen, for de
begynner trafikken
herute,» lahan til dahan
var halvt ute av daren.

Neste natt da han
kom forbi hytten, stanset Trine Folmoe (1964-): Mor og barn
han ogsainn. Hun satt
en skra stilling tilbakelent mot vinduskarmen. Hennes profil med knytteterklet om hodet
tegnet seg svakt mot rutene. Barnet & ved brystet og diet. Hun rerte seg ikke ogsyntes
&sove.

Utpamorgenen slo det om til frost, | lopet av den neste dagen gikk termometeret

SAGA | [5L00%

Leseoppdrag

Les novellen «Karens jul».

Gjenfortell innholdet til en annen elev.

Gieksempler p& hvordan Amalie Skram beskriver varet.

Hvordan bruker forfatteren skiftninger i vaeret som litterzert virkemiddel?

Hverfor tror du handlingeninovellen er lagt til julen?

P& hvilken mate far forfatteren fram hvilken samfunnsklasse Karen kommer fra? Finn

eksempler fra teksten.

Hvordan kan du <here» at Karen ikke har noen utdannelse? Finn eksempler i teksten.
8 Hvor gammel tror du Karen er? Hvorfor tror du det?
9 Hvordan skjenner politimannen at det har skjedd noe forferdelig med Karen og barnet?
10 Hvamener du novellen handler om? (tema)
N Hvatror du forfatteren vil simed novellen? (budskap)

12 P3hvilken méte er temaet i novellen ogsd aktuelt i dag?

Skriveoppdrag

Tenk deg at Karen og barnet ikke dar. Hva skjer videre med Karen? Skriv en kort

fortelling. Begynn de to farste setningene slik: «Konstabelen tullet teppet godt rundt

bdde Koren og barnet. 'Né fér vi forte oss & komme oss innomhus; sa han med bestemt
rest.» Prov & skrive «naturalistisk», med for eksempel beskrivende adjektiv, usynlig
fortellerstemme, detaljerte miljabeskrivelser og replikker.

Velg en av oppgavene nedenfor og skriv en korttekst pa ca. 150 ord.

A Duer politikonstabelen som skriver en rapport om hvordan du fikk kjennskap til
Karen og barnet hennes i skuret ved kaia. Sjefen din pa politistasjonen skal lese
rapporten.

Du er Karen, som skriver et brev til Madam Olsen. Du forteller om hva som har

skjedd, hvordan du har det, og hva du ensker deg.
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ned til 12 grader. Det ble gneldrende kulde med klar og stille luft. Pa vinduene i det
lille fergemannshuset kom det et tykt lag av hvitt rim som gjorde rutene aldeles
ugjennomsiktige.

Julaften ble det igjen vaerforandring. Det tedde og dryppet allesteds fra. Manvar
nesten nedt til 8 g& med paraply, enskjent det ikke regnet.

Nede pa kaien var alle pakkhusvinduene igjen blitt isfrie, og feret var verre enn
noensinne.

Om ettermiddagen ved totiden kom konstabelen derned. Han hadde hatt orlov de
siste par netter pa grunn av en forkjelelsesfeber som legen hadde gitt ham attest for. Nu
skulle han ut og snakke med en fyr pa et av dampskipene.

Hans vei falt forbi huset. Enskjent det allerede var begynt & skumre, sa han det dog
iflere skritts avstand det der brakte ham til 4 stanse og bli sa underligille ved. Der satt
huni nayaktig den samme stilling som hin natt for to dager siden. Det selvsamme stykke
profil pd ruten. Han anstilte egentlig ikke noen refleksjon derover, bare falte seg grepet
av gru over dette forstenete selvsamme. Der gikk en uvilkérlig gysen gjennom ham.
Skulle det vaere hendt noe?

Han skyndte seg hen til daren; den var stengt. S& slo hani stykker enrute, fikk fatt pa
en jernstang som han strakte inn gjennom apningen og hektet med den kroken av
krampen. Tradde sa inn, sakte og forsiktig.

De var stendede, begge to. Barnet 14 opp til moren og holdt Ordforklaringer

pé den andre lid pa den
andre siden
brystvorten silt noen draper blod som & storknet pa haken. Hun tyssen hysiing

ennd i deden brystet i munnen. Nedover kinnet var det fra

var forferdelig uttaert, men pd ansiktet & det som et stille smil. kno fingerkroke

sakee: vel, szktens

tedess: til, inntil

hanvisketsegioyet. hun holdt inne-hun tidde
«Men kanskje det er best som det er for dem begge to. kondisjon: arbeid, jobt:

gikk pa stiftelsen og la meg

. i ) lameginn péfodehjemmet

Han gikk ut igjen, trakk deren til og gjorde kroken fast. R bt

«Stakkars jente, for jul hun fikk,» mumlet konstabelen mens

Varherre, han har né vel en mening med det.»

Skyndte seg sa pa stasjonen for 8 melde tildragelsen. erblittav
Den ferste arbeidsdag etter julehelgen lot havnevesenet det Ijor:kueckys
visket seg i syet: gned seg
iayet
ikke st& der og vaere tilholdssted for alskens lesgjengere. tildragelsen: hendelsen

gamle fergemannshus rive ned og transportere bort. Det skulle

» Novelle
Alexander Kielland (1849-1906) skrev noveller og romaner. Han var en av
forgrunnsfigurene i 1880-arencs realistiske diktning.

Denne novellen av Alexander Kielland handler om Karen. Hun serverer pa
Krarup kro. Det er ofte mange gjester der. Kroverten, han som eier kroen, er
nesten aldri til stede, og kona hans klarer ikke a holde orden pa noe. Karen er
derfor alene om serveringen. Likevel greier hun pa en rolig og behagelig mite &
ha kontroll over hva gjestene skal ha. Alle liker Karen, og mange synes hun er ei
pen jente.

Denne dagen fyker vestavinden gjennom landskapet, blaser opp stallderene
og lager uro blant dyrene. Vinden varsler at noe skal skje. Postforeren har ansvar
for postvognen og har kommet oftere og oftere til Krarup kro. Det er mange
gjester pa kroen, men Karen er ikke si oppmerksom som hun pleier. Det virker

som om hun venter pa noe.

Karen (utdrag)

Det var en gang i Krarup kro en pike som het Karen

Hun var alene om oppvartningen; for kromannens kone gikk nesten alltid omkring
og lette efter sine nekler. Og der kom mange i Krarup kro; - bade folk fraomegnen, som
samledes nér det merknet om hestaftenen, og satt i krostuen og drakk kaffepunsjer
sadan i alminnelighet uten noen bestemt hensikt, men ogsa reisende og veifarende, som
kom trampende inn - bl3 og forblaste, for & fa seg noe varmt som kunne holde livet oppe
til neste kro.

Men Karen kunne allikevel klare det hele, skjont hun gikk s& stille og aldri syntes & ha
hastverk.

Hun var spinkel og liten - ganske ung, alvorlig og taus, s& det var ingen morskap ved
henne for de handelsreisende. Men skikkelige folk, som gikk i kroen for alvor, og som
satte pris pd at kaffen servertes hurtig og skéldende het, de holdt desto mer av Karen. Og
nér hun smeg seg frem mellom gjestene med sitt brett, vek de tunge vadmelskropper til
side med en uvanlig fart, det ble gjort vei for henne, og samtalen sluknet for et ayeblikk,
alle matte se efter henne, hun var sa nydelig.

Karens eyne var av de store gra, som p& en gang syntes & se og d se langt - langt
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