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1 Orientering om prosjektet

1.1 Varighet og omfang

| Trondheim kommunes program for kvalitetsutviklip@00 — 2003 |a et delprosjekt "Et helt
sprak" initiert av Eilif Olsen ved Avdeling oppveksiovedsatsingen innenfor dette delpro-
sjektet var etterutdanning av laerere pa mellométigiennom prosjektet "Muntlig norsk pa
mellomtrinnet". Han inviterte skoleledere og leerignele Trondheim til et mate i radhuset
varen 1999. Der presenterte undertegnede, Ingrify Riaanaes, ulike muligheter for innhold
0g struktur i et etterutdanningskurs. Behovet famiskap om utvikling av muntlig kompe-
tanse, seerlig lesekompetanse, ble sterkt vektladedrammgtte. Et kurs med fokus pa lese-
utvikling ble vedtatt iverksatt. Prosjektet statiesten 1999 og strakte seg over to skolear,
1999 — 2002, med til sammen ti kursdager. Hvers&ustartet med to dagers
bortreisesamling, resten av kursene ble holdt pgski@en i Sgr-Trandelags avdeling pa
Rotvoll. Mellom kurs-dagene mgttes leererne fraltive skoler i faste nettverksgrupper med
veileder, i alt fire mgter hvert skoleér, der déréam og draftet utpraving som foregikk i egen
klasse og fikk veiledning pa det de gnsket. Erskleler samarbeidet i tillegg pa eget initiativ,
blant annet om & la klasser skrive bok sammenksledokmeldinger, brevveksle om bgker
0g sende tekster til hver-andre.

| lzpet av prosjekttida hadde vi en bokkveld meadafiteren Klaus Hagerup, arsavslutning
farste aret med muntlig fortelling med skuespilleYéenche Stremdal og arsavslutning andre
aret med Inkalill Rgsberg som fortalte om utvikligegne tegneserier.

1.2 Faglig innhold

Prosjektet var opprinnelig ikke lagt opp som esknmingsprosjekt, men som et
etterutdannings-tilbud for leerere pa mellomtrinidrmed var det i utgangspunktet heller
ikke planlagt syste-matisk innsamling av data. Mehsom begynte & skje i klasserommene,
var sd interessant at vi ganske fort satte i gangeinting og gjennomgang av materiale. Dette
var mulig fordi leererne som deltok i etterutdansiiigudet, var forpliktet pa utpraving i egen
klasse av det som ble gjennomgatt pa kursdagédegittilbakemelding pa utprgvinga, og
villige til & sende inn materiale.

Flere ulike norskfaglige tema for mellomtrinnet biehandlet pa kursdagene. | prosjekttida
tok vi for oss hele bredden av muntlig arbeid pdlongrinnet og satte spesielt fokus pa
videreut-vikling av elevenes lesing og pa & utvkienskap om den videre leseutviklinga.

Muntlig sprakkompetanse er grunnleggende viktigdseutviklinga, og alle laererne innledet
derfor prosjektperioden i sin klasse med arbeid maditlig fortelling der elevene arbeidet
med enkeltfortellinga, egenfortellinga og familiemipgien som angikk den enkelte elev. A
fortelle fra egne liv er viktig for & bearbeide dem hender oss og hjelpe oss a fa perspektiv
pa vare liv. Videre arbeidet vi med kulturens mafogeellinger, bade var egen og andre
kulturers.
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Arbeid med fortelling utvikler elevenes evne tib@pfatte struktur og til sjgl & kunne struktu-
rere, fortelling utvikler begrepsforstaelse og etihé& danne bilder. | rapporten er dette
viktige arbeidet likevel utelatt fordi dette erstoff leerere flest lenge har sett betydningen av
og derfor behersker bra. Den plassen vi har tigtéet i denne rapporten, er reservert annet
arbeid med leseutvikling.

Prosjektet dreide seg i hovedsak om a forsgketé@ lesekompetansen til elevene i 28 klasser
pa 14 skoler, og det dreide seg selvfglgelig ortvikle innsikt hos de 33 laererne om hvordan
en kan lgfte lesekompetansen pa mellomtrinnet jékias kom ogsa til & dreie seg om
hvordan en kan fortsette a arbeide etter den itersién har tilegnet seg, det vil si fortsette a
betale det god leseutvikling koster. Den stadigersankoblinga av teori og utprgving ga
erfaring og innsikt. Dette prosjektet viste medeaikkelig tydelighet at a arbeide slik at
elevene hever lesekompetansen sin, er godt mudigk&h og ma gjares mye for a forbedre
barns lesekompe-tanse, er mye. Vi satte inn tptaknange omrader ut fra en bred forstaelse
av hva det & lese egentlig innebaerer. Vi arbeitd ékke med farste lese- og
skriveoppleering. Dette prosjektet dreide seg ikikeavkoding, men videre leseutvikling etter
at elevene har "leert & lese", vi fokuserte pa tesam kontekst, om virkelig a8 LESE.

Pa kursdagene ble det alltid lagt et teoretisk glagnsom sa ble konkretisert i forhold til
klasseromsarbeid. Dette ble gjort dels ved ateadnele tiden ble belyst med eksempel fra
klasserommet, dels ved at leererne under kursdagleprgvde ut noe av det som ble presen-
tert, og alltid ved at de etterpa prevde ut i efjasse. De drgftet erfaringene sine pa nettverk-
samlingene og ga tilbakemeldinger, i plenum, loggar Mye var pa gang i de ulike klasse-
rommene, og det begynte etter hvert & vise segegenspennende utvikling i forhold til
lesing. Samtidig begynte det & komme inn mye issaBt materiale til fagansvarlig. Det som
etter hvert forela av erfaringsmateriale, var mgéwegjorde innholdet vi videre la i kurset, og
laererne kom sjgl med gnsker ut fra behov de safagrger de gjorde.

1.3 Deltakere

Farste aret deltok 14 skoler, Bispehaugen, Daldérdrg, Hallset, Harstad, IFK, Lade,
Nardo, Nyborg, Rye, Singsaker, Stavset, Asheim sgefen med 28 femteklasser og 33
lzerere som underviste i norsk i disse klasseneredaikt trakk Asheim skole seg ut av
prosjektet, og IFK fortsatte dette aret som ereddla skole. Resten av skolene fortsatte som
far. P4 noen av del-takerskolene ble et par lae@alig nok skiftet ut andre aret pga.
klassestyrerbytte, permi-sjoner o. a.

Faglig ansvarlig for innholdet i og utviklingen prosjektet "Muntlig norsk pa
mellomtrinnet”, kursholder for de ti kursdagenevegeder for to av nettverksgruppene i to
ar, var Ingrid Rygg Haanaes ved norskseksjonen Ba ALT.

Prosjektleder for "Et helt sprakiy veileder i to ar for tre av nettverksgruppetidiintlig
norsk pa mellomtrinnet" var Sissel Thoresen Bu3cbndheim kommune.

2 Orientering om "rapporten”

Denne teksten er en litt annen sjanger enn engreaghiport; det er en blanding av rapport og
etterutdanningsdokument. Den skal for det fgrsteid@ntere arbeidet med leseutvikling
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som er gjort i prosjektet. Men det er gjort avtaled Trondheim kommune om at denne
teksten skal skrives slik at den ogsa skal kunokdsri skolen i arbeidet med videre
leseutvikling, og dette har pavirket bade innhaidf@rm. Vi vil her likevel omtale teksten
som en rapport.

Arbeidet i leseutviklingsprosjektet var hele tidesbrt pa aktuell teori, og siden teorien stod sa
sentralt, vil rapporten naturlig nok vise en deldawn teorien vi bygde pa. Teorien er

imidlertid ikke presentert i et eget teorikapitteén er brukt der det er viktig & belyse eller
begrunne med teori. Dokumentasjonen pa det sompedput, erfaringene som er gjort, og
refleksjonene over disse er vevd sammen med teorien

Laererne har ytret gnske om at en framtidig ordfongnnkjap av viktig fagteori kan komme
i stand. Den vil veere avgjgrende viktig for at leergkal kunne fglge med i utviklingen av
faget. Vi har merket av i teorilista den litteranrdet kan vaere interessant a begynne med.

3 Dokumentasjon fra prosjektet

3.1 Fraelever

» refleksjonslogger
= om egen lesing ved prosjektstart, underveis agjuit
= om vurdering av egen leseferdighet
= om holdning til lesing
= om lesing og skjgnnlitteratur
= om fagstofflesing

* leselogger om det leste

» tegninger fra tekster elevene leste

* bokmeldinger

» liste over leste bgker

» elevtekster av mange slag

3.2 Fraleerere
» statistikk over lesemengde
= antall leste bgker for hver klasse og i gjennongnitelev i klassen
= antall leste bgker for hver elev
= oversikt over hvilke bgker som er lest
= oversikt over de mest leste bgkene i klassen
» logger, observasjoner, rapporter
» spgrreundersgkelser
* oppsummeringer fra samtaler med elevene
* oppsummeringer fra samtaler med foreldrene
* egen sluttvurdering, oppsummering

3.3 Frafaglig leder
* notater fra leerernes drgftinger og presentasjoner
* oppsummeringer av ulike typer materiale
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* egeninitierte logger, brev og andre tekster tilifpeder fra elever

Det varierer selvfglgelig noe hva slags materiale enkelte lzerer/klasse har levert inn fra
egen utprgving. Hver laerer og klasse har jo steéget preg pa prosjektet, og det varierte
ogsa noe hvor aktive leererne var i forhold til &wlnentere. Men vi sitter med en enorm
oversikt over hva som er lest, mengde lesing iatéelte klasse, gkningen i lesing,
vurderinger av hva som skjedde, vurdering av eleséeseutvikling, og ettersom sa mange
klasser deltok, er materialet fra ulike omradersganomfattende. De fleste laerere innledet
prosjektperioden med at elevene skrev logger dsadgs ulike sider ved egen lesing.
Dermed fikk vi et felles utgangspunkt. Logger hetevene blant annet reflekterer over egen
lesing, er et uvanlig interessant materi-ale. \fiikke tidligere hatt et materiale hvor en kan
falge unge elever i deres utvikling av et metapektip pa egen lesing og leseutvikling.
Laererne har utviklet sin kompetanse, gjort vikeégtaringer og utviklet sitt refleksjonsniva.
De har fulgt en forelesnings-/kursrekke, det emsén de har i tillegg drevet egenutvikling og
har bidratt med stoff om bade elevenes og egeRlinyi Mange av laererne skrev egne
logger gjennom dette Igpet. De er nyttige — foelae i deres arbeid med elevene, og for oss
i leererutdanninga fordi leererne har latt mye awnaoidet tilflyte oss.

4 Krav til lesekompetanse i vare dager

Samfunnet vi lever i, er ganske komplekst, og knavid folks lesekompetanse har gkt sveert
de siste tiarene. Debatten som av og til blusspr om vi leser bedre eller darligere enn far,
er uinteressant. Det er spgrsmalet om vi leser gokitil & kunne fungere godt i det
samfunnet vi lever i som er interessant. Eleveméobhov for & oppna funksjonell lese- og
skriveferdighet ("literacy”). De skal bl.a. kunreske med god forstaelse og bruke:

* en skjgnnlittereer tekst

* en avisartikkel

* en fagtekst

e en bruksanvisning

» undertekst pa TV og film

» tekst pa nett, hypertekst

* leksikontekst

» ordliste, telefonkatalog

* spgrreskjema og blanketter

» offentlige skriv

* ulike planer

» grafisk framstilling

* regnskap

» tekstoppgave til matematikk

Pa mellom- og ungdomstrinnet stiller fagene ettarhkrav om stgrre mengde lesing, noe
som igjen farer til krav om gkt lesehastighet. \kaggaden pa lesestoffet stiger, elevene
moter et bredere register sakprega tekster, bredsjangrer gker og struktureringsmatene
blir flere. Dette farer til krav om & utvikle andesestrategier enn for narrative tekster.
Arbeidet med fagtekster i skolen krever ulike I&sgegier for ulikt stoff og teksttype og etter
hensikt med lesinga. De siste arene er bruk avkimanet til. Elevene ventes a mestre
informasjonssgking pa nett, de skal gjgre seg kjett elektroniske tekster og bruke
elektronisk sgkerverktgy. Tekstene pa nett er deaes organisert enn papirtekstene, ved at
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lineaer lesing er avlgst av hypertekst, eleven basier dermed i stagrre grad sjal hvordan
teksten han leser, ser ut. Eleven har krav pafis@ti undervisning og veiledning for &
utvikle en sé god lesekompe-tanse at han kan fergmdt i samfunnet.
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5 Prosjektets mal for leseutvikling

Lesing er ikke en medfgdt egenskap, men en kultikiat, tilleert kompetanse. Siden vi fikk
vare farste skoler pa 1700-tallet, kan vi nok shatet med lesing har forandret seg. Lesing
ble den gang naermest sett pa som en kristen dyalsaife bringe mennesket i kontakt med
Gud. Det var nesten slik at den enkeltes liv otgéravhang av at de leerte a lese.
Nyttehensynet i skrift ble etter hvert sterkt valgt, og nytteperspektivet er der den dag i dag,
men ogsa gleden og opplevelsen skrift gir ossnsethsom viktig.

Vi skal mgte mange, meget ulike og pa ulike maésentlige tekster, og vi ma innta ulike
leserroller. Da vi skulle sette oss mal for eleeieseutvikling i Trondheimsprosjektet, var
det allmenn enighet om at gleden, gleden ved a \esalet vi s& som det aller vesentligste.
Opp-levde elevene leseglede, fikk de mye av deteaintilgift. Malene vi satte opp, gar pa
elevens utvikling og pa hva klasseromsarbeidetiskabzere.

Mal:
A utvikle leseglede
A konsolidere leseferdigheten
A utvikle leseforstaelse
A utvikle en leseridentitet
A utvikle en klasseromskultur som innebeerer en lesgeailtur
Alt samles i dette ene: At eleven skal bli en LESER

Vi kommenterer kort de enkelte mal:

5.1 A utvikle leseglede

Vi var intenst pa jakt etter lesegleden. Den eresetotoren i leseutviklinga, og derfor
begynte vi leseutviklingsarbeidet med skjgnnlitieran. Det er der gleden ligger gjemt.
Muligheten til sluking av skjgnnlitteratur er s&t) ogsa for utvikling av lesefart,
lesemengde, lesestrategier og leseforstaelse.

5.2 A konsolidere leseferdigheten

Mye lesing er med pa a automatisere avkodingapmkegden lesing og farten pa lesinga.
Lesestoffet ble ngye vurdert. Elevene skal ikkeariait mye tungt stoff for tidlig, de skal
mgte spennende, engasjerende tekster som innbgdtlykking og sluking. Det skal settes
av tid til lesing.

5.3 A utvikle leseforstaelse

A utvikle leseforstéelse innebeerer for det farditdetter og finne mening i tekst. For & greie
dette har elevene behov for & utvikle ulike striaefpr ulikt lesestoff etter hensikten med
lesinga. En annen type leseforstaelse det er \dktityikle, er kunnskap om hva lesing er, og
innsikt i egen lesing. Alt dette skjer narleser.

5.4 A utvikle en leseridentitet
Den leseforstaelsen som innebaerer innsikt i ogskéhwit pa egen lesing, en falelse av at
lesing innebaerer glede og gir kunnskap, farer aitert til at eleverser seg sjgl som en leser
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det vil si utvikler en leseridentitet. Vesentlig fat dette kan skje, er at han opplever interesse
bade for sin opplevelse av det leste og for siaubskling.

5.5 A utvikle en klasseromskultur som innebaserdesakultur

Alt arbeid i skolen dreier seg om utvikling av ddasseromskulturen en gnsker a ha. | dette
prosjektet arbeidet vi intenst med & synliggjasinga, litteraturen og leseren. Lesinga ble
satt inn i en sosial sammenheng, en trivselssamemgnieererne la ned mye arbeid i a
iscenesette gode lesesituasjoner og gjgre lesieg tiane, og de sgrget for at det alltid fantes
baker i klasserommet.

Prosjektet hadde nok ogsa mal som ikke ble ek#pligiykt i malformulering, som for
eksem-pel mal som gikk pa leererens kompetansehéefonigold til & legge til rette for
elevens lese-utvikling. Dette var jo i utgangspenkt etterutdanningsprosjekt. Vi var videre
klar pa at vi matte vite mest mulig om hva lesingebzerer, og om hva som virker
befordrende pa leseut-vikling. Det innebar arbe@tineori, observasjon av hva som foregikk
og innhenting og ana-lysering av materiale slikiadtunne utvikle ny kunnskap og innsikt.
Lesing og leseutvikling fungerer innenfor helhetenfag.

6 Betydningen muntlig arbeid har for leseutvikbng

Et godt muntligsprak er vesentlig for god leseutnil, bade for den farste lese- og
skriveopp-laeringa og for videreutvikling av lesingarskning viser at til og med maten vi
leerer & snakke pa, og hvordan vi gjar vare farséeieger med bgker, spiller en rolle for var
leseutvikling. | klasserommet vil en arbeide myedrden muntlige fortellinga, bade
egenfortellinga som hjelper en & sette ord pa quefépektiv pa det en erfarer, og lytting til
og gjenfortelling av kulturens fortellinger. Eleveam kulturbeerer, gjenskaper og bruker av
kulturens fortellinger, er verdsatt. Den kompetansieven utvikler nar han forteller, i forhold
til & bruke spraket, forsta begreper, bruke statkg avansert setningsbygging og kunne
strukturere stoff, er vesentlig for god leseutwigli Leik med fortelling og dramatisering der
en gjenforteller eller spiller en historie og s&ifsynsvinkel, lar en annen i fortellinga veere
forteller, gir elevene erfaring som hjelper denpafatte innholdet i tekst nar de leser.

Videreutvikling av lesing er en stadig pagaendes@ss hvor mange aktiviteter er involvert.
Helhetstenkinga i L97 konkretiseres i leseutvikiipgpsessen. A utvikle lesinga si vil ikke si
bare & lese, men a lese, skrive og samtale. Safigsitbgrepet i L97 star derfor sentralt i
tenkinga for videreutvikling av lesing. Vi utviklégsinga var ved & ga i dialog med tekster,
altsa lese og sgke etter meining. Vi utvikler lgsinar med a skrive om og ut fra det leste.
Vi klargjar det leste for oss sjal nar vi skrivei.skriver for & holde fast pa var tenkning om
det leste.

Samtalen er et viktig redskap for & fremme merssleseforstaelse, for a fa bekreftelse pa
var lesning. Tankene formes mens vi snakker, &téwrmens vi snakker. Elevene har behov
for & samtale om tekster, skjgnnlitteraere og fageek De samtaler om det leste for & fa
bekreftetsin "lesetekst", sin leseforstaelse. Samtalen er vigs§ av hensyn til leering fordi
den er konsoli-derende virksomhet. Mye av barnkitgner undring. | samtalen har de derfor
bruk for voksne som apner for og verdsetter detisauende tale for & belyse, finne begreper
og skape fortolk-ninger for det de uklart fornemrogrkanskje uklart uttrykker. De har bruk
for voksne som lytter og praver a finne ut hvaide. $ denne samtalen er det vesentlig at en

HiST ALT rapport nr 11/ Haanees, Ingrid Rygg: P4 jakt etter lesegleden 13



trekker alle med. Ingen barn er medfadt tause tadleger muntlig trening. Det er vart ansvar
at vi utvikler teknikker for & lede samtaler pastik mate at alle blir med (Haanaes 2000,
62ff).

Et godt grunnlag for leseutviklinga er et godt $pi€k, at eleven har begreper og god
setnings-bygning og erfaring med & strukturere. @edutvikling er ikke noe som skjer ved
isolert lese-trening. Det ble derfor arbeidet myadmuntlig fortelling, samtale og ulike
presentasjoner i klassene. Lesing utvikler seg uledeng, skriving, samtale og annen
muntlig aktivitet. De ulike omradene og aktiviteeemorskfaget utfyller, utfordrer og statter
hverandre og dermed leseutviklinga. (Se norskplahéi). Fglgelig arbeidet vi, samtidig
som vi hadde et klart fokus pa leseutvikling, madyanske stor bredde av norskfaget.

7 Hva er egentlig lesing og videre leseutvikling?

Helt enkelt kan en si at lesing bestar av avkodi#sgerdighetog leséorstaelse et samspill.
Selve leseferdigheten bestar i ubevisste, mer mliedre automatiserte handlinger; a gjen-
kjenne den trykte teksten, kunne uttale det somogt&kjgnne ordenes mening. Elevene
utvik-ler lesinga si fra a veere konsentrert om alikg, til & lete etter mening og innhold, til &
lese for & bruke det de leser i egne leeringspresgiisa lese kritisk; vurdere relevansen av
stoffet, se om det er korrekt osv. Avkodingen dvfgégelig ogsa en del av leseforstaelsen, vi
kan kanskje si en forutsetning for den. A leseygredt sett &ake etter meninden klar
forutset-ning for god leseutvikling er derfor akgtene skal ha meninglt for mange barn

har lestalt for mange meningslgse tekster — bare for ektisk & lzere & lese. A gi barn
lesetekster uten mening, er faktisk én mate a lgggenen til funksjonell analfabetisme pa.

7.1 Utvikling av leseforstaelse

Leseforstaelse er ikke noe vi enten har eller ke Vi snakker om grader av leseforstaelse.
At elevene utvikler god leseforstaelse, er vesgniiliye framtidig laering hos dem er nemlig
avhengig av den. Utvikling av |eeestaelseer en komplisert prosess hvor mange forhold
spiller inn. Leseforstaelse innebeerer at leserenigéeraksjon med teksten, tolker teksten.
Da ma leseren se en hensikt med lesinga, og vé@®nohva det er han vil ha ut av den. Dette
vil vaere med pa a avgjere strategier. Hensikten lesdga vil jo blant annet veere med og
avgjere hva som er viktig og mindre viktig inforrjaasi teksten. Forstaelse utvikles nar
leseren kobler den informasjonen han finner i &ksined den han har fra far. Oakhill og
Garnham (1988):

Understanding is not just the passive receptianfofmation from a text, but the active putting
together of a message, using several types offietion. We construct the intended message from
what is explicitly stated, together with both gesle@md specific background knowledge.

Det fokuset vi hadde pa lesing i Trondheimsprosjgktar pa leseundervisning for elever
gene-relt. Perspektivet var ikke spesiell hjelpdimver med lesevansker, og vi var ikke
primaert opptatt av den tekniske sida av lesingarieidet med utvikling av lesing i et bredt
perspek-tiv; sa lesing i en kontekst, var opptattidereleseutvikling og arbeidet med a gi
elevene vei-ledning i virkelig & LESE med alt dethefatter. Det dreide seg om & oppleve i
tekst, ga i dia-log med teksten og finne meningtiggjere seg sammenhengen teksten stod i,
innhente og bruke i sin lesning all informasjon darmog rundt teksten, som sjanger,
overskrifter, avsnitt o.&Det dreide seg om a lese det som stod i tekstemoged om & lese
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det som ikke stod. Det dreide seg om a lese mdlljane og trekke slutninger, finne direkte
og indirekte informa-sjon. Det dreide seg ogsa asetfe informasjonen en fant, i
sammenheng med egne erfaringer, a reflektere atereurFor a fa i gang den bredden av
videreutvikling av lesing vi var interes-sert i\t nadvendig & defineéelesesoma lese

og skrive og samtalé&jennom hele pro-sjekttida forsgkte vi stadigoéeloss inn til hva
lesing egentlig er og fa en stadig bedre forsté-alsdet.

Lesing er en dynamisk interaksjon mellom tekstesgt. Wolfgang Iser (1978) hevder at a
lese innebaerer a vaere en medskapende leser,roese av tekstens apne rom. Og vi sa at
vare lesere matte venne seg til teksters apne gpuivikle toleranse for dem. Teksten
bearbeides i leseprosessen, og teksten har etspaiteom aktualiseres og konkretiseres nar
en leser gar i dialog med den. Hvordan dette skjeayhengig av leserens kompetanse,
utdanning, tekst-erfaring, kulturelle bakgrunn,esldnodenhetsniva, leererens undervisning,
foreldrenes kunn-skapssyn og ogsa faktisk opplevaism ligger naer. Samme leser kan
forresten tolke en tekst ulikt til ulike tider fordan hele tiden gjer nye erfaringer og forandrer
seg.

A se forover (antesipere) nar en leser, er vikiigd utvikle leseforstaelse. Den amerikanske
leseforskeren Judith Langer har gjort forsgk huor fikk elever til & tenke hgyt om egen
lesing mens de leste (Langer 1986). Det hun regtstda, var at elevene stadig tenkte forover
og dannet hypoteser for hva som kunne komme kjeéi ¥ed videre lesning ble hypotesene
bekreftet eller avkreftet. Ved bekreftelse lestvehe raskt videre, ved avkrefting matte nye
hypoteser dannes. Dette farte til god innsikt Vetees strategier under lesinga, og i tillegg far
vi enda en begrunnelse for hvorfor elever som fkapp lesehastigheten sin, ikke ma mgte
for tungt lesestoff, for da blir de stadig stopplessinga si for a revidere hypotesene sine.

Leseforstaelse omfatter a vite hva en kan gjgrendar vansker med forstaelsen. Dersom
elevene har oppmerksomheten rettet mot forstadlsie lettere kunne registrere nar de far
problemer med teksten, nar det er noe de ikkedorBret er ganske vesentlig at vi da fram-
holder for leseren at selv oemtype forstaelse svikter her (en skjgnner ikke éwdeser), sa

er det en annen type forstaelse som fungerer (eodpalaget at en har et problem), og da kan
en gjgre noe med det. En kan ga tilbake i lesimpsecom det hjelper, en kan ogsa lese videre
med fokus pa om det kommer nye opplysninger soipdijeeller en kan spgrre leerer,
foreldre, kamerater, sla opp i baker, osv. Nariemef ut at, og kanskje ogsa hvorfor, en ikke
forstar, er en sannsynligvis godt pa vei til & férs

Lesekompetanse er a ha lest bagker. Margaret Meek‘Bieaders are members of a network”
(Meek 1988). En tekst kan bety sa mye mer enn igemlsrsom du har lest mye. Mellom
linjene ligger usynlige henvisninger til det sorirstandre bgker. Betydningen av a kjenne og
ha lest bgkene det relateres til, er derfor staertekstualitet eksisterer for alle aldersgrupper,
hos barn faktisk helt fra far de kan lese.

A lese er & utvikle gode lesestrategier, dannekefstar, hypoteser, foregripe, lete etter
spesiell informasjon, gjette pa bakgrunn av fatfmlse og informasjon en har fatt om
teksten. Disse strategiene bgr leereren stgttdendareleser med leerer som veileder. Elevene
ma bevisst-gjgres pa a bruke alle ledetrader sonesii og rundt tekster. Tekster inneholder
informasjon som ikke er eksplisitt skrevet. Kjenagkil sjangrer, fortellingsgrammatikk for
eksempel hjelper oss ogsa til a forsta tekstende@sere antesiperer med hensyn til
innhold, og ogsa ut fra struktur. Kunnskapen elevear om sjangeren fortelling hjelper
elevene til & vite hva som kommer til & skje, otaletter leseforstaelsen. Det er et tankekors
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at andresprakelever her i landet blir undervisaingmatikk, sprakfunksjoner, kulturelle
forhold, men sjelden i sjanger som er en sa viktigkel til leseforstaelse.

Mellom linjene ligger en del en slutter seg tildoen har erfaring med situasjonen teksten tar
opp. Den kunnskapen vi har om ulike sider ved $§ifethold, eksisterer hos oss ikke som
isolerte biter, men er organisert i det vi kallggesna for ulike sosiale aktiviteter. Det er disse
skjemaene som hjelper oss a lese mer ut av engekslet som star i den, fordi den handler
om noe vi har erfaring med. Om elevene leser: tflder med meldinga fra leereren i handa.
Han gruet seg", vet de mye mer enn det som stafaidr dette er noe elever kjenner til fra
egen eller kameraters erfaring. Denne typen forsiénthskap er felleskulturell, skiemaene er
altsakulturavhengige.

7.2 Elevers forstaelse av egen lesekompetanse

Nar leerer skal veilede, trenger han innsikt baelevens egentlige lesekompetanse og elevens
forstaelse av egen lesekompetarf@® mate a undersgkeseforstaelse og tekstforstaepse

kan veere & fa muntlige svar pa forstaelsesspgimmaiktige sider ved innholdet i teksten.
Men da kan en ikke sette tidsbegrensninger pagasiuntlige svar pa forstaelsesspgrsmal
kan ogsa fortelle oss noe om lesestrategier eleugter for a finne ut hva som er sentral
informasjon i teksten. Men kontrollspgrsmal om &alplysninger etter endt lesing gir darlig
informasjon om innholdstilegning og leseforstaelevlogger om lesing viser tydelig at et
bevisst blikk pa egen lesekompetanse er befordriemderstaelsen av og utviklingen av den.

Undersgkelser av barn og ungdom viser at ganskgensom ikke er vant med a reflektere
over egen lesing og kanskje heller ikke lesningan,en tendens til & overvurdere lesekompe-
tansen sin. En del elever som ikke er sa godedes®n en skulle gnske, er ikke klar over at
de ikke har forstatt en tekst. De er kanskje vaad & ha hovedfokuset pa avkoding, og nar de
greier & avkode ordene, "leser de". Dersom fokimer pa & huske detaljkunnskap, er det lett
a tro at egen lesekompetanse er bedre enn deetekab ogsa klart ha sammenheng med at
de ut fra arbeidet etter endt lesing, er vantttibkus er pa om de husker faktakunnskap. En
annen medvirkende arsak til at elever feilvurdéesekompetansen sin, kan ogsa veere at nar
voksne forstar at eleven ikke har forstatt, erafet pa detaljplanet de gir hjelp, i stedet for &
gi hjelp til & utvikle andre meget vesentlige sided lesinga. Og nar det er slik, blir avkoding
det som star for eleven som lesing. Barns forsdmlsegen leseutvikling har nzer
sammenheng med de signalene lzereren gir om sitadtss av hva lesing er.

Vi ma stille krav om at barn som strever med lesafg leseforstaelse, ikke uten videre skal
bli matt med mer arbeid pa detaljplanet, mer avikgslirening. For mye arbeid med den
tekniske sida under videreutvikling av lesing, kawvikle darlige lesevaner. Lesing som
avkoding kan bli malet, innholdsforstaelsen kan kuetil & lide og selve leseutviklinga blir
hemmet. Ognar en arbeider med avkoding, ma det arbeidet settesan tekstlig/lesemessig
sammenheng for ikke & bli en Igsrevet funksjon #dm bringer eleven naermere mening i
tekst.

En del barn gir indirekte tydelig beskjed om atitétke alltid er avkodingshijelp de trenger, nar
de strever med a forstd. De mumleleser en deltaingen, gjer et opphold, tenker, nikker og
gar videre. De gar pa denne maten gjennom deldgterv et utsagn. Det er ikke staving de
driver med, men en type naerlesing. De leser bibitoalv setningen og stopper og sjekker at
de forstar innholdet.
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Studiet av egne elevers lesing gir av og til o\skedser. Det hender vi ser elever som har
bedre leseforstaelse enn avkodingsferdigheten dkrdie tilsi. Avkodingen er ikke perfekt,
men leseforstaelsen er likevel rimelig bra fordihde strategier for a trekke veksler pa hele
teksten, pa sammenheng, tema, sjanger, konteksbase enkelttilfellene sier noe om hvor
viktig ogsa slike strategier er for god leseutvigli

Relevante lesestrategier, refleksjon over det ger)dakgrunnskunnskaper, motivasjon og
interesse er med og avgjar leseforstaelsen. Det &tl kunnskaper og erfaringer leseren har,
spiller en rolle for den meininga han kan trekk@wteksten. Han tilpasser ny informasjon til
den han har fra fgr, men han tilpasser ogsa deméaina far, med ny informasjonen han far
i teksten. Teksten er pa en mate et rastoff lesmd@bearbeide med de lesestrategiene og
kunn-skapene og erfaringene han har. Leseren komvaee med a reflektere over det leste,
og elevens evne til metakognisjon utvikles. Begigatng pa hensikten med lesinga gjer det
lettere & ha fokus pa & forsta teksten, finne neiniten.

En kompetent leser innser at lesing er en meninggkaoerende prosess der han sjgl ma bidra
for & oppna forstaelse og kunne tolke teksten.dmgdetent leser setter inn ulike
lesestrategier etter stoff og hensikt med aktigitetg har ogsa strategier & mgte teksten med
nar han ikke forstar. Leseforstaelse vil si bafie ded seg tekstens mening og i tillegg forsta
noe av egen leseprosess. Og i prosjektet kom af &iloppleve leseglede, er en viktig del av
lesekompe-tansen. Mestringsgleden er en del avedesagleden.

7.3 Veiledning i leseutvikling

Fordi all lesing er subjektiv, styrt av leserensdiog lesererfaring og pavirket av konteksten
lesinga foregar i, ma leseveiledninga veere elemteié En leerer vil alltid kunne gi generell
undervisning i en klasse i a utvikle strategiertfestemte typer tekster og bestemt hensikt
med lesinga nar elevene holder pa med ulike fagn #dea kunne gi den enkelte elev
veiledning i lesing ma leereren skaffe seg kjennskdywor eleven star i sin leseutvikling.
Testmaterialet som hittil har eksistert for a legtje lesekompetanse, har stort fokus pa lavere
niva og gir lite informasjon om leseforstaelse. é@en ma gjennom medlesing, elevens
hagytlesing, bruk av leselogg, samtale med elevetesing og om det leste finne ut hva

eleven gjer, og gi veiled-ning ut fra elevens stdst

Frank Smith (1991) sier at barn leerer & lese Viedé Det er selvfglgelig sant. Men det er
mye som spiller en rolle; kvaliteten pa lesestoffegisseringa av lesesituasjonene, arbeidet
med det leste, bevisstheten pa det vi holder p3 oratkervisningen o.a. Margareth Meek
vektlegger betydningen av tekstene i seg sjgl: t3 &ach how they are to be read. What
texts teach is a process of discovery” (Meek 1988yir oss sjal leseundervisning nar vi blir
engasijert i det vi leser. Det er nar vi gar i iatesjion med stoffet, at vi utvikler
lesekompetansen var. Hvis barn som er i ferd mesté seg & lese, ikke far historiene som
hjelper dem i utvikling, blir de lett stdende pédst hvil. Nar barn skal lere & lese bedre, ma
vi ikke et gyeblikk tro at lesestoffet er en nglysabstans. Vi ma aldri falle i den grafta at vi
underviser lesing gir elevendese-undervisningg glemmer hvor viktig det er hva de leser.
Vi ma finne litteratur elevene kan sluke, badegewty gutter. Og derfor la laererne i
Trondheimsprosjektet enorm vekt pa & ha et vauiselg skjgnnlitteratur i klassebiblioteket
ved siden av at de brukte skolebiblioteket, egrider i heimene og folkebiblioteket.
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7.4  Muligheter og utfordringer i de ulike lesetekss

Lesing er ikke bare lesing av bgker, av skjgnmatie, elevene leser et bredt spekter tekster.
Det er likevel ikke til & komme forbi at lesing skjannlitteratur har en helt spesiell betydning
for barns identitetsutpraving, utvikling av empadi erfaringsinnhenting uten sjgl a oppleve
alt. Var erfaring er at a lese bgker ogsa har edi ¥er selve leseutviklinga som ikke noe
annet lesestoff har. Det er den sammenhengendasjengnde teksten som har den effekten
at leseren blir sugd inn i intens lesing i langerspog slik gker farten og leser mer og mer.

Mange elever leser ganske store tekstmengder paVvid/ og film. Denne typen tekst krever
at leseren tilpasser lesetempoet sitt til den fiaie&sten har; den er der jo bare en viss tid og
blir borte. Og fordi den blir borte, kan ikke elev& tilbakemelding pa sin leseforstaelse. De
leser tegneserier, aviser og blad. De blir god& lilse tegneserier nar de leser mange tegne-
serier. Dette er en spesiell kompetanse hvor malikgeferdigheter kommer inn, men tegne-
serielesing gker ikke lesefarten i nevneverdig gizain bruker PC, leser pa Internett, spiller
spill og "chatter”, og under alt dette er lesingsbgiving tett sammenvevd. Undersgkelser
viser at slik lesing heller ikke gker farten, vsée nemlig mye saktere pa skjerm, selv om mye
av den lesinga faktisk er skumlesing. En forutsegrior god leseutvikling er selvfglgelig at
ferdig-heten blir stadig brukt, og at den stadig bifordret. Elevene oppnar mestring, sier
Frank Smith, ved "practice, pleasure and persigtef@mith 1994).

8 Forsgmmelser i var leseoppleering

Ulike erfaringer vi har gjort, og leseundersgkelsgtester som er gjennomfart, viser at lese-
kompetansen hos vare elever pa mellom- og ungdiomstrikke er sa bra som vi gjerne
skulle se den. Mangelen pa lesekompetanse hosskoleelevene vare har mange arsaker,
sosiale, institusjonelle og kulturelle. For ossdgjektet var det neerliggendefarst a se pa
arsaker som kan relateres til skolen. Det kan ®akelet eksisterer feil prioritering, eller
manglende innsikt fra skolens side. Om vi oppddeétville det veere mulig & ga& inn med
tiltak med en gang.

En forssmmelse nér det gjelder var leseoppleeringple at vi ikke har lzert elever & forholde
seg ulikt tilulike typer teksterntekster de skal le av, tenke over, huske, lserelamntifisere

seg med, stille seg kritisk vurderende til osvuxderviser heller ikkeulike strategier etter
hen-sikten med lesing®i underviser omsider i skriving av ulike teksterorsk skole, men
har ingen seerlig tradisjon pa & undervise i leainglike tekster. Dette er et paradoks. Var
pastand er at det i skolétke er leseundervisning nok pa bred basen leseundervisning
som om-fattealle aspekter ved lesing®art utgangspunkt i dette prosjektet var derfor a
manglende lesekompetanse pa mellom- og ungdomstrsitett ikke alltid skyldtes mangel pa
evne til & avkode, men kunne ha andre ulike arssrfalgelig trengte andre tiltak enn mer
teknisk lesetreningDg for oss ble det ogsa, etter hvert som prosjekuitlet seg, tydelig at
dette stemte. Det var mye annet enn avkodingsadoeidmatte ivaretas for & fa skikkelig fart
pa leseutviklinga.

En annen forsgmmelse er at vi ikke har fortsaduledervisningeretter farste lese- og
skriveopplaering. Rapporten etter IEA-undersgke(gtliey 1992) viser at de feerreste skoler
driver leseindervisningpa mellom- og ungdomstrinnet. Elevene der trengsi leseunder-
visning, men av en helt annen type og med et dokat enn ved farste lese- og skriveopp-
leering.
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En tredje forsgmmelse er at en ikke setteichefte nok og i lange nok spetihlesinga.
Lesing tar tid. Far den ikke det, utvikles den ik&sd leseutvikling handler mye om & gi
lesinga bgker, rom, tid og oppmerksomhet.

8.1 Internasjonale leseundersgkelser og var plagsaer
| 1991 ble det foretatt en leseundersgkelse, |B#e(ihternational Assosiation for the
Evaluation of Educational Achievement) om lesekotapge, "reading literacy”.

Literacy: the ability to understand and use thos#&en language forms required by society and / or
valued by the individual. (Elley 1992)

Undersgkelsen ble foretatt blant 9- og 14-aringare tredjeklassinger scoret sveert bra, ung-
domsskoleelevene darligere, men de la ogsa brukbaEtter undersgkelsen ble det
utarbeidet en rapport med hensyn pa norske forbglava vi kunne lese ut av resultatene.
Denne peker pa det vi i Trondheimsprosjektet sgipesom en forsgmmelse om en vil ha god
leseutvikling, nemlig at det knapt forekommer lasgervisning norsk skole etter endt
begynneroppleering. Rapporten viser ogsa til ahéebbs oss i stor grad blir likestilt med
teknisk avkoding ogsa etter endt farste lese- ogesdppleering.

Varen 2000 ble en ny stor leseundersgkelse gjemorngd OECD; PISA (Programme for
International Student Assessment 2001). Omradenesést elevene i, var falgende:

* Reading literacy

* Mathematics literacy

* Science literacy

* Cross Curricular Competencies

Vi ser kort pa innholdet i "Reading literacy¥n testet ikke der det rent lesetekniske, ikke
avkoding (kvalitativt) eller lesehastighet (kvaatitt), menleseforstaelseElevene ble pravd
[

fem teksttyper ulike tekstformat ulik kontekst
Informativ Sammenhengende tekst Personlig, priva
Argumenterende Tabell Alimenn/offentlig
Beskrivende Hypertekst Yrkes-/skolerettet
Fortellende

Instruktiv

Elevene ble provd i:

« afinne fram til relevant informasjon i tekstengrimplisitt informasjon,

» 4 skaffe seg bred forstaelse av emnet,

« akunne utvikle en dypere forstaelse. Tolke ogkieedtutninger, bruke egne
erfaringer,
konstruere mening,

« akunne reflektere over innholdet i teksten, vuedeksten kritisk,

» viten om tekstkonvensjoner og sjangrer. Kunne ké&fle over de formelle kvalitetene
[
teksten, vurdere teksten kritisk.
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Dette ble vurdert
* et bredt, integrert spekter av kunnskaper, ferdegheg holdninger,
« evne til a tolke informasjon, trekke slutningeriasis av allerede ervervede
kunnskaper,
« evne til & bruke kunnskaper og ferdigheter i enreanheng.

Halve prgven bestod i flervalg, noe som er uvastdss, resten forutsatte bruk av egne ord,
begrunnelser, refleksjoner, hypoteser.

Prgvene i PISA-undersgkelsen, som har et noe amteild enn de norske prgvene som
foreligger sa langt, viste noksa nedslaende rasultar norske elever. De viser samtidig oss
som skal arbeide med leseutvikling i skolen, irdsamte forskjeller og sammenhenger. Lese-
kompetansen til vare elever var middels, guttemgexant over darligere enn jentene, og
resultatet for Norges vedkommende ga oss, namwirgnligner med IEA-undersgkelsen og
var plassering der, igjen klare holdepunkter fanta at vi slutter & undervise i lesing for
tidlig. Fremdeles blir det i norsk skole i literagrundervist i utvikling av ulike lesestrategier
for ulikt stoff og ulik hensikt med lesinga. Vi haehov for leseundervisning ut over de farste
smaskole-arene, og vi har behov for en leseundengssomforholder seg til en bred
definisjon av hva det er a lese.

Det ble registrert at det en starre forskjell i §foenn i de fleste andre land mellom de beste
og de svakeste leserne Dette er en opplysning s konsekvenser. Hvorfor er det starre
for-skjell mellom de beste og de darligste hendlet enn andre steder? Hva er det vi er for
darlig pa med de svake leserne nar vi skal hjemedHva er det egentlig vi gjgr med de
svake leserne nar vi skal hjelpe dem? De far nedp iImped avkoding, ikke utviklingshjelp
videre, og en del av elevene utvikler feil oppfatnav hva dette a lese egentlig innebeerer. Vi
er heller ikke tydelige nok overfor elevene og fdrene pa at nar det gjelder lesing, er
elevene inne i en prosess som fortsetter flereaémdver. Dette er akkurat som med
skriveoppleeringa. Elevene er ikke ferdige med & Iseg & lese, de skal utvikle sin lesing
videre.

Interessant a se var at PISA-undersgkelsen reetgeniste at hgy mestringsforventning hos
elevene korresponderte med fornuftige leeringsgi@teMotivasjonsfaktoren kommer selv-
falgelig inn her. Den positive sammenhengen melamy mestringsforventning og gode
strate-gier er lgfterik. Om dette stemmer, vil bdee at vi setter fokus pa lesinga, virke
positivt. Med & sette fokus pa videre leseutviklifég eleven etter hvert et metaperspekiv pa
egen lesing, noe som farer til starre innsikt odrédeering.

Tester og praver spiller allerede en viss rollerisk skole for a kontrollere elevenes samlete
lese- og skrivekompetanse. Laererne er palagt &lemkel del av pravene, uten at oppleering
i faglig vurdering av slike prgver er lagt inn ireeutdanninga. Det ville veere rimelig at det
var god sammenheng mellom testene, og det en gekilesterkt i elevenes leseundervisning.
Nar det gjelder utvikling av lesing pa mellom- aaigdomstrinnet, arbeider en selvfalgelig

mot starre leseferdighet og i sterk grad med itviklyv leseforstaelse. Nar en analyserer de
norske prgvene, ser en at de inneholder lite sapa@feseforstaelse, oppgavene beveger seg
stort sett pa lavere tekstniva.

7. klasseprgven i lesing fra Nasjonalt leeremiddeésebestar blant annet i at elevene prgves i

a lese hgyt ngyaktig. Testen prgver om elevenredkike ut informasjon raskt. De som leser
sakte og forstar teksten, blir ikke ferdige og hanMiangt nede pa skalaen. Hva er det da
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praven praver? Jo, arbeidsfart. Noen oppgaver gérpa detaljer. A kunne svare pé
detaljsparsmal borger ikke for forstaelse, og deesentlig om en pragve er slik konstruert at
elevene kan hente svarene rett ut av teksten,aeiede virkelig ma ha forstaelse for & kunne
svare.

| en klasse som hadde denne prgven, var det eguttet som etter laererens vurdering ikke
var s& gode lesere. Men de var smarte og haddegs@mafor hvordan de skulle greie seg i
prgve-situasjoner. De leste ikke teksten i det tete men gikk rett pa spgrsmalene og
skummet sa teksten for & finne svarene, for der ¢éo Deres evne til & oppfatte innhold i
tekst var ikke prgvd. Fordi prgven var som den heste ikke elevene teksten. Og hva mer, de
somlesteteksten etter & ha lest spgrsmalene, oppfattétingholdet darlig fordi

spgrsmalene forstyrret deres aktive sgking ett@imgeDe smarte guttene brukte én type
lesestrategi, fant de korrekte svarene, ble ferdigd delprgven pa tilmalt tid, mens mange av
elevene som virkelig var boklesere med god lestfeise, ikke rakk a bli ferdige fordi de

leste teksten farst og i tillegg prevde & gjordrakskikkelig arbeid fordi det var en prgve.
Begge disse elevtypene er av-hengige av en leetemannen viten om lesinga deres enn
den informasjonen praven gir, og integritet nolatileve seg over lesetestresultatene nar
elevene skal ha leseundervisning videre. Min kasjkiu er at testen maler noe annet enn det
vi arbeider med, nar vi veileder elever i viderékltag av lesinga deres og har leseforstaelse
og leseglede som mal. Prgven maler, i langt stpae enn leseforstaelse, tekniske
leseferdigheter, ngyaktighet, lesefart, arbeidsigfast og smartness. Og det en prgve prgver,
blir viktig for elevene og for skolene. Resul-taavffentliggjeres til og med.

Det er altsa viktig nar en bruker lesetester, aerpa hva de gir seg ut for a prgve, og
vurderer om de maler det de sier de maler, altsdevar om validiteten er god nok, eller om
de maler noe annet. Lesepragver som for eksempetiked elevene skal skrive ned resultat, er
samtidig en prgve pa elevens skrivekompetanseeoglsifor ikke noe sikkert bare om
lesekompetan-sen, men om lesgskrivekompetansen.

Mange spgrsmal er slik at vi som vurderer prgvgantig ikke vet hva elevene har svart pa.
Nar de blir spurt om hvordan de synes de lesateerimelig sikkert at forskjellige elever nar
de svarer, tenker pa ulike typer lesestoff og iasgsjoner. Svarene vi far, gir et utydelig
bilde. Nar de skal vurdere sin lesning, og de itpokei bare kan vurdere den til at "lesinga
gar greit”, er det klart at vi mister mange nyans&blir sittende med et bilde der noen elever
har valgt a overvurdere seg sjgl noe, og andreikkeleser sa verst, men er sveert
sjalkritiske, har krysset av pa naermeste negatviant. At det er laget
nyanseringsmuligheter bare for dem som ikke syesiada gar greit, ma gi upalitelige svar.

Etter fullfart Trondheimsprosjekt sitter vi med e tilbakemeldinger pBvor stor betydning
metaperspektivet pa egen lesing har for leseunhghlj og hvor mye det betyr ogsa for sma
barn a ha bevissthet pa egen lesiNgsavner dette aspektet i lesetester ogsa fomein-
net. Det er en meget vesentlig del av helhetsbdddeseren og leserens situasjon.

9 Om a veere i et skriftsprakstimulerende miljg

9.1 Hva legger vii begrepet skriftsprakstimuleremailjg?

En forutsetning for god lese- og skriveutviklingatrelevene er i et skriftsprakstimulerende
miljg. Et skriftsprakstimulerende miljg med ssefbgus pa leseutvikling er selvfalgelig et
miljg med god tilgang pa ulike engasjerende bakeog tid til & lese, men det dreier seg ogsa
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I sveert stor grad om dmldninghos de voksne som er i miljget. Elevene trengkswve som
viser sin interesse for og glede over bgker, samklsgar om bgker, som er interessert i og
gleder seg over barnas lesing og snakker med detasinga og det leste. Barnas veiledere
inn i lesegleden ma gi tydelige signal og veere guddeller. Vi vektla i prosjektet a
synliggjere badéesinga litteraturenogleseren Leererne synliggjorde pa ulike mater
elevenes leseutvik-ling og la til rette for rutirtkar hver elev dokumenterte og synliggjorde,
bade for seg sjgl og andre, lesinga og leseutygjlii. At elevens lesing var et prioritert tema
i foreldresamtalene, var et vesentlig signal bélddeven og foreldrene. Det farte til starre
oppmerksomhet mot elevens lesing hos foreldrerendgrstaelse av hvor viktig det var at de
i sterk grad var med og bidrog til at barnet déw@®s i vane med & lese.

At elevene blisatt i gangmed lesing, er viktig. Seerlig guttene tar pa fjalig mate opp
akkurat dette i loggene sine. En gutt i en femtddasier:

Det er slik med meg, at nar jeg tenker pa at jed Islse, sa heeler jeg nesten ikke & begynne, nien na
jeg har begynt, greier jeg nesten ikke a slutte.

Disse elevene sier med all mulig tydelighet akleikan overlate til dem a ta ansvaret for &
komme i gang, da er det mange som aldri begynriandbrganisere for utstrakt lesing, og
leererne gjorde dette pA mange mater og satte imgange viktige tiltak. Elever som trengte
det, ble hjulpet inn i bgkene. Leereren leste fdtapittel, de hadde band med de farste sidene
lest inn, gode lesere leste begynnelsen pa ei bygkfar svakere lesere, osv. Vi ser at dette
betydde mye for elevene. Ved siden av at det vailgig hjelp, opplevde mange det ogsa
som en vennlig handling som satte dem i god stegnnin

God iscenesetting av lesing er nok for en del elgaaske avgjgrende for om de blir lesere
eller ikke. Lesing foregar ingenlunde i et tomrdden sosiale konteksten og trivselsrammene
rundt lesing er meget viktig. Et skriftsprakstinmglede miljg innebeerer forstaelse for at ogsa
lesinga foregar i en kontekst. Venner og kamemtesom George Herbert Mead (1934)
kaller dem signifikante andreDet kameratene gjar og interesserer seg foredomviktig. A
gigre noe sammen med venner er viktig. Det enggjmmmen, blir viktig. Nar en leser
sammen, blir lesinga viktig ogsa fordi den opplemves sosial kontekst, ikke bare fordi den
gir estetiske opplevelser.

Alt arbeid i skolen dreier seg egentlig om utviliav erklasseromskulturl prosjektet
arbeidet vi med & utvikle en klasseromskultur seanetok eresekultur Vi arbeidet med a
bygge opp en positiv holdning til lesing og bakétese og fortelle historier er en méte &
bygge opp samhgrighet innenfor en klasse pa. Dles f@pplevelsen knytter elevene
sammen. A ta med egne bgker heimefra og la kanmeréiee dem, er en tillitserkleering. A
lane kame-ratens bgker er en honngr til kamer&temal i arbeidet vart var a gjgre lesing til
en vane. For at det skulle kunne skje, matte elelese kontinuerlig. Leererne la ned et stort
arbeid i & skape gode forhold for lesing. De issatte et leseunivers i klasserommet, og ga
med dette implisitt beskjed til elevene om hvottigkle ansa lesinga deres for a veere. Via
alle sine tiltak for & fremme leseutvikling arbeigeosjektlaererne uopphgarlig med & skape en
leseridentitehos barna. Michail Bakhtin (1981) sier at vi utetkoss i dialog med det og de
som omgir oss. Elever som skal utvikle lesingansi,ha lesestoff, baker & komme i dialog
med og det ma legges til rette for at de kan kommli@alogom bakene. De skal ha stor
oppmerksomhet og statte om lesinga og leseutvikigidnele skoletida.
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9.2 Leseaktiviterer som ble ivaretatt
Falgende leseaktiviteter ble ivaretatt i prosjeksett opp punktvis her for oversiktens skyld,
utdypende kommentarer under):

= Elevenes egen lesing
» stillelesing pa skolen og heime
* hpgytlesing pa skolen og heime
= medlesing, lesing under leerers veiledning
= |yttelesing, bok + band
= Hgytlesing ved leerer eller annen dyktig leser
= Samtale med elevene om det leste
= Samtale med hver elev om hans lesing og leseutgkli
9.2.1 Stillelesing
Fast tid til stillelesing ble avsatt. Utvikling dasinga krever ro og tid sa elevene jevnlig far
lese konsentrert og i lange nok spenn til & blgétrav stoffet og slik f& opp farten. Hvis
lesinga til elevene stadig foregar i korte smarirat, kan dette faktisk veere en medvirkende
arsak til at de utvikler overfladisk lesing. Fotéatn/boka/fortellinga rekker kanskje ikke & ta
tak i eleven, og eleven far ikke mulighet til & aipe sammenheng og mening i teksten og
star i fare for & utvikle darlige strategier. Sepvierdsatt ser ikke korte lesespenn ut til & veere
om teksten far tak i eleven heller, i hvert fakékav alle. En gutt som skriver om lesing av
skjgnnlitteratur i loggen sin, kommenterer "timiteuslesinga”:

Jeg praver nd helst & lure meg unna & lese nar biafe noen minutter, for jeg blir s sur ogentit
lenge etterpa nar jeg ma slutte med en gang jedrh&net i ei spennende bok og glemt alt rundt.meg
Da far det heller veere.

Lesing bare pa skolen er ikke nok, sa leererne isgda ogsa i samarbeid med de foresatte
stillelesing av skjgnnlitteratur heime. Tid tilliesing pa skolen ma alltid settes av, vi kan
ikke slutte nar elevene er godt i gang med lesitillelesinga er en vedvarende aktivitet i
skolen.

9.2.2 Bok og band

Bok og band gir mange muligheter. Elevene utviklarlyttekompetanse, og de kommer fort
langt nok inn i ei bok til & bli sa engasjert atfdesetter & lese. Flere sansepavirkninger virker
samtidig, og lyd og ordbilde kommer samtidig s&dm har vansker med a danne forestil-
linger ut fra ordbilde, far hjelp. Langsomme leskae holde tritt med kameratene i felles-
tekster og kan falgelig delta i samtale om boka. Wéeser, har vi teksten foran oss og kan ga
tilbake til den. Nar vi bare lytter, har vi barerméet og indre bilder av teksten. Nar vi bruker
bok og band, kan vi ga tilbake pa bandet og séalog fa teksten ngyaktige likedan en gang
til. Dette er godt for auditivt svake elever, og fiemmedspraklige elever som slik far hjelp
med intonasjon og sprakmelodi. Nar eleven oppdageynene gar fortere enn stemmen pa
bandet, er det en stor dag! Men vi ma huske aftée*lese” ei bok er bade tidkrevende og
anstrengende.

9.2.3 Elevenes hgytlesing

Elevene trenger treninghpytlesing Prosjektleererne vektla at elevenes hgytlesintieska
enfunksjonsom gikk ut over dette a trene. Pafallende mangeeelsa nemlig i loggene sine
om lesing at de gruet seg for & lese hayt nar deedvare satt og harte etter om de var flinke.
A sgrge for at elevens haytlesing har en meningrieal respekt for eleven & gjere, og for
den saks skyld ogs& med respekt for teksten. Niénga var planlagt, fikk elevene forberede
seg. De leste teksten hgyt for noen hjemme, ogste for hverandre i klassen to og to og ga
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hver-andre respons fgr de godt forberedt gikk ggan alvor. Elevene leste for eksempel for
fadderbarna sine. Det gjorde godt & vaere stor eggav de sma og ha en takknemlig lytter.

De yngste fikk ogsa lese for de starre barna solradde fokus pa a vaere gode lyttere og
oppmuntre de yngste. Elevene leste opp teksteampéirgysstund for flere klasser, i grupper i
lyttekroken og for hele klassen nar de hadde \s#gtut en tekst de gjerne ville framfare. Det
kunne veere ukas dikt, morsomme tekster ved ukeshattfor dagen, et lite stykke reklame-
lesing fra ei bok med spgrsmal om "Hvem har skrelegtie?” og liknende.

9.2.4 Leererens hgytlesing

Leererens hgytlesing er en viksgategifor videre leseutvikling. En dyktig leerer regisser

sin hgytlesing. For & hjelpe elever inn i tekstem lzereren skape farforstaelse med a si noen
ord om hva boka handler om, tiden hendingene foriegd liknende. Ved & stoppe opp og
undres sammen med elevene over hva som kommeskjéahva en hending eller noe noen
sier kan komme til & bety, venner elevene segséd famover (antesipere) og danne
hypoteser. Dette er viktig for god leseutviklinged/a legge inn sma pauser i lesinga for
sammen a ta et tilbake-blikk, undres hvorfor erspemgjorde det eller det, setter vi fokus pa
sgking etter mening i tekst. Hagytlesing gir hjél@toppfatte helhet i tekst, elevene far
konsentrere seg om innhold og blir ikke forstyaetiesetekniske arsaker. Fellesopplevelsen
gir elevene et godt utgangs-punkt for samtaleritsratur. En tekst som er formidlet via
haytlesing, byr pa andre mulig-heter i samtalenr&relevene har lest hver for seg fordi
leereren under sin lesing alltid vil tolke litt. H&singen innebeerer at alle elevene har en
startkapital for videre arbeid med teksten.

Den svenske forfatteren og litteraturpedagogerfé&tafhorson (1995) konkludererer i sin
rapport fra undersgkelser av leererstrategier undgilesing”’Hoglasning ar inte bara att lasa
hogt”.

Via hagytlesing far alle del i litteraere opplevelsansett lesekompetanse. Haytlesing betyr
estetisk opplevelse, elevene opplever glede, huspenning, sorg og sinne, de frydes og
forskrekkes, de ler og blir rgrt. Haytlesing tillBlevene opplevelser og stimulering av fanta-
sien uforstyrret av lesetekniske vansker og laresie i en klasse stille likt. A lytte til hgyt-
lesing, hjelper barn til & oppfatte innholdet itekst nar de skal lese sjal. Haytlesing er med
pa & utvikle elevenes sprak, bade setningsstrukbgyrerdforrad.

Det er grunn til & anta at vi reduserer hgytlesinglé for tidlig. Undersgkelser viser at pa
mellomtrinnet avtar guttenes lesing sammenlikned jeatenes. Ogsa i ungdomsskolen leser
guttene markert mindre. Nar en ser hvor mye seun®iklet guttene er enn jentene, ma en
sparre seq sjgl om a fortsette med mer hgytlesinggdlomtrinnet kunne veere én strategi for
a holde ved like og videreutvikle gleden ved lesanditteratur hos guttene. P& alle trinn
finnes elever som strever med det lesetekniskes &gt er en grunn til a fortsette med
hgytlesing oppover i skoletrinna. Fellesopplevelseth hagytlesing vil alltid vaere viktig.
Elevenes egne tekster skal ogsé leses hayt forldeneren er en dyktig haytleser og kan
formidle teksten godt. Dermed skapes lettere issardor teksten hos de andre elevene. Det er
godt for en elev at hans tekst blir presentertfoandre pa beste mate, og det er godt for
eleven sjgl a hare sin egen tekst godt framfgrntiige deltakere i Trondheimsprosjektet
brukte mye tid pa a lese hgyt for elevene fords@godt erfarte nytten av og gleden ved
hgytlesing. | sin oppsummer-ing er laererne klaratd#@ytlesing for elevene er en av de
strategiene de vil ivareta.
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9.3
9.3.1

Tiltak i klasserommet
Oversikt
Klassebibliotek ble opprettet i alle klasser
Utlan i klasse ble satt i system
Skole- og fylkesbibliotek ble brukt aktivt. Fylkebhoteket i Trondheim er en viktig
og villig medspiller i alle tiltak for & synliggjerbaker, lesing og elevenes skriving i
tilknytning til lesing
Bokklubbmedlemskap ble opprettet i noen klasser
Iscenesetting av lesesituasjoner hvor lesingesdita en trivsels- og sosial
sammenheng
Fast tid i lange nok spenn avsatt til lesing
Spesielle opplegg som lesegledeuke, forfatterskapsl, lesevake og liknende ble satt
i verk
Lister over leste bgker, de ti beste dette arehemdns tre beste, spontane
anbefalingslister, ventelister, lesestatistikkirim av lesetre, bokorm, boktog osv. ble
satt opp i klasserommet
Ulike typer bokutstillinger ble laget
Ukas eller manedens bok ble valgt, avstemning tets bgker" ble holdt
Elevene ble involvert i bokvalg til skolen, levenmkjgpsegnsker, en del skoler lot
elevene veere med og plukke ut bgker. En foreldeefog bevilget penger til
klassebibliotek, og elevene fikk veere aktive i lguggsprosessen
Leselogg i tilknytning til lesing av bok.eseloggen framstar i laerernes og min
vurdering som et fantastisk redskap til bevissigghos elev og leerer. Den hjelper
eleven & utvikle innsikt i egen lesing. For leerezetoggen ogsa en ngkkel til elevenes
leseutvikling
Samtale om det leste og lesinga ble ivaretatgsde, gruppe og to og to
Et par ganger i aret skrev elevene logg der dektdite over:

0 egen leseutvikling generelt

0 egen lesing av skjgnnlitteratur

0 egen lesing av faglitteratur
Bokmeldinger ble skrevet og lest, presentert i gagsbtunder, stilt ut og utvekslet
mellom skoler. Elevene hentet inn bokmeldingeafreser og Internett. Viktig var at
gutter skrev for gutter og anbefalte bgker for gutt
Hver elev hadde lesemappe med dokumentasjon pdesieg
Liste over leste bgker
Bokmeldinger
Vaskesedler
Leselogg
Godbitark fra lesinga
Tegninger fra tekster de leste
Egne tekster
Brev gikk skoler mellom om bgker og lesing
Mange elever skrev bgker pa eget initiativ, klagseto skoler skrev bok sammen
Noen klasser fikk forfatterbesgk
Undervisning i utvikling av lesestrategier ettarfbg hensikt med lesinga
Orientering av foresatte og samarbeid med heimefesimg heime
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9.3.2 Oppretting av klassebibliotek.

Nar vi hele tida skal veere offensive i forholdéising, ma bakene ma veere lett tilgjengelige,
Det ma ikke ta tid og koste organisering & fa tdkm. Vi ma ha et klassebibliotek. Laererne
sgrget for tilgang pa variert skjgnnlitteratur agssort tilbud av bgker at barna stadig hadde et
reelt valg. Bgker ble hentet fra heimene, skolebibket, fylkesbiblioteket, filialene, fra
leererens bokhyller osv. Noen fikk litt midler friaoden til innkjgp. Elevene ngt tydelig bok-
mengden i klassen. En elev som framhever klassetakét framfor skolebiblioteket, sier
haflig:

Utvalget i skolebiblioteket deererikt, med mange fine faktabgker og barnebgker. Meradabgen
spennende bgker.

Elevene kommer stadig tilbake til at det var sasomt a ha stadig nytt og stort utvalg i
baker. En gutt fra 5. klasse sier:

Det som har veert s& bra med klassebiblioteket, égtehar veert s gode bgker

0g en annen fortsetter
--- 0g s& mange a velge i.

Vi burde i grunnen ha sitert fra hver eneste loggnkene, og sett de lange listene med uttal-
elser, for til sammen sier de noe meget viktig: 84agode baker a velge i er vesentlig for god
leseutvikling. Noe av det gledelige vi s, varlaver som virkelig strevde med lesinga si,
utviklet seg og gledet seg over klassebiblioteWesiterer fra loggen til en av dem og lar han
tale for alle:

Klasebybloteket er Delig

Laererne i prosjektet hadde et sveert arbeid medffeskok gode bgker. Det er i grunnen
ingen mening i at leererne skal streve sa mye sogjodée for & skaffe bgkene elevene
trenger. Jeg ser for meg at skolene i samarbeidkmedinunen matte kunne opprette en
bokbusstjeneste for & sarge for nok tilgang paadjg utskifting av skjgnnlitteratur. Men vi
tror det er viktig at barna samtidig tar med bgk@imefra. Det betyr noe & veere med og ta
ansvar, og det betyr noe at kamerater laner mikertmgy jeg kameratenes. Mange skoler
legger na ned et stort arbeid i & oppgradere utvakkolebiblioteket og gjare det til et sted
der en kan ga og lese nar som helst. Dette er mdiyeor god leseutvikling uten baker er en
umulighet.

9.3.3 Spesielle tiltak

Materialet vi sitter med, viser sveert tydeligspesielle tiltakor a sette i gang lesing, far stor
uttelling nar det gjelder lesemengde, lesegledésbthet pa lesing, baker, forfattere osv.
Elevene sier sjgl at de i slike perioder leser mge enn de vanligvis gjgr. Lesegledeuke,
litteraturuke, lesevake, forfatterskapslesing,pessjiekt og andre spesielle tiltak med litt fest
over, var hgyt verdsatt av elevene og ga storfingelSpenningen med & fa inn masse nye
baker farte til mer lesing, og tida som var saftgavmuligheter til & gasse seg med bgker.
Vektleggingen av det sosiale med lesinga, bade mlensne leste og etterpa, med presen-
tasjon av bgker og bokmeldinger, skapte trivsetargmed og farte til oppsving i lesemeng-
den, og interessen og gleden steg. Fellesskapsfalelektlegginga av den positive opplevel-
sen lesing kan vaere, lesing i en litt annen settimyden vanlige, enda flere baker a velge i
enn vanlig, virket meget befordrende pa lesingiiaRéne var uendelig mange. Vi har plass
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til & nevne bare noen av dem her, og det folesfaih ikke kan nevne alt, sa mye bra og
inspirert arbeid som foregikk.

En skole hadde kulturuke med rikholdig program.Hadde "Sjangerrom" til lesing, rom for &
lytte til lydbok, forfatterbesgk og skriveverkstedbeid med tegneserier og ulike
framfaringer.

En annen skole forteller fra lesegledeuka si:

Vi hadde planlagt 1/2 dag bokaktivitet hver dagehdta. Ungene tok helt av, fikk alle timene. Vi tdad
forfatterbesgk og til slutt lesevake. | en klaskeedet lest 8000 sider pa fire dager.

Flere klasser prgvde ut noe de dgpte "forfatterslespg”. Vi refererer fra en av skolene som
hadde dette to ar pa rad:

Forfatterskapslesinga gikk over minst fire ukerrhée. | 5. klasse fikk elevene bgker av Roald Dahl

6. klasse bgker av Kjersti Scheen og J.K. Rowlirsgrerne organiserte tilgang av bgker, fra heimene,
skolens bibliotek, naermiljgfilialen og folkebiblaket i byen. | tillegg sgrget de for lydbgker dgaig

pa filmatiserte bgker. De foresatte ble involvBet ble satt av mye lesetid i begynnelsen for arkem

fort inn i bakene. Det var viktig for motivasjoneflevene leste minst %2 time hver dag pa skolen og
minst fire dager i uka heime. For svake leserdyllbok brukt sammen med boka, da kom de godt i
gang. Elevene gjenfortalte for dem heime og lagtbdyt for dem. De skrev bokmeldinger med
klassekameratene som mottakere. Etter endt pedaiect elever som hadde lest samme bok, grupper,
og draftet boka og bokmeldingene de hadde skray&tget presentasjon av boka for de andre.

Ulike opplevelser av boka som kom fram i samtageulike bokmeldinger var med pa a
utvide forstaelsen av bgkene de leste. Elevene salikmet egne bokmeldinger med
bokmeldinger skrevet av barn pa Internett og voksiviser. Dette fungerte som viktig
bevisstgjaring pa mange plan. Elevene vente ségstitive og snakke om baker de leste, de
oppdaget hvor de kunne finne stoff om dem. Leerbyggle stillas for leseutvikling pa mange
vis. Elevene sier i en felles oppsummering:

At vi har brukt tid pa bgker og lesing, har gjossdil bedre lesere. N& synes vi at alle i klagsegode
til & lese, og det sier leererne ogsa.

Flere av elevene i disse to klassene angir at diesB35 — 40 bagker i lgpet av aret.

Dette & lese mange bgker av en eller fa forfatternperiode, har mange fordeler. Elevene blir
klar over at nar de har funnet en bok de likedetrstore sjanser for at det finnes andre feng-
ende bgker av samme forfatter. Nar de leser mamkertav samme forfatter, begynner de sa
smatt & fa en forstaelse av at forfatteren hapediksone, en stil de kan kjenne igjen. Og ut fra
ganske utstrakt lesing av samme forfattere hadskedilevene virkelig bakgrunn for & skrive
sma biografiark om dem. Det ble mening i dettevaaibeidet fordi de sjgl hadde
farstehands-kunnskap om dem.

De fleste elevene var forngyde med a ha forfatsgslesing, bare noen fa ville heller hatt et
bredere tilbud. Det sier seg sjgl at en ved sideiodiatterskapslesinga ma ha opplegg der
elevene har tilgang pa et bredt spekter forfatiévaer, modenhetsniva og interesser hos
elevene er sa uhyre forskjellig.

Pa en skole leste elevene "Harry Potter og de @8” og sa filmen. Deretter fikk de i
oppdrag & skrive en ny Harry Potter-tekst ellek-h@ererne hadde en styrt logg etter denne

HiST ALT rapport nr 11/ Haanees, Ingrid Rygg: P4 jakt etter lesegleden 27



skrivinga, og der kom det fram masse interessdeatelfe blir spurt om det var boka eller
filmen som inspirerte mest. Storparten svarer boka.

En sier:
Nesten alt i boka ga meg ideer

0g en annen sier:
Boka og hennelsene og personene innspirerte mgg awgeg noen ideer.

En tredje gutt sier:
Bgkene inspirerte meg kraftig. Det ble en slaghistorie pa grunnlag av de andre.

En fierde har fatt med seg dette at det er i oédknseg inspirere av bgker, og sier:
Jeg skrev boken min ganske uavhengig av Harry iPagtele vises stein. Hvis du leser den, vil dutsnar
finne ut at den er inspirert av en annen kjent bok.

Elevene blir spurt om de laget tittel eller histoirst. Svarene viser at dette varierer. En gutt
sier:
Jeg laget historien farst, for det er lettere & fdigelen etter boka enn boka etter tittlen.

Svaret hans er interessant fordi han begrunneetai.

| et annet lite glimt i en logg far jeg enda en jp@ming om hvor viktig det er for & fa et
korrekt bilde av en situasjon at vi far elevenétilegrunne. Se bare svaret pa spgrsmal fra
leereren om de ville gjort dette en annen gang.

En elev svarer:
Nei, jeg tror ikke jeg vil gjgre det en annen gang.

Nedslaende, ikke sant? Men s& kommer begrunnelsen:
...fordi jeg skriver en bok hjemme.

De fleste har likt dette arbeidet, noen fa resewseg. De fleste er forngyd med resultatet,
noen usikre, et par sier det er darBggrunnelsenen del av elevene kommer med, gir
laererne mye innsikt og et godt utgangspunkt foergédsamtale. Meget interessant er a se hvor
ulike skrivestrategier elevene benytter selv medéalik oppgave og et sa likt utgangspunkt.

9.3.4 Logg om lesing

| begynnelsen av dette leseutviklingsprosjekte¢slalevene i nesten alle klasser logg der de
uttalte seg om ulike aspekt ved egen lesing, hvoddasa pa dette a lese, hva de tenkte om
egen lesing generelt, om a lese skjgnnlitteratufaglitteratur, hva de leste pa fritida, hvor
mye de leste, nar de leste, lesevaner osv. Loggaterer fra noen fa setninger til to
tettskrevne A4-sider. Dette tiltaket viste seg &evem genistrekVi fikk med en gang se noe
av elevens tenkning om egen lesiBtgvenestartet en viktig bevisstgjgringsprosess om egen
lesing, ogvi kunne ga tilbake til disse loggene nar elevenevskye logger senere i lgpet, og
sammenlikne og se hva som skjedde.

Mange leerere gjennomfarte ogsa leseundersgkelsaryaerundt lesing i klassene ble
kartlagt. Interessant informasjon som kom framdeleere brukt som
sammenlikningsgrunnlag for videre arbeid. Via laggesamtalene i gruppe og klasse, og
veiledningene med lzereren begynte elevene sa arofitikle et metaperspektiv pa egen
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lesing.Vi s& ogsa hvordan lesinga deres, og syaresca lesing utviklet seg. Vi tar med et
lite klipp fra loggene til to gutter i 5. klassérsvet med fire maneders mellomrom:

Jeg leser bare lekser for mamma. Jeg liker ikkegé og lese. Jeg holder ikke p& med noen bok
(Gutt nr.1, logg 10.10.2000)
Jeg synes det er litt morsomt & lese. Jeg liktdigejodt biblotekuka(Gutt nr.1, logg 02.02.2001)

Jeg synes det er ganske artig og lese. Jeg holilengrl en bok som heter "Tigerne finner formen”. Jeg
leser den fordi den er spennend@utt nr.2, logg 10.10.2000)

Jeg syns det er supermorsomt og lese. Jeg lesemmiyenn far bibliotekukgGutt nr.2, logg
02.02.2001)

Ei jente i 5. klasse sammenlikner skjgnnlitteratyifaglitteratur slik:

Jeg synes skjgnnlitratur er en av de beste sjaag8kannlitratur er som regel bgker jeg kan kosg m
med og jeg kan le av de. Faglitratur er mer fakta@m regel ikke noe og kose seg med eller le am m
jeg far jo vite mer av faglitratur. Jeg far jo ogst litt av sjgnnlitratur.

9.3.5 Leselogg

Elevene skrev leselogg til en del av bgkene de.|&s#t kunne veere korte notater om noe de
ville snakke om, noe de syntes var fint eller féidte eller ikke likte. De noterte noe de
syntes var fint sagt, og de var sveert opptatt &hdmoristiske i tekster. De hadde av og til
lyst til & snakke om hvorfor personene gjorde @egjorde, eller snakke om hvordan de var.
Noen skrev kort, andre tok med ganske mye, odutil summerte de opp hvordan de syntes
boka var. Etter hvert greide de for eksempel avsesbm gjorde boka morsom, hvorfor de
syntes noe var kjedelig, hva som etter deres mermingodt sprak osv. Notatene var en god
hjelp nar de skulle skrive bokmeldinger, og laerdildnogsa lov til & ta utgangspunkt i
leseloggene nar elevene skulle snakke sammen oer.dadseloggene var verdifulle blant
annet fordi de tok vare pa inntrykk og tanker sdierg ville veert glemt nar boka var lest ut,
0g de viste leereren mye om elevens tenkning mamieite.

9.3.6 Bokmelding

Elevene i prosjektet skrev bokmeldinger om en gdd@kene de leste, og disse
bokmeldingene ble brukt og verdsatt i en grad swkehg overrasket ossSelviglgelig la
leererne opp til bruk av dem, det er sa, bokmeldiadde hengt opp pa tavla og lagt i
lesemappene og samlet i egen perm, men elevereakki#t pa eget initiativ tatt dem i bruk i
en slik grad som de gjorde om de ikke hadde setie/@ av dem. Elevene brydde seg tydelig
om det jamaldringer sa om bgker de leste. Bokmegédia hadde verdi som skriftlig tekst
fordi de da kunne leses nar behovet var der. Dattliga framfaringa av bokmelding i
lyttekroken ga verdifull muntligtrening.

Nar elevene summerte opp sitt inntrykk av bokldareerte de for gode bgker overfor de
andre, og oppsummeringa virket forsterkende pa kgarforstaelse og ga erfaring med struk-
turering av stoff. Det var ogsa meget interessangéstrere i bokmeldinger (og selvfglgelig i
leselogger og samtaler) hva barn kunne vurdeikstdée De uttalte seg om spenning og der-
med litt om oppbygging og problemknuter. De variméd handlingsreferaat(forfatteren
fortalte hva som hendtebruk av replikkerde snakket sa en fikk vite ting om Jleskildring,
tankereferati{un fortalte hva hun tenkteDe merket seg humor og uttalte seg om personene
boka. Noen av elevene sa faktisk pa en enkel ritéter bade store linjer i en tekst og om
person- og miljgskildring og sprak. De begynte ehgmkelt og utviklet seg mye i lgpet av de
to arene prosjektet varte.
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En del elever ville gjerne gi poeng nar de skreknbeldinger, gode bgker ga de terningkast
seks. Men vi sa at poengutdelingen delvis fortrewmigt tekstspesifikke i bokmeldinga deres.
Nar du gir seks, trenger du kanskje ikke veere s&ied pa hva i boka som er bra og ikke, og
du begrunner heller ikke hvorfor du synes det ar Bokmeldingene uten terningkast var
stort sett bedre fagtekster, men elevene liktedsite med terningkast godt. Og en kan
selvfglgelig be dem begrunne 6g om de bruker tgkaist.

Vi voksne i prosjektet snakket en del om behovetavior bokmeldinger skrevet til leserne av
bakene. Vi er sveert glade for de avisene og anmedd®m bruker tid og plass til kvalifisert
vurdering av barnebgker. Det er meget viktig atnediiteraturen slik blir synliggjort og
verd-satt pa linje med annen skjgnnlitteratur. Misse bokmeldingene er stort sett skrevet
for voksne mottakere som er de potensielle kjgpavgarnebgker, "de voksne med penge-
pungen” som en av elevene sa. Vi savnet anmeldeti®nden voksne anmelderen henvender
seg til den egentlige mottakeren av boka han skdwe Dette behovet er saerlig uttalt pa
mellomtrinnet. Vi tok kontakt med representantergeiser for & fa i gang skriving av slike
bokmeldinger, men nadde ikke fram, bortsett fra aeis; "Hagskoleavisa i Trandelag” | et
barnelitteraturnummer i 2001 tok den inn bokmeldmgkrevet av elever fra Trondheims-
prosjektet. Og i desember 2003 har den samme armisekke anmeldelser skrevbarn, av
studenter og ansatte i norskseksjonen pa HiST ALT.

Det er klart at med det fokuset vi setter pa leskling og lesing av skjgnnlitteratur, holder
det ikke lenger at vi bare har bokmeldinger deroksne oss imellom, over hodet pa barna,
utvek-sler synspunkter pa bgkene de skal leseaVéeh leereplan som snakker om barn som
kultur-beerere og forutsetter at barn skal sosiasen i en skriftkultur. Bokmeldinger er en
del av denne skriftkulturen. Bokmeldinger er slkenifbarna har bruk for i sin
sosialiseringsprosess. | anmeldelsene skrevedril ¥l en ikke bgye seg ned og snakke til
barna, men bruke sin fag-lige kompetanse, ivani&tage kriterier for vurdering av
barnebgker, og skrive pa en mate og i et sprakaken kan forsta. En vil ikke ngye seg
med & synes og fastsla, men ogsa begrunne og karelgse med eksempel. Skolen arbeider
malbevisst for at elevene skal l@sere og da ma de behandles som lesere. Med & skrive
bokmeldinger henvendt til barn viser vi at vi relgigeeer dem som lesere. Barn pa
mellomtrinnet kan lese bokmeldinger. Bokmeldindeeset av voksne med kompetanse pa
barne- og ungdomslitteratur, vil vaere en hjel@ tiise eleven hvordan han kan bruke den
fagkunnskapen han faktisk har, nar han skriver sgre viktige bokmeldinger.

Vi arbeider med & fa elever til aktivt & velge geg vurdere bgker. Med det fokuset en na har
pa videre leseutvikling hos barn og unge, og medviten en har om hvor stor rolle
skjgnnlit-teraturen spiller bade for leseutvikling livskvalitet og identitetsutpraving, ma en

ta pa alvor at elevene har behov for det redskapaneldinga skrevet til dem er.

Bokmeldinger for barn vil vaere viktige teksterdan. A skrive dem er en utfordring til oss
laerere, jeg tror det er vi som ma bane vei.

9.3.7 Godbitark

Notering av godbiter fra bgker elevene leser,udgangspunktet det samme systemet som en
bruker nar en gir respons pa elevtekster. Det gistea fare til starre oppmerksomhet pa
spraket i bgkene. Elevene moret seg over humdest@muleringer, de verdsatte gode
beskrivelser og delte godbiter med hverandre. Dktbrgodbitene friskt og freidig nar de
skrev sjgl, de bade kopierte og lot seg inspirikeghe konstruksjoner.
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9.3.8 Lesemappe

Hver elev i dette prosjektet hadde en lesemapgenhe mappa |a lister over det eleven hadde
lest, elevens vurderinger av bgker, anbefalingslisitt mer utfarlige bokmeldinger, logger

om lesing og leseutvikling, leselogger, ti-pa-tdigper for klassen eller venninnegruppa,
godbit-ark, intervju med og bilder av forfattereghinger fra bgker de hadde lest, kopier av
forsider osv. Lesemappa hadde en meget viktig fonksdette prosjektet. Innholdet
synliggjorde elevens lesing for eleven sjgl ogdodre. Mappa var med pa a bygge opp bildet
av eleven som en leser bade for han sjgl og addreyar faktisk med pa & statte opp under
elevens leseridentitet. De fleste laererne bruktmeenappa som utgangspunkt for
foreldresamtaler. Den synliggjorde elevens arbgiffamgang.
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10 Skjgnnlitteratur og leseutvikling

10.1 Hvorfor leser vi skjgnnlitteratur?

Noe som med all gnskelig tydelighet viste seg ntifeimsprosjektet, var skjgnnlitteraturens
betydning for god leseutvikling. Den er helt uvutige Ogsa nar var lesing av skjgnnlitteratur
har leseutvikling som et klart siktemal, ma vi ledi rette for at elevene féppleveskjgnn-
litteratur, ellers mister den sin verdi ogsa fadetviklinga. Betydning for leseutviklinga far
skjgnnlitteraturen nar vi engasjerer oss i teksBandet er litteraturens egenverdi som gjar at
vi engasjerer 0ss. Den intense fglelsen av ulikméo for estetisk opplevelse er essensiell,
som a oppleve spenning, & le og more seg, a bleller opprart, & serge med de sagrgende i
teksten, a forferdes og gragsse, a nyte sprakeangkiteratur er ikke bare oppdiktet
virkelighet, litteratur har allmennmenneskeligenfannsmessige og psykologiske
funksjoner. A lese skjgnnlittera-tur er en méat&aife seg livserfaring pa, en méte & fa innsikt
i seg selv og omverdenen pa. Vi har en lengsel &tfiene oss sjal igjen i de sammenhengene
vi gar inn i; vi leser for & bli bekreftet. Vi lesegsa for & oppleve noe nytt, noe som kan
utvide var forstaelse av oss sjal og andre og lewiér evne til empati. Litteratur er et rastoff
som bearbeides til erfaring, hold-ninger, kunnskagforstaelse. En kan ikke oppleve alt,
men litteraturen er med og gir 0ss innsyn i ogiktnsandres liv og skjebner. Fiksjonen har
overfgringsverdi til virkeligheten. God litterater litteratur som forteller oss noe om hva det
er & vaere menneske.

Fordi skjgnnlitteraturen tilbyr oss alt dette, endbgsa vesentlig for elevenes leseutvikling.
Fordi den trekker oss inn i opplevelsen, lar oés fgeden ved a lese, suget etter a vite mer,
blir den en uvurderlig lesepadriver. Intensitetemed pa & gke farten og evnen til & forsta.
Eleven tar inn det sagte og etter hvert det usagt&nga utvider ordforradet, forstaelsen for
idiomer og setningsbygging, den gir kanskje innstktmelle forhold, og den stimulerer til
skriving. Ingeborg Mjgr (1998) sier:

Og vi ma huske a velge litteratur ut fra, ikke Isom er sunt og godt for barn, men ut fra om tekbten
pa etisk, estetisk og underliggjort opplevelse.

Lesing av skjgnnlitteratur medfarer mental vekst leseren. Og det er klart at skjgnnlittera-
turen med sitt enorme tilbud om opplevelse, lsedig@ngasjement sier noe meget viktig til
elevene om betydningen av a kunne lese.

Var forstelse av en tekst er en subjektiv fors@ebkjannlitteraturen tilbyr oss en mulighet
til engasjement som medfgrer identitetsutpravireprirundt arbeid med skjgnnlitteratur
fram-hever betydningen av at barn finner framittiétatur de kan leve seg inn i med personer
de kan identifisere seg med. LitteraturpedagogemaldbFry (1985) har samtalt med barn om
deres tanker i forhold til lesing. Disse barnaiteeldre enn vare prosjektelever var. Vi tar
med to sitater fra hans samtaler med barn om lgsgrdet vi kan slutte oss til om
identifikasjon ut fra det de sier:

| was someone watching her doing what she was deinglking behind her, standing beside her. You
don’t see yourself there, you're like a shadow.

In certain parts in some books you can imaginergotlie person, in others you, re with them, but not
actually them themselves.

Og sa gar vi til loggene til noen av 5. klassingedette prosjektet:
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Jeg Tenker at jeg er der og lgser mysterie Jefpsareg diskols (Discolls er skurkene) er veldigera
det er som jeg er Nansy og lgser alle Mysterieaeeden herlig falelse.

Jeg lar ikke merke til at jeg sitter i sengen agele det kjennes ut som jeg er den personen ddtdran
om.

Jeg drammer meg helt inn i historis@nn at pa den maten blir historien bedreDet er sjelden jeg er
borte fra en ulest bok.

Denne sist siterte eleven sier ogsa noe om atham medskapende leser:

Utstraktlesing er viktig for & forsta innholdet i bgkeraRk Smith sier (1995)Readers
belong to a club"pg Margareth Meek (1988) tilfgyer...and are members of a network".
Laerere som fglger ngye med pa lesinga til elevienee egistrerer at de ikkelesende elevene
blir mer og mer akterutseilt i forhold til sine éaxle kamerater nar det gjelder forstaelse av
det de leser. De lesende leser s& mye mer enomestar der.

10.1.1 Hvorfor samtaler vi om litteratur?

Det er en forutsetning at elevene i skolen skabéissres inn i en skriftkultur, og da ma vi
organisere et sosialt samspill rundt teksten ogegle opplevelse av den. Samtalen er en
viktig mate & ivareta denne sosialiseringsprosegaehlant annet fordi i samtalen er elevens
opp-merksomhet samlet om teksten og det de sjghowpratene har fatt ut av den. Elever
trenger dialogen med andre om det de leser, odigsgead trenger de dialogen med
jamaldringer.

Litteraturen utvider var kjennskap til og forstaefer oss sjal og andre mennesker. Den
littereere samtalemr en viktig del av denne forstaelsesprosesseseg@nsforskeren David
Bleich (1978) sier:

Det kognitive utbyttet av & lese en bok uten a kealm den, er like flyktig som en drgm. Det er
gjennom samtalen at det vi opplever under lesnifegder seg og utvikler seg til erfaringer, inngikt
kunnskap.

Staffan Thorson (1995) sier nesten det samme:

Att fa uttrycka sina tankar, att fa lyssna pa aadragor och funderingar och att fa diskutera olika
farstaelser av berattelsen er nodvendigt for attlégflyktiga lasupplevelsen skall fordjupas till
meningsfull kunnskap for lyssnaren.

Ogsa forleseutviklingaer det vesentlig at vi snakker om det vi lesewlifdet er i samtalen vi
far bekreftelse pa var lesning av teksten.

Ett av siktemalene med samtalen om litteratur, féredeven til & reflektere over det leste. En
tar derfor utgangspunkt i elevens lesning og lar vBere utgangspunkt for samtalen. At en i
samtalen om litteratur tar utgangspunkt i elevessaihg av teksten, er for eleven en
bekreftelse pa at hans lesning duger, han blirtdspt i sin lesning. Fordi elevene leser ut fra
ulike rammer, far de under samtalen med de antteetij/ulike lesninger, og disse kan veere
med pa a gke forstaelsen for teksten. Samtalezlayien termer og begrep & beskrive og
snakke om tekst med, og bruk av disse termene ifgjegr til stgrre innsikt. Eleven prgver &
formulere noe om sin opplevelse og oppfatning alile andre forstar, stiller spagrsmal og
legger fram sin undring om det han ikke skjgnneeréren pa sin side bruker sin kunnskap til
a sette ord pa det eleven tar fram og bidrar ogsaisfra sin lesning og sin kunnskap. En
viktig effekt av sam-talen om litteratur er at edeg bilde av seg sjgl sdeserforsterkes.
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En av leeringsteoretikerne som norskplanen i L9%by@a, George Kelly (1955), sier:

Det som hender oss (det kan vaere det vi leserusding, hendinger) er & se som rastoff. Det er de
enkeltes bearbeiding av rastoffet, det vi gjer met] det vi tenker om det, som farer til erfaring o
leering.

Og til dette er samtalen om det leste unik.

10.1.2 Hvordan samtaler vi om litteratur?

Alltid nar vi skal samtale om litteratur, ma vi gprt et forarbeid for & sikre at elevene har
oversikt over hva som har skjedd i teksten, og dehenhattid til refleksjon. De ma ha fatt
forberede seg, og vi ma sgrge for at alle har reeafike om. Dette kan vi gjgre ved a aktu-
alisere teksten med for eksempel kort & summerenmpldet. Om vi skal fa en slik samtale
til & fungere, ma vi aldri falle for fristelsen éilla den bli en kontroll av om elevene har "lest"
leksa. Vi legger heller ekstra arbeid i a sikralkt elevene er koblet pa.

En enkel mate & samle seg startkapital pa kan &atreke under noe en synes er bra eller
"sterkt” som elevene sier. A lese hgyt hva en kraket under, er en lite skremmende méte &
begynne en samtale pa for elevene. Vi kan sa satikmemva de forskjellige elevene har
streket under og kanskje begrunne understrekinga. dgnotere kort i leselogg mens en
leser, og sa ta utgangspunkt i dette i samtalesn @nnen litt mer avansert mulighet. Bruk av
lese-logg er viktig for elevene for a ta vare p&ea og reaksjoner de har underveis i lesinga.
For leereren er elevens leselogg et vindu innéNehs lesning og tenking rundt det han leser.
Den apner darer inn til en forstaelse og innsiketan ikke hadde far og kan vaere en hjelp til
a trekke nye tanker inn i samtalen. Bade eleveseddgg og samtalen om det leste kan gke
leererens innsikt i elevenes ulike resepsjonsmanster

PISA-undersgkelsen (2001) viser at norske jentetldreseg bra nar det gjelder lesing og
forstaelse av skjgnnlitteratur. Og det fortelles @gen at det kanskje for guttenes
leseutvikling kan veere noe & hente hvis vi i stgreal tar hensyn til var viten om gutter i var
mate a neerme oss den leste teksten pd i skrivisamgple. Samtalen om det leste ma
forholde segq til hvilken type erfaringer elevene imed litteratur fra far, og de kan veere sveert
ulikt kommet i sin mate a ta imot eller forholdey g litteratur pa. Er de pa det stadium at det
er opplevelsen aspen-ningsom er sentral, eller kobler de ogséfialelser og moralske
refleksjonerZEller er de kanskje kommet sa langt at de agfiékterer intellektuelt og tolker
det de leser? Lars-Goran Malmgren (1997) kalleskarmetegnende disse matene a ta imot
litteratur pa for lesning meyggraden og innvollendesning medhjertetog lesning med

hodet

Skal samtalen om litteratur kunne bli en viderdghjen i teksten for elevene, méa de ha hjelp

til et utgangspunkt de forstar noe av, og dette utgamset ma veere rimelig konkrén

tekst er ikke en leseruavhengig starrelse. Varéturpedagogikk er derfor elevorientert, og
samtalen tar utgangspunkt i elevteksten som repi@se elevens umiddelbare forstaelse av
teksten. Elevteksten er daeven har lestSaerlig ma en veere oppmerksom pa at guttene, som
er noe mindre modne enn jentene, og ofte har miederfaring, ma fa starte sveert konkret.
De kan for eksempel lage en liste over de heltengehner. Heltene pa guttenes liste er
gjerne fra tegneserier, video, film og idrett. \rksamtale om hva som kjennetegner guttenes
helter, og la dette bli en bro over til hovedpemonboka de leser. Fra a veere opptatt av
spennings-opplevelser, dramatiske episoder og lwvanélten overvinner fare, ser vi pa
"hvordan helterer" og tar elevene med pa detektivjakt i teksten. S@lert vi jakten til &

gjelde hvilke ord forfatteren bruker til & beskrivevedpersonen, og sa undersgker vi pa
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hvilke materforfatteren gir oss informasjon om hvordan hekerNaerlesing kan oppleves

som den rene skattejakta. Elevene vare lette fegrakel etter signal om nar noe skjedde, fant
arstid ved & legge merke til at det ble plukket\eis, fant ut at noe skulle skje ved a tyde
frampek, veeromslag osv.

Det gar an & gi elevene konkret hjelp til & tanmye av det teksten presenterer oss for. Vi kan
sikre oss at det vi setter elevene i gang mefhrstaelig i ayeblikkefor dem, og at det sam-
tidig pa lengre siktarer til forstaelse av teksten

Toleransegrensen for de utfordringene vi mgtersigannlitteraer tekst, kan utvikles via sam-
tale fordi forstaelsen gker. Samtale om hvordasqer er, er et skritt mot & tale personskild-
ringer av sammensatte personer og ikke bare ti3aen oppfatter tidlig at det er typer i even-
tyr, og tar etter hvert inn over seg at personar bbr fremstilt i bgker, kan veere litt slemme
og litt snille og litt morsomme og litt kjedeligeg litt lure og litt dumme akkurat som du og
jeg. Leseforstaelsen og toleransegrensen utviki@selever skal karakterisere personer, er
neerlesing en god strategi for & kunne begrunneaueksten. De bruker egne ord pa det de
ser, og etter hvert hjelper vi dem & utvikle metmbper. Toleransen for tekstens apne rom
utvides ogsa via samtale om det leste.

Nar elevene samtaler om litteratur i grupper, ¢y stem med responssamtalen, interessant &
arbeide med rene jente- og guttegrupper i peridgimtalene utvikler seg ikke likt. Jentene
uttaler seq friskere om tekstene nar guttene ikkgrippa. Vi har sett tendenser til at domi-
nerende gutter som er kommet kortere enn jentéarold til forstaelse av tekst, kan hemme
jentene i samtalen fordi de avviser en del av elgiene kommer med rett og slett fordi de

ikke forstar. Andre gutter melder seg ut av samtalesamme grunn. | guttegrupper snakker
guttene sjgl om tekstene ut fra de leseerfaringenigar, og de opplevelsene de har hatt under
lesinga. Det er klart at det jeg sier her, er errflling av erfaringer. Vi har ogsa svake jente-
lesere og avanserte guttelesere. Men kjgnnsdelppgr har i perioder sa god virkning, at jeg
mener det er vel verd a bruke av og til.

A fortelle om det man har lest, er med pa & frerfor@lkende lesning. Samtalen om
litteratur er bade en bekreftelse pa egen leseingitvidelse av leseforstaelsen og en
utvikling av den littereere kompetansen. Litteraagi@gogen Wolfgang Iser (1978) er sveert
opptatt av tekstens tomme rom; "blanks" eller "gaosn inviterer til meddikting og ulike
lesninger. | samtalen er elevenes oppmerksomhdetsam teksten og det de sjal og
kameratene har fatt ut av den. For a fa fram deiltgj leerere ta i bruk det vi har av teknikker
for & lede en klassesamtale.

Leereren ma utvikle gode lytte- og samtaleteknikkise tydelig at han lytter, ivareta
turtaking, vise interesse, honorere at elevemiéiativ, sende spgrsmal fra elever videre til
andre og koble elevene sammen i samtale. Vi brojgptakder vi inkorporerer og viderefarer
elevenes spgrsmal og uttalelser i vare videre kamamner. Vi sender elevutsagn videre til
medelever med litt ekstra hjelp lagt til, vi verkawviser eller godkjenner, men lar elever
reagere pa det elever sier. Det er alltid en Hjedjd til teksten igjen for & finne begrunnelser
giennom neer-lesing. Ofte uttrykker eleven sin foglte i spgrsmal og undring, og vi gir
positiv respons pa at det spgrres og undres. \bieoer elevenes apenhet, undring, vurdering
og eksperimentering og mgter utsagna deresauntzhtiske spgrsmébrdentlige sparsmal,
spgrsmal ingen kjenner svaret pa, stilt ut av reysigjhet). Vi viser var interesse ved a bruke
speiling, det vil si at vi gjentar det som er safjer bruker oppklarende spgrsmal for a
forsikre oss om at vi har for-statt. Disse teknikéestiller krav til oss om a lytte ut det faglig
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relevante, det konstruktive, det provoserendespletrende i det elevene sier. Elevenes
utsagn, det de har lest ut av teksten, og det dfeet med & formulere og tenke, er ofte vagt
og stiller store krav til var faglige lytting. Sedrid Rygg Haanaes (2000): "Muntlig tekst".

Det er klart det er en sveer utfordring for leereidade en faglig samtale med utgangspunkt i
elevens tekst og samtidig bidra med sin egen fagtigl for eksempel a sette ord pa elevens
bidrag. Derfor ma ogsa laereren ha gjort et forakdagt en strategi for samtalen. Mange
lzerere synes det er slitsomt ikke & vite pa fortéradelevene tar opp. A bruke i samtalen det
elevene kommer med, stiller krav om bade fagkonmsetag andsnaerveerelse. Men etter
hvert blir vi vant til & veere i utforsking sammeedrelevene. Det er spennende og i grunnen
slett ikke sa farlig. En mulighet for laereren tiloiberede seg mer konkret og likevel kunne ta
utgangspunkt i elevenes lesning, har han selvfiglgeh han har lest elevenes leselogger pa
forhand og styrer i forhold til hva elevene skafrtam derfra. Elevenes leselogger kan ogsa
for leereren veere en startkapital i samtalen.

10.1.3 Hva samtaler vi om?

Nar vi skal samtale om tekst, er en hending, elikiegeksling, en scene, en personskildring,
et kapittel ganske enkelt & starte med. Muligespdt i en tidlig fase kan veere om hva de
likte, ikke likte, om det var noe de syntes vat cgy liknende. Hvem i boka liker du?

Hvorfor? Er det noen du ikke liker? Hvorfor ikkevdt#dan vet du at dette er en slem person?
Det star ikke at han er det. Hvordan har forfattdileevel vist oss det? Hvordan er faren i
denne boka? Hvor-dan lar forfatteren oss fa vitrdian han er? Hva er det som gjgr at du
synes at denne boka er spennende? Via spgrsnmaldleaom det leste kan vi hjelpe eleven
videre i sin lesning.

Nar vi samtaler om litteratur, har vi, i falge ditaturpedagogen Ulla Lundgvist (1985), tre
hovedtyper av "store" spgrsmal. Hun sier vi karkbidentifikasjonssparsmdibr a engasjere
elevene problemstillingen teksten. Vi prgver a finne identifikasjonspunkiar elevene i
teksten, fa fram det som kan skape subjektiv relgvdet som kan anga eleven pa det person-
lige plan. Det vil si at vi knytter eleven til taks. Om vi leseBréderna Lejonhjartaog leser

om Skorpans redsel, er neerliggende spgrsmal: Hasedusa redd noen gang? Har du vaert
redd for noe liknende? Har noen trgstet deg namaduedd?

Refleksjonsspgrsmfir elevene til & reflektere over tekstémshold og formsprak-densikten
med dem er & fa i gang refleksjon knyttet til @ddsten handler om. Hvorfor forteller
Jonathan eventyr til Karl? Hvorfor forteller Jorethom Nangijala? Hvorfor ma Jonathan dra
fra Kors-barsdalen? Hvorfor drar Karl etter nar kasa redd? Vi stiller altsa sparsmal som
elevene ma reflektere over. Vi vil ogsa stille smedl ved formelement ved a ta utgangspunkt
i milja- eller personbeskrivelser. Ganske sma lamveere med pa samtale om hvordan en
personbeskri-velse er gjort.

Overfgringsspgrsmaitiller vi for & fa eleven til a drofte tekstemeerfgringsverdtil hans
egen virkelighet, eller vi kan si at vi ser pa teks allmenngyldighet. Disse spgrsmalene
ligger sveert neer identifikasjonsspgrsmalene, medertdem pa en mate. De tar sikte pa a
knytte forbindelsen mellom fiksjonen, det som epdigta og virkeligheten. Vi stiller
spgrsmal om tema vi gnsker & utdype. Finnes det stim Tengil i virkeligheten@g dagens
barn har dessverre ingen vansker med & finne katedid

Samtalen om litteratur er sentral i norskfaget. Mema alltid s@rge for at elevene ogsa far
lese uten etterarbeid av ulike slag. Ikke allel&tre opplevelser skal omsettes i ord, ikke all
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litteratur kan forstds med intellektet. Elevenel sigpleve & fa dukke ned i baker, sluke dem
og lese bare for opplevelse.

10.2 Krav til skjgnnlittersere bgker sett fra eelgsiklingsperspektiv

En del av laerernes jobb under prosjektet var develdpaker for klassen og veilede det
enkelte barn i bokvalget. Leererne ga bedre og beziedning i bokvalg og undervisning i
lesing fordi de fikk stgrre og starre generell kskap og innsikt om lesing og leseutvikling,
og fordi de utviklet starre innsikt i hvordan derkelte elev arbeidet og hvor langt han var
kommet. Sett ut fra et leseutviklingsperspektiv dar da en del trekk ved barnelitteratur det
var interessant a se pa. Disse trekkene sammenhettithver enkelt elevs utviklingsniva og
leseerfaring hjalp leererne nar de skulle bistaezlev bokvalg. Alt det forutsigbare i en tekst
var med og lettet elevens leseforstaelse, tekstarrmdde en del som var gjenkjennbart, var
godt lesestoff nar vi tenkte leseutvikling. Foteltsten skulle veere godt lesbar og drive opp
farten, matte den ikke veere for komplisert.

En del barnebokforfattere forsgker a veie opp fordme erfaring og lavere sprakkompetanse
hos barn med & tydeliggjgre mer enn nar de skforeroksne. De gjentar, understreker, for-
st@rrer og kontrasterer for a veere sikker pa aamé.fSkurken er ikke bare en skurk i
handling, men han utstyres ogsa med skurrende steddrlige tenner og smaklgse klaer.
Helten er ikke bare helt, men pen i tillegg. Tydgjoring er til en viss grad ngdvendig, men
det kunne ogsa bli for mye av det gode (overtydgdidng eller redundans), og da ble teksten
dgmt som kjede-lig og barnslig av elevene, og #k pa jakt etter mer utfordrende litteratur.
Dette er en natur-lig utvikling, og det er kiempeig at de bgkene som kan hjelpe elevene
videre er der da. A bruke barnesynsvinkel, er egsénate forfatteren benytter seg av for & n&
barneleseren. Da kan han gjare bruk av den feflegsgen barn har, nemlig & veere liten i en
voksenverden, og det er jo slik at det vi umiddelbzstar nar vi leser, som oftest oppleves
som interessant.

Hovedpersoner som langt pa vei er typer, er lefoehiblde seg til. Nyanserte
personskildringer krever mer av leseren. Detteagiskje en av arsakene til at barn en periode
foretrekker serie-bgker. Personene er lite samnitensa&sere som strever med avkoding,
trenger ikke bruke krefter pa a forsta dem, mervi@rt imot hjelp med forstaelsen av at
personene er sa forutsig-bare. Personene er admlégticontrastert. Det er ingen tvil om

hvem som er de snille og de slemme. Antall persorieikke bli for stort & holde rede pa.
Interessant er det a se at mens mange voksne peksomveere en for stor utfordring for
uerfarne lesere, kan det fungere med mange barlig $ads de har fatt visse funksjoner som
den redde, han som alltid er sint, han som allbichkaer for seint, hun som alltid protesterer
osv. Dette kan elevene knytte til egne erfaringeidet virkelige liv.

Tekster med ytre handling og kronologi er lett @fafte for en ung leser. Retrospeksjon gjar
straks strukturen litt vanskeligere, in mediaslilesdan. Selve handlingsstrukturen bar heller
ikke bli for komplisert. En overordnet strukturarproblem skal Igses. Dette kjenner barn fra
eventyret og denne kunnskapen betyr hjelp til fstfelse. Leseforstaelse krever en aktiv
leser som stgtter seg pa det som er kjent, fomgskerfaring med komposisjon. Seriebgker
er ganske like og forstas pa grunnlag av tidligesker. En bok med individuell struktur,
krever mer nytolking og stiller starre krav til éen.

| barnelitteraturen vil forfattere stort sett vigennom tale og handling. Fortellerteknisk har

vi fortelling/scene, dialog, skildring og refleksjtankereferat til radighet. Fortelling og
dialog blir vurdert som lett & oppfatte i barnelitttur, det driver ogsa handlingen framover og
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opp-rettholder spenningen. | bgker der forfatteneskker mye sjgl (telling), ser vi at teksten
lett blir pedagogisk, og barna har selvfglgeligelda lett for a identifisere seg. Mer
engasjerende blir teksten nar forfatteren lenefiigilbake og lar personene leve og vise seg
fram i scener og dialoger. Skildring og refleksfaim vurdert som vanskeligere fordi det er
stillestaende. Men vi skal vaere oppmerksomme pardéigheten skildring gir til
spenningsskaping. Se bare Astrid Lindgrens skitdaw det store sngfallet i Bakkebygrenda
og naturskildringene’Broderna Lejonhjarta”. Forholdet er faktisk det at en riktig god
forfatter far skildring til & fungere, det er ogdarholdet til barnelesere spgrsmal om det er
kvaliteti skildringa, og om den har en viktig funksjoreksten.

Apne plasser i teksten oppleves som problematiskddarne lesere. Barn som leser mye,
taler mer av apne plasser far de blir irriterte.éddeant til mange tekstmgnster og har ogsa
tilegnet seg overordna tekstmgnster a organistrea a fantasere ut fra. Variert lesing
letter til-egnelsen av ny litteratur. Elever bledre lesere nar de leser ogsa fordi de bygger
opp sitt eget tekstunivers. Begynnelsen pa baken atfordring for uerfarne lesere. Elevene
i prosjektet matte fa forskjellig hjelp til & oppaide toleranse for begynnelsen pa bgker og
oppmuntring til & holde ut litt til far de ga odmererne var meget dyktige til & gi konkret,
praktisk hjelp til & komme gjennom de farste sidenesa, plutselig, tok forfatteren over.
Elever skal ellers selv-falgelig ha lov til & ledgert en bok som ikke fenger, men det er
kijempeviktig at de som trenger det, far nadvengiiphinn i boka, s& boka far en sjanse. Ikke
alle interessante, mor-somme, spennende bgkerrferegeen gang, dessverre.

10.2 Lesing og kjgnnsforskjeller

Fra 1970 og utover ble det registrert en viss neggaoklesing for begge kjgnn. De kjgnns-
forskjellene vi na ser i forhold til lesing, oppdtogsa rundt 1970 og har gkt fra 1980 og
utover. Undersgkelser viser at gutter og unge nhesar mindre skjgnnlitteratur enn jentene,
og de viser ogsa at flere gutter enn jenter strenaat faglesinga pa begynnelsen av mellom-
trinnet.

Departementets handlingsplan for leseutvikling ditrer seerlig viktig & stimulere gutter i 13
— 16 ars alderen til lesing. Var pastand er afrstsatsen ma komme mye tidligere, for det ser
ut til at de lesevanene vi utvikler i tidlig aldéagr en tendens til & falge oss resten av livet.
Der-som tilstanden nar det gjelder lesing ikke fioir@r seg, innebzerer det at vi star i fare for
a fa en hel generasjon av menn som i liten graet lesker. Og nar vi sa vet at foreldres
holdninger spiller en stor rolle for barnas utvikjj er ikke utsiktene videre framover sa lyse
heller.

Da elevene skrev om bokpreferansene sine og lstelver de beste bgkene de hadde lest,
trakk de fram ikke bare morsomme, spennende og hif&er, men ogsa triste. Barna vil
engasjeres, de vil le, de vil oppslukes av hvodistrkommer til & g&, de vil grasse og bli
skremt, de vil bli sinte og de vil rares og grafien materialet vart viser ogsa interessante
kignnsforskjeller nar det gjelder beMg og toleranse overfor ulike aspekt ved litteratur.

Guttene er klart mer selektive enn jentene medymetilshva slags typer bgker de gar med pa
a lese. Jentene er noe mer altetende. Guttenesaleftere en del tema. Toleransen for
personer som ikke er typer, men mer sammensatsenpan, og toleransen for apne rom i
teksten er ogsa starre hos jentene. Dette sistsahasynligvis sammenheng med at de jevnt
over har stgrre leseerfaring.
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De fleste mellomtrinnselever er nysgjerrige patlis@m ligger foran dem. De vil vite noe om
hvordan det er a veere ungdom. Vi reknet derfor atedle ville vaere interessert i a lese ung-
domsbgker. Jentene var det, guttene i langt migidr@. Vi antar denne forskjellen skyldes at
sveert mange ungdomsbgker har forelskelse og kfeetl@pm tema. Guttene pa barnetrinnet
er noe mindre modne enn jentene, og dette temaletrfar ikke interessant for dem. En del
gutter var direkte flaue nar temaet forelskelsebgliesrt. Undersakelser viser dessuten at
gutter generelt er mindre interessert i hverdadisraea enn jentene. Guttene i prosjektet leste
samlet sett mer enn leseundersgkelser og seerligmeramestillingen av disse i medier gir
inntrykk av. Men, det var en annen type lesestoff egker de pa eget initiativ dukket ned i.
Og det er klart at hvis tema ikke engasjerer, ogelpersonen ikke innbyr til identifisering,
mangler en vesentlig begrunnelse for hvorfor dé Islsa. Nar guttene ikke finner
identifikasjonslitteratur for sine interesser infarskjgnnlitteratur, gar de over til faktabgker,
biografier, tegneserier, tekniske blad, sportkintj skjermtekster av ulike slag og mater
dermed ikke nok neddyk-kingslitteratur, litterasam kan slukes og slik drive opp lesefarten
deres.

Trondheimsprosjektelevenes leselogger, listene legée bgker og leerernes
leseundersgkelser viser at guttene i prosjektgfangspunktet leste mye mindre
skjgnnlitteratur enn jentene. | den klassen hvanaide opplegg med Scheen og Rowling,
leste jentene over dobbelt s mange baker sonrmguittienne perioden, men gledelig er det
at guttene etter opplegget gikk konstruktivt utagom flere slike leseperioder og noen av
dem foreslo sjal Tolkien og Jan Fleming som foei@tGuttene leste etter hvert ogsa mer
annen skjgnnlitteratur enn fantastisk litteratuigogssere da norskleererne tok initiativ og
organiserte lesing bade pa skolen og heime. Atrteenear oppmerksomme pa at det var
viktig a legge til rette for utvikling av et guttdéim der det ble ansett som taft & lese, var
viktig.

| opplegget med forfatterskapslesing med bgkercne&n og Rowling, leste bare to gutter
baker av Scheen, mens jentene leste nesten likgartdarry Potter-bgker som guttene. Hele
materialet vart viser tydelig de tendensene vi kgertil, at guttene verdsetter humor, grassere
0g spenning, og at jentene liker bgker med hunjearlighet og vennskap, men ogsa spen-
ningsbgker og grassere.

Over lengre tid kan vi pavirke leseinteressen oged vamatea arbeide med litteratur pa,
for eksempel med hva vi samtaler om og hvordamawitaler. Ikke all samtale etter lesing
trenger a dreie seg om meningen med livet. Detokiditt slitsomt for umodne og sjenerte
gutter. Lars Ggran Malmgren (1997) minner om at:

Det gar an & bruke skjgnnlitteraere bgker som kuapsilde ogsa. Ga til tema som demokrati, miljg,
flyktninger, middelalder. Arbeidet rundt bgkenenger ikke konsentrere seg om "knowledge of the
human heart” og "personal growth”.

Viktige pavirkningsfaktorer nar det gjelder lesimg,venner/vennemiljg, skole og foreldre.

Nar foreldre bryr seg og deltar og er interessédtegle betydning. At laererens veiledning

ikke verdsettes av elevene nar det gjelder bokwalgt fra det vi erfarte i
Trondheimsprosjektet, det rene tgv. Laereren btegpdetom en kjiempeinspirator av elevene.
Det var jo nettopp leereren som sgrget for a fa #dlle de spennende bgkene de ngt a lese. Av
stor interesse for oss som arbeider med & oppareittienes leseglede og lesekompetanse, er
undersgkelser som viser at gutter i rene gutter@ager mer skjgnnlitteratur enn gutter i
blandet miljg. Det er ikke gjort undersgkelser laworfor det er slik, men vi kan tillate oss

bade a reflektere over fenomenet og framsette legponar det gjelder arsaker, og vi kan
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prgve ut tiltak som i perioder lar gutter arbeidedntteratur i rene guttemiljg og se hva som
skjer.

Prosjektet viste at konteksten lesinga foregikiar, viktig for alle, men den var spesielt viktig
for de elevene som ikke var vant med & lese bdetrvar ngdvendig a arbeide bevisst med a
skape en guttekultur for lesing samtidig med aadaeidet med a utvikle en klasseromskultur
som omfattet en lesekultur. Gutters verdsettinaklesing avhang ganske mye av om det a
lese bgker kunne defineres inn i et viktig sodallesskap. Vennemiljag var en viktig pavirk-
ningsfaktorer, klassemiljget ogsa. Gutter ma fé le=n sosial kontekst der kameratene leser.
Det er mulig a opprette leseklubber bare for gudtier gutteklubber der lesing, boklan, og
bokbytte er en av ingrediensene. Rammene ma nak littapffe. Etter endt lesing av ei bok
ma det vaere mulig av og til & legge opp til at@uitsnakker alene om noen av bgkene.

Elevene kan samtale i rene gutte- og jentegrumggelegerer kan samtale med grupper av bare
ett kjgnn i gangen. Begge kjgnn kan ha utbyttetdikka alt pa skolen hele tida skal forega i
blandete grupper. Flere lzerere konstaterte attthethavert ble akseptert a lese og veere
interes-sert i samtale om bgker. | noen klassemetadlet seg til tider a vaere kult a lese, og en
laerer fortalte om ei guttegruppe der "inngangsibdi®' var a ha lest siste Harry Potter sa de
kunne veere med og snakke om den.

Av betydning for bade jenter og gutter er at deleygr & se viktige rollemodeller lese, og se
at andre som de bryr seg om, leser. Hvordan kétate oss a tro at gutter skal verdsette a
lese nar ingen av deres mannlige rollemodellerfese

10.2.1 Hvorfor leser gutter mindre bgker enn jente?

Det ropes sveert opp i diverse medier om guttenegimade lesekompetanse, og jeg undres i
mitt stille sinn pa hva dette gjar med guttenesivasjon for lesing. Noen av de som krise-
maksimerer, har ogsa irriterende enkle lgsninget.dRsisterer en viss mangel pa forstaelse
av hvor sammensatt arsaken til guttenes manglasitegl av skjgnnlitteratur og interesse for
lesing og darlige lesekompetanse egentlig er. Gitkke skikkelig inn i situasjonen og ser pa
hele arsaksomradet, far vi heller ikke gjort noalrsituasjonen. Farlig enkle forklaringer

farer til mangelfulle tiltak. Og det er selvfalgelra, men ogsa bemerkelsesverdig hvordan
det na ropes opp nar guttene ikke deltar og lykkestene har en lang historie bak seg som
tause, ikkedeltakende elever i skolen uten at sieh& mange rop fra de bekymrete da. Da
var det neermest en medfadt kvinnelig egenskap & taes, og alle skriveoppgavene uten
subjektiv relevans for jenter ble nsermest settopd en del av skjebnen. La oss na passe pa sa
vi ikke i all var iver etter & hjelpe guttene migentene, som, pa hay tid, har begynt a bli
synlige i klasserommet.

Arsakene til at guttene presterer darligere enteje er ogsd mange. Guttene er nok mer
umodne enn jentene. Det kan spille en rolle. Erearétsak mener jeg bestemt, etter & ha veert
med pa dette toarige prosjektlgpet, er at det elgeigpa engasjerende bgker for gutter pa
mellom- og ungdomstrinnet. Det finnes ikke nok slekestoff for gutter; disse engasjerende
bokene som hjelper dem a fa opp farten og autoenats/kodinga, noe som skj#ir de

leser. En type spennende guttebgker som fantesrfbiift borte, eller det er ikke nok av dem.
Laererne i prosjektet strevde mye mer med a finkelesestoff til guttene enn til jentene.

Men fordi det var mange leerere som lette ettesdetme, kunne de hjelpe hverandre.

Tre yngre norske forfattere, Arne Svingen, Svereaido og Reidar Kjelsen, som skriver for
barn, problematiserte i Dagbladet 12. juli 2003srws bokinnkjgp til barn. De pastod at
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voksne kjgper bgker fra sin barndom, ikke de nyat.dd kiempebra at det kommer nye bgker,
de er viktige og tas imot med glede. Men det finkke pa langt nser mange nok av en type
som kan fa subjektiv relevans for guttene. Derjoieererne i leseopplegg ogsa til baker fra
for i tida. Noen av dem er brukbare, andre er ktadldet og fungerer derfor ikke. Og noe
lesing av baker fra foreldrenes barndom vil alitittressere elevene og er ogsa med pa a gi
en type forstaelse og skal slik leses. Det barkjarses at bade i nyere og eldre
ungdomslitteratur finner vi faktisk langt flere tgke jentebgker enn guttebgker.

Vi registrerte i prosjektet at mange av gutteneelesye mer enn dagens mytebefengte
oppslag i media sier. De leste en del stoff sore iidter til neddykking og sluking, men
hellerned-dykking og funderindpe leste mye som innbgd s¢kummingog de leste
tegneserier som krever spesielle strategier. Meprfzsjektet tok til, leste de langt faerre
bakerenn jentene.

Hvorfor kan vi sa ikke ngye oss med at guttener lemsst fagtekster, saktekster, tegneserier
og skjermtekster? Hvorfor streve slik for & fa gutil & lese skjannlitteraere baker? For det
farste er skjgnnlitteraere bgker den type litteratum kan fare til at vi sluker lesestoffet og
dermed far opp lesefarten. Bgker har en helt sppésidsjon nar det gjelder utvikling av
lesekompe-tanse. For det andre har skjgnnlitteraten egenverdi som kilde til refleksjon og
innsikt i oss selv og omverdenen og for utviklingeampati. Ingenting av dette bgr guttene ga

glipp av.

Nedgangen i lesing ser faktisk ut til & ha noe samtmang med all den organiserte fritidsvirk-
somheten mange barn er involvert i. Nar eleveirikrvjuet om lesinga si, sa mange av de
som ikke leste bgker at de hadde i grunnen ikkeémoea lese, det var bare det at de hadde
det sa travelt. Noen fortalte at de var med patipe ulike avtalte fritidsaktiviteter i lgpet
av ei uke. Det ble lagt ned et stort arbeid i mamgjener i forhold til & organisere
fritidsaktiviteter for barna, og foreldrene kjgdem til de fleste. Skolen kan gjgre en innsats
overfor foreldrene for & fa dem til ikke a orgaméseekklesinga, men organisere diem. Det
bar vaere foreld-renes ansvar a sgrge for at bitkdi@sgk blir evane Skolen tar elevene
med dit og lar dem gjare seg kjent, foreldrene eg@é bibliotekrutiner inn i vanene heimen
har. De ma sgrge for tid bade til de nadvendigetl&mene og til lesinga.

En viktig funksjon skjgnnlitteraturen har, er &itiiud om identifikasjon. Identifikasjon og
engasjement under lesinga driver opp lesefartenedelentifiserer seg med mye i bgkene
giennom gjenkjenning, og de kan finne litteratumsgir dette tilbudet. Guttene er mindre
modne og opplever derfor sjelden gjenkjenning idsaim tenaringsforelskelse og hverdags-
realisme. Det ser ogsa ut til at guttenes idersiknsbehov kanskje ikke bare gar pa gjen-
kienning. De identifiserer seg kanskje heller methdle @nsker ligne. Vi registrerte at
mange gutter leste om sport, sikkert fordi detteema de er interessert i, men kanskje ogsa
fordi sportsstjerner er identifikasjonsmodeller éor del av dem?

Begge kjgnn gnsker a oppleve noe nytt gjennonmesinig, jentene gjerne pa det personlige
planet, guttene kanskje mer pa handlingsplaneteGsmakker ikke sa mye om neerhet og
vennskap. Jens Christian Grgndahl sier i sin"bip&rtelyd” fra 1999, der han snakker om
guttevennskap:

Han var den beste vennen jeg noen gang har hattyinvar aldri seerlig fortrolige. Vi var gutter, og
gutter betror seg ikke til hverandre. De lideiilitgtt, som tause og blyge vitner til hverandrelelser,
men av og til nar det hele blir alt for trist, stfr den nedtrykte vennen pa skulderen og trekker ha
med seg ut pa eventyr.
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Guttenes sosiale liv pa mellomtrinnet er mye pregeftokkaktivitet. De er opptatt av

"helter’, og det er viktig for dem a vaere aktive og utkersde, a utfolde seg fysisk, oppleve
spenning. Bokene ma gjenspeile noe av dette. Fendana kanskje i starre grad trekke pa
viten om gutters sosiale liv og skrive ut fra d2¢t fantes far en type spennende guttebgker
som vi ikke ser sa mange av lenger. De fortalteaktive gutter venneflokker med ubrytelig
vennskap, som sammen opplevde utfordringer og smelenhendinger, tok pa seg oppgaver
og ordnet opp i problemer og greide seg gjennoabasier og Igste mysterier. Disse bgkene
representerte mulighet for en type identifiseringdrhelten. Jeg har intervjuet en rekke
voksne menn som var lesehester som barn om hvktelé llese, og det er denne typen bgker
mange trekker fram. Det var disse bgkene de shukdrgmte seg bort i.

Gutter flestligger et ar etter jentene i modning. Det er ikke nokari forandre, men en
kjensgjerning vi far ta inn over oss og innrette eter. Modningsforskjellen er egentlig ikke
et problem; den er en utfordring. Men at vi ikkehfmider oss til modningsforskjellen, er et
problem. La guttene, som Malmgren sier, lese meddllene mens jentene leser med hjertet
(Malmgren 1997). Aksepter guttenes mate a lesenpi@ten vi arbeider pa etter & ha lest
boker. Guttenes lesning ma fa lov a veere gyldigiéan og akseptabel for oss. Gutter ser en
periode ut til & veere sa fokusert pa spenning &gl spenning ut av eller inn i det meste.
Malmgren sier det preger en del av dem sa sterktfaktisk kan snakke om at de har
bestemtdeser-profiler Ogsa for disse leserne er det viktig & fa be&lsdtpa sin lesning
under etterarbeidet, samtidig som vi med klok ekilag kan la dem se andre sider ved en
tekst. Med bgker, tid og fornuftig etterarbeid koarrmange av begge kjgnn til & lese med
forstaelse med tida. Det virkelige problemet eshde ikke leser.

Elevenes logger om lesing, leseloggene deres,nex@bservasjoner, og leseundersgkelsene
i dette prosjektet viser oss at konteksten lesghger i, er meget vesentlig. Sosial
sammenheng og trivsel er viktig nar de skal opply&enne seg til a se lesing som en
positiv aktivitet. Var erfaring i dette prosjektetr at gutter, av mange arsaker, i langt stgrre
grad enn jenter hadde behov for iscenesettingsingdor & komme i gang. De matte blant
annet finne fram til et guttelesefellesskap songangspunktet ikke eksisterte.

11 Lesing av faglitteratur

11.1 Forhold rundt lesing av fagtekst

Lesesrategier er bevisste planefor hvordan en tekst kan angripes. Derfor garaebade &
undervise i utvikling av lesestrategier nar en mitremed ulike tekster, og veilede den
enkelte elev i bruk av lesestrategier i konkresesgtuasjoner. Utvikling av lesestrategier
forutsetter utvikling av metakognitiv bevissthek st eleven kan overvake lesingen sin, og
utvikle et metaperspektiv pa den. Var mate a |éske Iskjgnnlitteratur og faglitteratur pa, er
tillaert. Nar vi snakker om utvikling av strategiera vi ta med oss at lesemater og -strategier
ogsa til dels er lesevaner.

For & oppna god leseutvikling ma vi innse at lesigaitvikling av gode lesestrategier, ikke
omfatter bare selve leseprosessen, men ogsa detkgenigr og etter selve lesinga. God og
bred farforstaelse, hvor en tar inn hensikt mebhigs type lesestoff, kontekst, kunnskap om
sjanger osv., er viktig, likedan etterarbeidet@®isamtaler om lesinga og far tilbakemelding
pa leseforstaelse og utkrystalliserer og konsadidkunnskap.
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Pa mellomtrinnet mater elevene mye forskjellig faffsfortrinnsvis i leerebgker. Tungt fag-
stoff som krever mye ettertanke, og som elevensKjankke har gode nok lesestrategier for,
kan virke hemmende pa utviklingen av lesefarterttéde er mer umodne enn jentene nar de
starter pa mellomtrinnet. Vi kan derfor ikke utdtekat mengden fagstoff som mater elevene
pa dette trinnet, kan kjennes tyngre for gutter fenjenter. En fagtekst med informasjon,
forklaring, utredning og papeking av arsakssammegdestiller krav til elevene om en annen
type aktiv innsats i lesinga enn en skjgnnlitteiekst gjar. Fagteksten tilbyr ikke leseren sa
stor mulighet til deve medom den skjannlitteraere teksten gjar, den er ikkets 8 komme i
dialog med.

Samtalen om en fagtekst kunne vise hva eleven Hadstatt, og hvordan han arbeidet.
Loggene med elevenes refleksjoner om fagtekstlasstg oss igjen at bevisstgjgringa av
elevene pa det de gjorde, var meget viktig, og regmrgvde av seg sjagl mange relevante
strategier. | en klasse ba lzereren elevene uggles hvilke knep' de hadde for a forsta og
leere det som stod i en lsereboktekst. Elevene tedehva de gjorde, og leereren fikk meget
nyttig informasjon til sin veiledning, for noen alevene prgvde ut ulike strategier, andre bare
leste ganske ureflektert. For & hjelpe eleveneifllatgod fagtekstlesing, arbeidet leererne
med a fa dem til & bidra aktivt med a konstrueraingeunder lesinga, med a danne hypoteser
og fa dem bekreftet eller avkreftet. Mange elevéttenhjelpes i gang med & bruke egne
erfaringer og bakgrunnskunnskap nar de forsgktestd. De matte settes pa sporet med a
koble det de visste fra far, med informasjon i teksog de matte bevisstgjgres pa at noe i en
tekst er direkte sagt, og at noe ma de slutteiksiglt De fikk konkret hjelp med a bruke alle
signalene en tekst gir; kontekst, sjanger, oveiskriavsnitt, utheving av ord osv. De
opplevde nytten av a snakke om hva som kunne vanegen med teksten (hovedtema),
drgfte hva som var sveert viktig og mindre viktifpimmasjon, i stedet for bare & memorere
detaljkunnskap. Laererne arbeidet bevisst med &latbdesine egne
tilretteleggingsstrategieog med &eilede eleven i utvikling av lese-/arbeidsstragefpr
fagstofflesing.

Det lzerings- og kunnskapssynet laereren la til graagjorde hvordan han la opp arbeidet
med faget, for eksempel hvordan elevene arbeiddtfagteksterDe strategiene eleven
utviklet for lesing av fagtekst, hadde neer sammainged lsererens undervisnirget

klassen gjgr med leereboktekstene elevene lestéer si rolle for hvordan de leser. Bruker
de teksten til & svare pa spgrsmal fra leererenladieboka, eller tar de utgangspunkt i det de
sjgl har med seg ut av teksten i en samtale? Bliudder en samtale tatt i bruk slike
teknikker at alle deltar, sa det ikke er bare nmerlevene som drgfter teksten? Drives det
bare gjenfortelling av innholdet eller settes dddufs pa forstaelsen eleven har trukket ut?
Forskjellen nar det gjelder sprakut-vikling og lesekling ved bareefereringav det som

star, og nar eleven formulerer egen oppfatning ewgk ord, er stor. Hvis elevenes lesing
delvis kobles med skriving, formulerer eleven dalragne ord, eller ngyer vi oss med
refererende skriving, faktaopplysninger, fakta-segar, stikkordlister, ngkkelsetninger? Alt
dette er med og avgjer maten elevene leser pavddénteressant a se hvilken ahaopplevelse
dette med sammenhengen mellom undervis-ningsmatévidding av lesestrategier var for
mange laerere. Alle som var med i prosjektet, hailte gyeblikk nar viktig innsikt plutselig
lynte gjennom hodet og farte til omlegging av praks

Undersgkelser som er foretatt om utvikling av lesésgier hos barn, viser at ogsa
foreldrenes kunnskapssyn, om det er statisk ejleamisk, er med og pavirker barnas
utvikling av lese-strategier. Foreldrene skidleneleksa, dagens skolebarn skal kubngke
kunnskapertil og medvurderedet som star i laereboka. Leseutviklinga til elevbar faktisk

HiST ALT rapport nr 11/ Haanees, Ingrid Rygg: P4 jakt etter lesegleden 43



til og med sam-menheng med hvordan barn har lagrd smakke, med hvordan kulturen i
familien er med hensyn til a ta barna med elleeikkamtale. De feerreste foreldre er
oppmerksomme pa i hvor stor grad det de gjor og dikr er med og pavirker leseutviklinga
hos barna. Leerere med innvandrerelever registaékelturelle forhold spilte en stor rolle for
hvordan barn leste og forholdt seq til tekst.

| norsk skole har vi en del mater & arbeide pa gj@mnat vi ma holde et vakent gye med
elevenes videre leseutvikling. Tema- og prosjeldiariforegar i sveert mye av skoletida.
Dersom elevene under slikt arbeid stadig bare legekriver ned opplysninger uten a trekke
mening ut av tekst, uten & samtale om og reflekieee det de har lest, er det viktige
prosesser for leseutvikling som uteblir. Mangelérkpnsoliderende virksomhet i forbindelse
med for eksempel ukeplanarbeid er til dels alarmizeNar elevene leser tekst, gjar
oppgaver, krysser av for utfart arbeid og gar \édeten at noe mer blir gjort med det leste,
kan laering utebli, og alt det tause arbeidet kariiklake pa leseutviklinga. A samtale om en
tekst er a utforske det skrevne pa en annen mgidenne utforskinga bekrefter eller
avkrefter var lesing. Samtale om det leste er ¢avieseforstaelsen og leseutviklinga.

Mange leerebgker er lagt opp slik at elevene fégtlese en tekst, og sa skal de svare pa
spgrsmal om teksten etterpa. Svaert mange av svstd@rigeksten, og vi ser at mange elever
slett ikke leser teksten, de gar rett pa spgrsmaket er det raskeste. Og nar de har svart pa
spgrsmalene, er de ferdige med arbeidet. De &k@dumme, de er effektivélen de gar

glipp av viktig leseutvikling, nar de ikke arbeidaed a trekke mening ut av teksér elever
stadig blir sendt til en tekst med spgrsmal de kak svar pa, forstyrres utviklingen av lese-
forstaelse. Spgrsmalene leder elevens fokus i eenaretning enn & finne mening og
sammen-heng i teksten, finne hva teksten egerdligller om. Sparsmal styrer ofte
oppmerksomheten over til & lete etter detaljopphger. Elevene leser ikke teksten, de leter
etter svar pa spgars-mal. Det er klart at dette egsh strategi de skal leere, men det er bare én
strategi, mange andre viktige ma ogsa ivaretayefkema fa slik veiledning at de retter
oppmerksomheten mot hgyere niva enn ordnivaesteekunder lesinga, og laereren ma i sin
undervisning rette oppmerksomheten mot mer av ildgh@nn faktaopplysninger og detaljer.

| prosjektet vektla vi at nar vi arbeidet med diklevstrategier for lesing av ulike typer stoff

og sjangrer etter hensikt med lesinga, matte Yohaye bade at leererne skulle utvikle sine
egne tilretteleggingsstrategier for & lette elegdestaelse, og a hjelpe elevene a utvikle egne
lese-strategier, og slik hjelpe dem & trekke meniray tekst.

11.2 Strategier vi arbeidet med, en oversikt

Vi sa utstrakt lesing av skjgnnlitteratur som dttigi grunnlag for lesing av fagtekst

» Bevisstgjgre elevene pa alt lesing egentlig omfaftenke over og samtale om sjglve
lesinga, om egen leseprosess og leseutviklingnodet leste

» Bevisstgjgre pa at en god leser bruker ulike lestesgier

* Klarlegge hensikten med lesinga og velge stratiegn stoff og hensikt

» Koble informasjon i teksten til det de vet fra far

» Hijelpe eleven &ngasjere sedet letter lesing og laering. Vi skal veere
oppmerksomme pa falelsenes rolle i all lesing

* Bruke alle opplysninger som ligger rundt en tekstyytte seg av alle tekstens
informasjonskilder, se pa forord, innholdsoversikterskrifter, innhold,
sammenhengen teksten opptrer i, funksjonen derbést i kontekst. Teksten skal
ikke dekontekstualiseres, vi arbeider med helhet
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Bruke sjangerkunnskap. Viten om sjanger hjelperezieéd antesipere. Se pa struktur,
inndelingen i avsnitt og opplysninger som liggdet. Finne fram til littersere og
sprak-lige trekk som spisstilling, gjentaking, kaster o.a. og forstd hva som ligger i
det
Danne antakelser, hypoteser, foregripe, gjetteggroinn av fgrforstaelse,
informasjon en har fatt om teksten. Kontrollere loypotesene gir mening, bekrefte
eller avkrefte. Korrigere feilantakelser og feikoinger
Innse at desefagtekster er fese og skrive og samtal®amtale om innholdet i det
leste gir bekreftelse pa selve lesinga og letlegningen av fagstoffet. En sgker a
finne hva som er hovedtema/meningen med tekstenn@aholdning av ulike
oppfatninger av innhold er fruktbart. A samtale fagstoffet, gjenfortelle det, bruke
egne ord pa det, er konsoliderende virksomhet.gflesamtale om tekst har ogsa en
annen type konsen-trasjon om teksten enn nar de [Bst er en ekstra leeringsvei. Vi
la oss i prosjektet pa ei linje med dialogisk unggring med utgangspunkt i elevens
forstaelse av teksten
Arbeide bevisst med a trekke ut informasjon, dieadg implisitt, se etter pastander og
slutningsrekker. Hjelpe elevene a finne informasjom er direkte og indirekte
uttrykt, vurdere hva som er sentral og mindre giktiformasjon. Dette sier sveert mye
om leseforstaelse
Hensikten med lesinga er med og avgj@r hva sonesentlig og mindre vesentlig
informasjon i en tekst
Sgrge for erfaring med ulike tekster, veilede réke bilder, grafiske framstillinger,
tabeller, kart o. I. i den sammenhengen de opptrer
Lese om igjen for & se hva som egentlig star. N@adeer en nyttig lesestrategi
Lese med blyant i hand
- understreke viktige, meningsbaerende ord eller sgénj vesentlige pastander,
ngkkelord
- summere opp avshittinnhold i margen av teksten.eden god hjelp til & finne
hovedidéen og dermed leere det viktigste
- skrive kommentarer i margen, egne reaksjoner, sp@rsiotater om videre
lesing
- summere opp hva hele teksten handler om. Korteeigétninger kan veere
enklere enn stikkord

Vi ma nok si at laereboksituasjonen i skolen fakéskned pa a hindre elevene i a utvikle
gode lesestrategier for fagtekst. A lese fagtekstéyr & lese ogkriveog samtale, men
elevene far jo ikke lov & skrive i bgkene. Leerdaste tidvis dette med a kopiere tekster fra
leerebgkene slik at elevene kunne arbeide effekted lesinga si.

Hensikt og stoff avgjer strategi

- skumlese - se om det er noe av interesse (erdigtoffet jeg er ute etter?)

- lete etter spesiell informasjon. A finne eksaktplggninger eller svar pa
spgrsmal er en strategi, men styrer hva eleverattepfav mening i tekst
(utplukklesing)

- lese og gjengi/presentere med egne ord

- lese og memorere, hgre seg sjgl (dette skal jegehus

- lese og vurdere. Utforskende lesing. Er dette kiPre

Rette oppmerksomheten mot hayere niva enn ordinigisten
Gjennomga ny lekse far elevene leser, gi dem fstdetse og bakgrunnsskunnskap. A
forklare begreper er en meget god strategi soralgiene mulighet til & oppleve gjen-
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kjenning under lesingaNar jeg leser noe jeg kjenner, tar jeg med meg medrine
til sida, og da blir det lettere”skriver en av elevene i loggen sin om lesingaesing
som meningssgking bygger pa de ordene og begrepbaepa lager. Det hjelper pa
avkoding og forstaelse om vi har snakket om tek€farsikrer seg ordforstaelse,
fagut-trykk er forklart. Svake lesere lyderer afige ord, og for lange sekvenser med
lydering gar ut over innholdsforstaelsen pga. begmiger i korttidsminnet. Derfor
bar det ikke veere for mange ukjente ord i en lgémellomtrinnet

* Felleslese fagtekst, "pratlesing” av tekstene pgeun er en variant av leksegjennom-
gainga

Kunnskaper pa et omrade, interesse for tema, nsjoivdetyr mye for leseforstaelsen, om
lesekompetansen hos elever ellers er ganske lik<d@e tydelig fram der prosjektelever
vurderte lzerebokteksters vanskegrad, og det utligtbadde av & lese dem. En tekst om
vikingtida ble, seerlig av guttene, rangert sonehetiog mer interessant enn andre tekster i
samme bok. En av guttene begrunnet det i loggemsihat det var fordi han visste mye om
vikingene fra fgr og gjerne ville vite mer. Forh&kdnnskap om tema er viktig for
forstaelsen, i tillegg kom i dette tilfellet motisjanen inn. Nar det gjelder vikingteksten, kan
nok en medvirkende arsak til at den var lett atégrsgsa veere at en del av kunnskapsstoffet
her ble formidlet via fortelling.

Under arbeid med utvikling desestrategierer det klart at en vil knytte det til for ekserhpe
kunnskap om struktur i tekst. Dermed har en oggétédnan til undervisning i elevens egen
sakpregaskriving. Kunnskap om signal i en fagtekstkal lese, er samtidig kunnskap en
bruker i egen skriving.

11.3 Krav til faglitteratur, vurdering av leerebgker

Det eksisterer forbausende lite vurdering av ladtebNorge. Det er rent unntaksvis at en
laerebok blir anmeldt'iUndervisning” eller’Norskleereren”. Det er faktisk ogsa farst i den
senere tid vi har fatt en litteraturhistorie fokgesa (Johnsen 1998akprosaen har, til tross
for at det er den litteraturen som dekker storpaatevar nasjonale tekstproduksjon, vaert
forsgmt av litteraturforskerne.

Var gjennomgang av en del laerebgker i dette prtejeiser klart at det er behov for en
problematisering og bevisstgjaring rundt temaeeksek. Da vi i prosjektet begynte a arbeide
systematisk med a hjelpe elevene a utvikle godeesfier for lesing av fagtekster, sa vi fort at
vi farst matte vurdere tekstene. Det var en del kifdeksten som matte veere oppfylt, dersom
den skulle kunne brukes i lesestrategiundervisnitag.ikke teksten god nok, bar det rent galt
av sted for eleven.

Fagstoffet elevene blir presentert for pa skoéennoksa stor grad laerebgker. Derfor ma vi
kunne stille store krav til dem. Leereboka siedpe mening i leerestoffely det medfarer

krav til den av bade innholdsmessig og struktuaell Da vi skulle vurdere leerebgker, matte
vi klarlegge hva vi definerte som laerebok. Verke@Mller L97 sier noe om hva leerebgker
er, men nar laerere snakker om leerebgker, tenkeolkdehovedsak pa
kunnskapsbgker/tekstbaker gitt ut med det mal yerat de skal brukes i undervisningen. Det
var disse tekstbgkene vi konsentrerte oss om. dsbeiker/oppgavehefter kan kanskje ogsa
defineres som laerebgker, men i Trondheimsprosjdkfaterte vi det ikke slik. Det eksisterer
ogsa rene gvingshefter med isolerte delgvinger, aeéer neppe noen som definerer dem
som leerebgker ettersom de presentere leerestofistydet og lgsrevet fra sammenheng.
Bade stoffutvalget i slike bgker og maten detlidihandlet pa, svekker sammenheng og
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mening. Disse hefterteskjeftigerelevene, de legger ogsa opp til drill, og laerirmgg-
kunnskapssynet som ligger bak dem, er klart i strédi grunnlagstenkinga i L97 som blant
annet forutsetter at alt sprakarbeid skal ha étdkh

Mange ulike hensyn spilte en rolle da vi vurdessgdbgker. Det var en del generelle og en
del spesielle/individuelle krav som matte oppfylleamt selvfalgelig vanlige krav til god
tekst. Den offentlige godkjenningsordningen fordbesrker er opphgrt. Norskplanen i L97
apner uten tvil for mer lgsriving fra leerebgkerlanpolkingen er flyttet fra forlagene til leerer
og elever. Det er ganske interessant a se at ltagpolitikk faktisk er med pa a avgjere hva
som er tekstkvalitet i laerebgker. Tenk bare padetalynamiske kunnskapssynet som er
allment akseptert av de som arbeider med utdarp@rajle niva, spiller for rolle for var
laerebok-vurdering. Leerebgkene skal altsa for detdavaere i trad med det leerings-,
kunnskaps- og elevsynet L97 bygger pa. Planen sk®emt leering er individuell, og legger
til rette for en aktiv, utforskende elev med kuraysénde evner. Dette ma leereboka ta hensyn
til. Kravet om faktakunnskap er erstattet av fotmémg om forstaelse, om & kunne se
sammenheng og vurdere. Kunnskap er ikke lengerrim@ei har, men ogsa noe vi gjar. Og
det er klart at det far konsekvenser for innholdbpgbygging av leerebgker at elevens
skriftlige tekst og elevens lesetekst er utgangkptan skrive-, lese- og

litteraturundervisning, og at klasserommet i stgnad enn far er et dialogisk klasserom med
en langt mer sosial skrive- og litteraturpeda-gkghkn tidligere.

Elevene skal lese mange lzerebgker. Hvis alle ey $kal det godt gjares a beholde
interessen, sa ett av de punktene vi vurdertepwaleereboka hadde en form for profil, og om
det var et gijennomfgrt, overordnet prinsipp & f& pd. Et eller noen f& giennomgaende
mgnster burde vaere der, sa elevene kunne oppléewnde aar kjent og fa en falelse av a vaere
i et slags system.

Ulike leerebgker bestar ikke bare av forskjelligaagformidlet i et spesielt sprak. De bestar
ogsa av bestemtenkematerog dette kan veere en utfordring for elevene samrmfange fag.

Vi sa ogsa at noen leerebgker som ga seg ut foeé gé&rend, a formidle kunnskaper, i virke-
ligheten gikk to. De formidlahformasjonkoblet medholdninger,og det kunne veaere kompli-
sert. Vi fant dette for eksempel i naturfagtekstam tok for seg rovdyrpolitikk,

energipolitikk, oljeutvinning, miljgvern o.l. Innkaet i disse bgkene har faktisk forandret seg
de siste arene. De tar ikke bare opp kunnskap ¢unamaog naturen som en ressurs, men har
et fokus pa alt som truer naturen, og holdningarrsk klart gjennom. Holdninger koblet til
informasjon ser vi en del av i historie-, samfumigst og KRL-bgker ogsa, og en ma vurdere
om det er aksep-table holdninger eller om det @olmbisk slagside.

Nar det gjaldt innholdet, vurderte vi selvfglgedion det var valgt kunnskapsiradersom

burde veere med i faget. Videre sa vi pa om fakaldgét var relevant, faglig korrekt med god
tematisk sammenheng, relevant rekkefglge pa stpffemivendige forklaringer. Et viktig krav
nar det gjaldt struktur, var korrekt avsnittbrukngiangen til et avsnitt skal gi signal om hva
avsnittet handler om. Ett avsnitt skal dreie segeonside ved en sak. Dersom noe utheves i et
avsnitt, gir det signal om hva som er viktig i awst, og avsnittet, eller deler av det, ma dreie
seg om det som er uthevet. En kan ikke gi strukeusggnal som ikke fglges opp innholds-
messig. | var analyse av laerebgker fant vi dessyleme tekster der laerebokforfatterne negli-
sjerte helt grunnleggende krav til struktureringelkst. Faktaopplysninger ble presentert uten
logisk sammenheng og god tekstbinding, og variexestidiktureringsmater forvirret faktisk
bade voksne lesere og barn. Vi fant for eksempistée hvor tre ulike system for a presentere
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og utdype informasjon var brukt, og elevene greielefglgelig ikke a finne mening i de
tekstene.

Vi venter atspraketer entydig, at nye begreper blir forklart, at degod setningsbygging

med rimelig lengde og variert lokal tekstbindingrsgkjelligesammenhengsmarkarer er med
pa & fremme forstaelsen, og det skal vaere nokrujsdiekanismer til at teksten ikke
underfor-klarer. Sparsomt med bindingsmekanisméaldisk verre for den som lite vet, enn
den som vet mye. Men det er ogsa en grense forrhyersammenbinding med
konjunksjoner, prono-men og pekere teksten takam;ldn bli overtydelig og kjedelig for
flinke lesere. De har behov famnksjonelle tomrorsa de kan trekke slutninger sjgl. Gode,
relevante virkemidler hever kvaliteten pa tekstgrgwr den mer interessant og bedre & lese.
Selve ordvalget bar ikke by pa for store utfordeinfpr gjennomsnittseleven.

En vurdering av innholdet sett opp mot elevenesmgensnittlige niva var nadvendig. Tekst-
ene har ofte stor informasjonsmengde, og de fatetsen del bakgrunnskunnskap hos eleven
for at han skal kunne forsta teksten. Leererne vteden det som ble forutsatt kjent for a
forsta teksten, virkelig var kjent. Det fungerterssett bra, sjgl om vi fant tekster i samfunns-
fagbgker der nye, ukjente begrep ble forklart medtelike ukjente begrep.

Vi sa pa en del leerebgker der teksten sjgl vautfidlende og ikketekstlige element tok over
utdypingsfunksjonen. Dette stilte nye krav om kameling til elevene for at de skulle forsta.
Leseren matte sortere stoffet pA en annen mateeshiinezer lesing, det krevde veiledning.
Et klart krav til denne form for utdyping ble atkulokumentasjon og illustrasjoner skulle
inn-ordnes en overordnet tenking, forfatteren buatelere hvordan alt samlet fungerte.
Leererne sa pa kvaliteten pa illustrasjonene, relesaav dem, om tekst og bilder eller
illustrasjoner hang sammen, om de var utdypendehbfd til teksten, om de ga mer
informasjon, var eksemplifiserende, motiverendeldeset selvstendig budskap, nye
perspektiv 0.a. Vi matte vurdere om bildestoff figke figurer o. a. styrket elevenes
forstaelse eller forvirret. For-bausende mangeeglboppet i utgangspunktet over alt sakalt
utstyr til teksten, og det er klart at lesinga ogsfaelsen da ble mangelfull hvis teksten baserte
seg pa at det skulle brukes. Veiledning i lesesgiiat for bruk av dette fagstoffet var
ngdvendig.

Vi vet enda ganske lite om effekten av illustragjgrom utfordringene og de pedagogiske
mulighetene som ligger i bildemateriale. Det virkka, var at vi matte hjelpe elevene a ga
aktivt inn og bruke det. Noen fa bgker har sa noyskjellig pa ei side at det er meget vanske-
lig & f med seg innholdet. Det er vel dette Egiti®@ Johnsen har opplevd nar han sier at
noen bgker framstar som faglige mannekenger (JaH8@5). For mange virkemidler kan
utmatte i stedet for & opplyse elevene.

Vi vurderte ngye hvordan det var lagt opp til athaldet i boka skullbearbeideshvilke
undervisningsietodersom kunne anvendes, og dette matte selvfalgetidevas ut fra det
behovet vi kjente hos elevene vare. Vesentlig eaiodh vi sa for oss at boka skulle brukes
primeert pa skolen eller ogsa til & lese i heimev&adet vesentlig om elevene kunne bruke
boka sjglstendig, eller om det |a an til at leetadig matte veilede. Leererne vurderte ngye
hvilke typeroppgaver som dominerte og hva slaggrsmakom ble stilt. De hadde erfaring
med hvordan dette er med og styrer leseutviklinggagngsprosess og hgéagskunnskap
elevene kommer ut med. Spagrsmal der elevene ikkgér forsta teksten, men kan hente ut
ferdige biter som svar, spgrsmal som gar pa oréifietri teksten og faktaspgrsmal fremmer
ikke leseforstaelse. Er det lagt opp til mer utferdle arbeid mesammenhengsspgarsnur
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elevene ma trekke konklusjoner sjaferensspgrsmaler elevene ma kunne lese mellom
linjene, erfaringsspgrsmadler de ma koble til egen virkelighet, hjelper ogparsmalene
elevene a trekke mening ut av tekst. De tre sptessnalstypene er viktige for leseutvikling

og leseforstaelse, og for at vi skal fa en auteméspons pa teksten, det vil si elevens
reaksjon pa den. En gjennomgang av en del av ldezabgpa mellomtrinnet ga oss den
erfaringen at oppgavene i tekstbgkene nok var mesdrverende enn laereboktekstene, og en
del av oppgavene var faktisk laget slik at de wvitket forstyrrende nar eleven sjal skulle
trekke mening ut av tekst og formulere hva teksi@mdlet om. De styrte lesinga, og de fleste
elevene leser oppgavene fagr de leser tekstenklbese hvor vi prgvde ut dette, leste 80% av
elevene oppgavene far de leste teksten.

Sparsmalet om mulighet failpasset opplaeringg varierte arbeidsmater for elever pa ulike
niva, var ivaretatt, ble sterkt vektlagt. Det vlden vi sa laerebgkene by pa leerestoff av ulik
vanskegrad, og nesten aldri sa vi laerebgker fareharg ungdomstrinnet gi elevene konkrete
forslag til videre lesing. Det er en alvorlig mahdéange leerebgker hadde lagt mulighetene
for tilpasset undervisning bare i oppgavene, ogogstod tilbudet stort sett av at de fikk gjare
feerre eller flere oppgaver. At tilpasset opplaeforgde flinke skal besta i stadig a gjere flere
oppgaver fordi de arbeider fort, er en gedigen onsgéelse. Tilleggsoppgavene opplevdes
ofte som en straff dersom de ikke var utfordrengléedet til ny litteratur og farte til ny

innsikt. Stadig & gjgre mer av det samme er drep&jedielig og lite leeringsfremmende

De fleste forfatterne orienterer lite om bgkene sig det stoffet de formidler, de er lite i
dialog med elevene om hva boka dreier seg om ogdanaden kan brukes. Forfatteren av ei
laerebok ma helt klart ha gjort seg viktige tanker loruken av boka. Laereren og elevene
kunne hatt nytte av a fa del i disse. Noen bgketaaeerveiledning, men forfatteren kunne
ogsa snakke med eleven i et forord og kanskje eidtver i boka ogsa. Mangelen pa dialog
om hvordan boka kunne brukes, farte til dels tilvaklende tilnaerming til boka i
klasserommene. Det er klart at ei bok elevenendtt t& bruke mye alene, vil vaere annerledes
enn ei hvor mye leerer-styring er tenkt lagt innr ¥@nklusjon er at laerebgker lages og
brukes for mye i blinde. Det eksisterer en slagsalttoverenskomst om hva ei leerebok er,
der forfatter og bruker ikke kjenner hverandresmpsser og behov. | tillegg eksisterer det en
del lzerebgker hvor plan-intensjonene ikke er tatilpor, de er laget etter gammel lest.

En god lzerebokforfatter vil bruke ulike grep faorénge elevene i dialog med fagstoffdir

vi hjelper dem i dialog med fagstoffet, skaperagringsrom fordi eleven engasjeres og
forstaelsen lettes. At noe av fagstoffet fartellende former en god hjelp for eleven. Det er
selvfalgelig en utfordring for forfatteren ikke &abde fortelling og beskrivelse, men vise hva
som er fik-sjon og fakta. Er han utydelig pa detiektet, far eleven vansker. Noe fagstoff
kan presenteredialog, forfatteren kan henvende seg direkte til elevex ratoriske

spgrsmal Konkreti-sering, eksempel, utdyping, forklarifuggerer ogsa som viktige
tilknyttingsmekanismer.

Det er ikke sa at ei leerebok er en gitt starrédsg.potensialet den har, utvikles i dialog med
laerer og elever. Vi sa fort i vurderingsarbeidet @ forventningene til ei laerebok ikke var

de samme for ulike leerere. De hadde sammenhendweedan lsereren arbeidet sammen
med elevene sine, hva slags leerer han var, og anaigvene var. Det varierte hva i faget
leererne gnsket laerebok til og ikke. Noen gnskdéiodrmsom skulle styre undervisningen,
andre en bok som skulle fungere som stgtte/oppstdgsMen leerebgker kan fort komme til

a styre var undervisning og elevenes arbeid orkké Vil det ogsa. Na er det er ikke bare
bokene som dirigerer laererne; det er ogsa noe saemidtilen som avgjar hvordan bgkene blir
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brukt, og hvordan bgkene vil fungere. Nyutdannagteete uttrykte at de bade hadde starre
behov for leerebok og starre forventninger til stgrenn de med lang erfaring, og det fant vi
naturlig. Interessant var det da a se at i opplegg&lasserommene var de unge laererne
minst like eksperimenterende og leerebokuavhengigede mer erfarne.

Fagtekstene skal ogsa vaere gode modeller for edevagen sakpregaskriving. Det er faktisk
leereboktekstene som er de modellene elevene harebger vi tekster med god
sammenheng og tydelig struktur. Og under var vimdefant vi selvfglgelig fagtekster som
var gode modelller, men alt for mange var hell@bpematiske. Tekstkritikken fra lsererne
gikk mest pa darlig struktur, mangel pa logisk sanheng og mangel pa god lokal
tekstbinding.

En kompetent vurdering av leerebgker forutsettegidrimed lserebokvurdering i leererutdan-
ninga slik at leererne har utdanningsmessige fanitsger for a velge og bruke leerebgker.
Det er ogsa en forutsetning at det blir satt avitidererne til a studere leerebgker far de
kjgpes inn.

12 Heimens betydning for leseutvikling

Levekars- og mediebruksundersgkelser og leererfaringer viser at foreldrenes holdninger
og atferd i forhold til lesing generelt og til egbarns lesing spesielt, har stor betydning.
Dersom skolen skal ha en utjevnende funksjon niénees mulighet for leseutvikling, ma

den sgke a involvere foreldrene i oppleggene paliemate at alle foreldre forstar hvor
viktige de er for barnas leseutvikling. Leerernearidheimsprosjektet orienterte foreldrene
om satsingen fra skolens side og klargjorde hvktigyforeldrenes deltaking var. Deres
ansvar for & legge til rette for lesing heime otytheingen av a vise interesse for barnas
lesing og for det de leste, ble vektlagt. Det etgkbarns leseutvikling ble tatt opp under
foreldresamtalen hvor lese-mappa var et naturigngspunkt. Mange foreldre i dette
prosjektet ble viktige medspillere.

| en del klasser hadde ogsa hver elevlesebok med registrering av mengde lesing heime. |
en del klasser undertegnet foreldrene boka etter legestund. Dette vil helst fungere bare for
sveert unge elever, det er en type kontroll somkgamnes feil for litt eldre elever.

Atferdsmgnsteret i familien, holdningen til bgkerlesing spiller en rolle. Det er viktig
- at det blir fortalt fortellinger i familien
- at det finnes bgker i heimen
- at familien gar pa biblioteket
- at barna far bgker i gave
- at barna kjgper baker for egne penger
- at foreldrene selv leser, at det er tradisjoréftese
- at a lese og skrive er selvfglgelige aktivitéteeimen
- at det er ro til & lese
- at foreldrene leser hgyt for barna
- at en snakker i familien om det en leser
- at foreldrene gir rad om valg av lesestoff
- at foreldrene oppmuntrer barna til & lese, vedtdséet, er interessert i barnas lesing
- at foreldre lytter til barnas lesing
- at lesing blir sett pa som en forngyelse
- at lesing settes inn i en trivselssammenheng
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Punktene ovenfor er klargjgrende for oss, men dtleeforeldre kan bakke opp barna sine sa
mye som dette. Leererne orienterte, gjorde et utvglmvolverte og ansvarliggjorde
foreldrene i rimelig grad. For det stod helt kliant oss at det er ikke var nok at elevene leste
pa skolen. Tida vi har til radighet til lesing dkan aldri bli nok. Derfor ma skolen og heimen
inn i et samarbeid deevenes leseutvikling er en gjensidig forplikte3g god leseutvikling
har dessuten klar sammenheng med utstrakt frisogle

Skolens utjevnende funksjon bestar i a sagrge fdedeseforhold pa skolen og sgrge for at
elevene far begynt a lese bgker pa skolen og tsefter heime. Men skolens utjevnende
funksjon bestar ogsa i bevisst a trekke inn ogoljele foreldrene som trenger veiledning og
oppmuntring i forhold til hvordan de kan statteri@asine om de sjgl ikke er gode til a lese,
eller pleier & lese mye. Mange leerere la ned et atbeid i & orientere foreldrene om lese-
prosjektet og oppdatere dem ganske mye i forhbh/éi lesing er og hva som ma til for &
utvikle den. | foreldresamtalene ble det lagt sttt pa barnets leseutvikling. Alt dette er
viktig, for leseutviklingen til barnet skal og k#tke veere bare skolens ansvar.

13 Hva skjedde med elevene?

13.1 Leseutvikling
| prosjektet drgftet vi hvordan vi skulle kunneistgere virkeligleseutviklinghos elevene. A
registreregenuin leseutviklinger ikke sa enkelt. For den er mer altomfattendedette a
mestre avkoding. A bruke eksisterende lesetestemsaleinstrument, holdt ikke. Det er ikke
alltid sammenheng mellom leseutvikling sett i etdirperspektiv, og det som blir malt i
lesetester. | det vi hittil har hatt av lesetesigteseundersgkelser, er interessen for
forstaelserng hvordan emalerden, kraftig underdimensjonert. PISA-undersgke{2601)
skiller seg noe ut i sa mate. Det vi i prosjekiainkfram til kunne signalisere genuin
leseutvikling, var fglgende:

* mengden lesing gker

« farten pé lesinga gker

* mer leselyst hos barna

 uttrykk for glede ved a lese

» uttrykk for mestringsglede

» gkt interesse for bgker generelt

« lystentil & samtale om det leste kake

« evnentil & meddele seg om det leste lake

» elevens leselogg om det leste kan si noe om utgKili

» elevens leselogg om lesinga sier noe om leseutgéli

 korte vurderinger, noen fa bokmeldinger lsimoe om utvikling

» leererens iakttakelser kan si noe

» foreldrenes iakttakelser kan si noe

13.2 Gjennomgaende tendenser

Det faktum at det ble satt et sa sterkt fokus pétpog leseutvikling, sa i seg sjal ut til &

virke befordrende pa leseinteressen. Elevene meékehteresse for lesinga deres. Det farte
til at de sjal begynte a rette oppmerksomhetendant og nar de bade var oppmerksomme pa
den og opplevde var interesse for den, utviklehtgsseg. Meget vesentlig i slike
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sammenhenger er at en ikke driver foramdelevene, mesammen medlevene. De skal
veere bevisste deltakere. Elevene ble mer bevigstég@n lesing og hvor viktig det er a lese.
Noen leerere sier @evisst-hetsnivaet pa lesingr patagelig hos en del av elevene, bade
bevissthet om lesing generelt, og egen lesingi@itieratur spesielt. Forstaelsen av at de
stadig skulle utvikle seg videre i sin lesing, atted var pagaende prosess, festet seg, og det
kom selvfglgelig til & lette arbeidet mye.

Tilbakemeldingene om utvikling desegledesar unisone og sveert sterke. De fleste melder at
leseinteressen gker hos alle elevene i klassesrebgen for a lese er spesielt stor i intense
leseperioder; le$gst, lesagledeog lesanteressazker betydelig da.

Leseopplevelsen blir beskrevet pa ulike mater. k@erbruker uttrykk som "Leseglede”,
"enorm leseglede”, ” veldig stor leseglede”, "lyitog glede ved a lese og lytte til lesing”,
"kanskje det viktigste er at ogsa svake eleverniaklet lesglede. Sammenhengen mellom
holdninger til lesing og ferdighetsniva er godt dolentert i faglitteraturen. Vi tillater oss
derfor a tro at nar elevene i loggene sine sjaligtgir uttrykk for at det er artigere a lese enn
far, et det et av mange signal pa at det vi kadteuin leseutvikling er i gang.

Ei jente i 5. klasse sier:
A &pne en bok er som & &pne porten til en ny verdEmelsker & lese. Faktabgker er veldig intresant
men best er spennende baker - best er bagker dudegenn i, spennende bgker hvor et skip gar under
en storm. Jules Werne er min yndlingsforfatter.

Ei annajentei 5. sier:
Jeg har lest 17 bgker etter lesegledeuka. Jegttieg leser flere bagker na fordi at jeg viste ikkelet
var sa artig og lese.

Elevenes holdninger til lesing forandret seg. Etevanbefalte stadig baker for hverandre, de
snakket om bgker.

En leerer med mange gutter i klassen sier:
N& er det aksept i klassen for at det er OK & \mateeessert i litteratur

Andre leerere sier:
- Evnen til & vurdere litteratur og reflekteresobaker gker, kiennskapen til forfattere bedres
- Elevene inspirerer hverandre til & lese, de lesakm baker. Bgker er et temal!
- Elevene er mye mer bevisst pa hva slags bokeit tise
- Tegneserieleserne leser na etter hvert ogsé baoke

Det enkleste & dokumentere, valesemengdesamlet sett gkte enormt. Elevene leste svaert
mye mer pa skolen og mer heime. Farst og fremsidtiéest mange baker fra klassebiblio-
teket, men bruken av skolebiblioteket og utlanetadee ogsa. Alle elevene lante baker i
skole- og klassebiblioteket, flere meldte om ahddde baker pa gnskelista til jul og
bursdager, og foreldrene meldte om patagelig les@isse og mer tid brukt til lesing. Laererne
rapporterte alesehastigheteatter hvert gkte, det er jo en logisk konsekvensige lesing

med passe utford-rende lesestoff. Vi sa at hagéghekte ut fra hvor mye mengden gkte, og
vi sa det pa lese-praver, antall ord i minuttetdeaslamlet sett gkt sveert.

Leseforstaelsehle bedre. Dette kom fram i samtaler om det ledeselogger og bokmeld-

inger. Laererne rapporterer om stor framgang:
- Evnen til & lese mer variert stoff er blitt bedre
- Det er starre leseferdighet hos barna, bedreoidsforstaelse, avkodingsfart og evne til farfoetta
- De leser mer, fortere, med bedre leseforstdejdwao strategier for fagstoff
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- Elevene utvikler seg til mer oppmerksomme lesere

- De er blitt flinkere til & samtale om deler avfertelling, de uttrykker seg mer tekstspesifildr s
virkemidler, for eksempel hvordan miljg og persoeeskildret

- Mye hgytlesing farer ogsa til bedre Iytting, dgikling av egen fortellingsevne

- Elevene lytter mer oppmerksomt til haytlesingdémdi de etter hvert far mer erfaring med littara

Laererne kommenterer olesing av faglitteratung utvikling av strategier
- Elevene angriper leksa bedre, og jeg er bedéesilape farforstaelse
- Elevene har utviklet god kunnskap om ulike matése pa for a leere
- Vi ser mer bevisst bruk av ulike lesestrategierdlikt fagstoff
- Leselogg, lesemappe og bokmelding er meget gadiskaper for bevisstgjaring av elevene av hva de
har lest, det gir oss leerere starre innsiktverbes arbeid

Meget viktig er selvfglgelig laerernes tilbakemef@glom leseutviklingen for de svake. Nesten
alle presiserer at ogsa de svake har framgangei3&t enormt viktig at svake lesere far
oppleve leseglede. Og leererne var omtenksomme @iinapomme og la til rette med stor
innsikt.

En sier:
De lesesvake har framgang, og flere lesesvakearimafgod framgang

Og elevenes leselogger viser at elevene sjgl oppfeamgangen. Vi tar med et sitat fra en
som uttrykker seg forsiktig, men klart:

N& begyner det & bli artigere & lese pa grunn gagdtlarer & lese helt riktig

Det skinner en stenkestringsgledet av en mengde av elevenes logger. De kan! Dasfiar
till De har tro pa seg sjgl! Det, kanskje mer epe annet viser hvor viktig lesinga er blitt for
elevene.

Tilbakemeldingene fra laererne fortalte om utroligenaktivitet som hadde sittspring i

utstrakt lesningElevene leste og skrev og snakket om tekstikekgpetansen deres ble
utviklet og elevenes evne og vilje til & gi respdslsmstret opp. Laererne sier de sa klare tegn
pa mer konstruktiv og tekstspesifikk respons enhatide erfart var vanlig pa trinnet

Lesinga har veert en motor for skrivindaererne fortalte at skrivelysten gkte etter emetl
lesing ogsa uten at leererne satte i gang skriéiteyene hadde modeller, de leste tekster og
ble inspirert. Tor Age Bringsveerd (1991) sier dit $Det er fordi vi leser baker at vi har
lyst til & skrive bgker"

Laererne meldte om bedre skriftlig formuleringsereativitet og mer bevisst sprakbruk:
- Gjennom lesing og samtale er elevene blitt nesidst virkemidler og greier i starre grad enn&ar
overfgre dette til egen skriving.
- Lesing og samtale om det de leser, har fgrt¢it appmerksomhet pa virkemidler og mer bevisst bruk
av det i egen skriving. Prosjektet har klar overfgsverdi til egen skriving.

Elevene skrev ikke for & gve seg, de hadde heteamehsikter. De skrev for & bli synlige som
skribenter! De hadde oppdaget noe vesentlig uresanda si og all vektlegginga av lesing i
klassen, nemlig at dette a vaere en forfatter flakigs innenfor deres rekkevidde. De skrev
egne varianter av Harry Potter, de skrev fortelimgoen skrev hele bgker, pa to skoler skrev
elevene bok sammen (ei bok verden aldri har setségleereren) og arrangerte lansering pa
folebiblioteket hvor Torvald Sund sjgsatte bokaogga leste et kapittel fian nyeste bok. Og
Adresseavisen og NRK laget reportasje om bokprtegjeBnakk om at elever blir forfatter-
gjort! Lesing dreier seg ikke bare om a lese ogkigegen lesekompetanse, men ogsa om a
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lese som en forfatter, se hva forfattere gjar 0§ gage a preve ut noe av det i egen skriving.
At all lesinga farte til skriveglede, ble ogs@isktydelig for meg som fagansvarlig for pro-
sjektet. Tekstene flommet i perioder inn til meg @&n del av skolene. Elevene og jeg hadde
ikke mgttes, men leererne hadde fortalt at jeg tk$es og tekstene kom.

Elevene i sveert mange av klassene ble spurt avrieesene om de leste mer enn far, og i fall
hvorfor, og om de ikke leste mer enn far, i falblfor. Nesten alle sa de leste mer enn far, og
vi ser pa noen begrunnelser:

- Det er artigere

- Jeg er flinkere enn far

- Jeg har fatt interesse for & lese

- Det er mer morsomt og spennende enn far

- Jeg leser fortere og far mer tid

- Jeg leser for & bli en bedre leser

- Det har veert veldig bra i ar og jeg ser franméibte ar. Da skal jeg lese mer enn fgr

- Jeg leser mer nd enn jeg gjorde far. Fordi Jagsyet er mer spennende na enn far

En elev sa han ikke leste mer enn far fordi detwar ukeplanarbeid enn far. Det er viktig
med sanne tilbakemeldinger, laerer matte samtaleateeen og veilede om omprioritering.

En annen gutt sa:
Det er kjedelig og lese fordi det er vanskelig wgé morsomme bgker.

Hjelpa kom.

Vi tar med noen foreldrergster ogsa:
Hva har skjedd med ungene vare? Na koser de sedpahen og leser seint og tidlig. Ingen sukk over
leseleksa lenger.

Elevenes leselogger, logger om lesing, tekstekow/sspgrreundersgkelser og boklister
utgjer et unikt materiale. Et utrolig mangfold epresentert. Sammenholdt med lserernes
observa-sjoner, notater, tekstvurderinger, spotdetswkelser, utlansstatistikker osv. gir dette
et meget interessant innblikk i elevers leseutrntklog hva de sjgl tenker om sin lesing og
lesning. Materialet gir en interessant oversiktrdwedden og omfanget av leseutviklingen til
en ganske stor gruppe mellomtrinnselever.

En del av laererne var i utgangspunktet urolige dvekulle bruke mer tid pa skjgnnlitteraer
lesing, leseundervisning, samtale om lesing og etiedte enn de var vant til a gjgre. Det er
alltid s& mye som skal gjares i lapet av et skoletn vi hadde forpliktet oss pa a prioritere
lesinga, og ved endt prosjektlgp ser jeg da aledteflsererne i sin oppsummering er inne pa
alt lesinga hadde satt i gang og hjulpet framofegreksempel i skriving. Mange leerere
melder om god formuleringsevne bade skriftlig ogittig hos en starre andel av elevene:

De gir mer kompetent respons og har utvidet sisté@ise av litteratur ved siden av at selve lesinga
hadde utviklet seg.

Elevene hadde utviklet kompetanse pa en del aadmnfrader ved a prioritere lesinga, og
slik ogsa vunnet noe tid.

14 Hva skjedde med leererne?
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Ved prosjektstart fikk leererne falgende oppfordriregfaglig leder, som tror det er et godt

rad for laerere generelt:
For at vi skal komme ut av dette med starre vitedi vi observere, registrere, se hva som skjer,
reflektere, diskutereDa er vi ngdt til & notere - med data husker ikke sa godt som vi haper og tror.
Hva for noe viktig opplever vi? Hva skjer med dekelte eleven? Hva ma vi falge med pa videre? Hva
bar vi problematisere og drgfte med eleven elleglfivene eller andre leerere? .....

Leererne ble ved prosjektslutt sparmh pa hvilken mate de sjgl hadde utviklet seg gjenn
prosjektet, og hva de ville vektlegge det vi hadde veert gjennom. De trekker fram draty

gen av egen bevisstgjaring, pafylling av nytt stbfégning av kunnskaper om lesing og lese-
utvikling og barns forhold til lesing. Forstaelden betydningen skjagnnlitteratur har for lese-
utvikling er stor.

Utvikling av strategier for lesing av fagtekst ogeddette arbeidet i sammenheng med
vurdering av kvaliteten pa leerebgker blir pekt g wiktig. Arbeid med muntlig fortelling

sett i sammenheng med leseutvikling vektlegges.gdaer betydningen av a se faget som en
helhet. De verdsetter & ha et faglig forum for séentned drafting av idéer og utveksling av
erfaringer. De er blitt tryggere leerere som tgoqiere og kan begrunne sine valg faglig. Det
er alltid viktig & hgre hva de opplevde de som ketigerte i klasserommet det vi tok opp pa
kursdagene, og leerernes egne stemmer er de sokabesitnoe om den utviklingen de sa hos
seq sjal.

14.1 Leerernes oppsummering
- Lesegleden er satt pa dagsordenen. Jeg er missbkele tida pa at vi leser bgker og snakker om
boker og forfattere og registrerer det elever aiggjer i forhold til lesing. En sterk bevisstgjegier pa
gang hos meg og hos elevene. Vi er i forandring kjlenner jeg har dette med lesing og litteratur i
bakhodet hele tida. Vi har en skjerpet mental beltap. Det skjer noe, og vi ser det som skjer. Vi
holder ikke opp a falge med.

- Jeg er mer bevisst pa norskfaget som en helhepplgvelsesaspektet ved lest og skrevet tekssefur
har satt i gang nye tankeprosesser og jeg haotagirbeidet i klassen en hel del, ser flere mutigrhie
norskfaget, og ser at den muntlige delen av fageikég. Lesing ma vektlegges i langt starre gemah
det som har veert vanlig pa mellomtrinnet. Jeg haklet kunnskap om strategier for a tilegne seg
fagstoff, og er mer kritisk vurderende til laerebwéig bruken av dem. @kt kompetanse har fart til gkt
bevissthet, jeg er tryggere faglig og gir bedreamigning. Viktigst av alt for meg er kunnskapen om
hvor viktig det er at unge leser mye. Nettverksgame har veert viktige & benytte seg av, viktige
faglige forum for oss.

- Jeg har utviklet kunnskap og innsikt om hva, leor og hvorfor innenfor, for meg, nye omrader av

norskfaget. @kt kompetanse, gkt bevissthet hatifdrédre undervisning. Den teoretiske kunnskapen
og forstaelsen jeg har tilegnet meg sammen megdddiske utpravinga har gjort det lettere for ndeg
begrunne og forsvare valg jeg har tatt. Jeg hakletwstgrre trygghet i forhold til egne valg.

- Jeg er blitt bevisst pa leerebgker og hvordamjeger dem, og nar de er ngdvendige og ikke. At min
undervisning er med og avgjgr med hvilke strategieven leser laereboka, var en utenkt tanke. Jeg se
at elevene ofte ma fa mer hjelp inn i leerebokailcgutvikle lesestrategier for fagstoff. Jeg sedie
betydningen av & gi farforstaelse for fagstoffeskial gjennom. Jeg er mer bevisst pa sprak og itekst

fagbgker og bevisst pa bruk av leerebgker

- Prosjektet har veert med pa & skape et spennieisgéerende og faglig miljg pa mellomtrinnet.

- Det har veert sa gledesfylt et prosjekt. Det efydélig at det vi satte oss fore, gar an!

- For oss leererne var det meget viktig med begnginieori og konkretisering gjennom utprgving.

- Sammenhengen mellom teori og praksis er blittligere for meg. Det er lettere a forsvare det jeg
gjar.

- Kursdager og nettverksmater et viktige fagligaufo for oss leererne. Leerere mangler ofte et sted de
det er legitimt & drafte faglige sparsmal, og derter pa tid til dette.
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- Ny kunnskap, inspirasjon, spennende utpravingadugkreftelse pa det vi gjgr, har vi fatt med oss.
- Jeg er tryggere faglig. @kt kompetarm3egkt bevissthet> bedre undervisning.

- Refleksjon, bevissthet p& hva som skjedde, enndixéoldning i arbeidet mitt

- NB utpraving under veiledning gir trygghet ogea leerere, og gjar det lettere bade & begynne og &
holde ut.

- Elevene skal veere i et skriftsprakstimulerendgamieg har foretatt en varig omlegging av min
praksis. Elevene skal fremdeles oppleve at leeregeoreldrene bryr seg om leseutviklinga deres

.- Viktigst for meg: den enorme lesegleden eleveareutviklet, ogsa de svake. Elevene er blitt meget
flinke til & gi positiv begrunnet respons

- Noe av det viktigste som skjedde med oss lzeresé\e har utvidet var forstaelse av hva lesingar
tidligere har vi ikke sett eller tatt hensyn tiléddredden av det vi ma ivareta for a sikre god
leseutvikling.

- Jeg har utviklet mange strategier for & fa elégamg med lesing. Ser at mange elever m& hjétmeis
boka.

- Stort utbytte av alle emner, lzert mye, fgler nmegpirert i forhold til faget. Aller viktigst for eg:
Fortelling og fagstofflesing

- Viktigst for meg og mine elever: Den muntligetidlinga og lesing av skjgnnlitteratur.

- Arbeidet med skjgnnlitteratur médde leseglede og leseutvikling som,ifedeloggen, bokmeldinga,
den viktige samtalen.

- Jeg har utviklet kunnskaper om alt rundt lesiagm spiller en avgjgrende rolle. Jeg er blitt
veldig opptatt av opplevelsesaspektets betydningtfakling av lesinga.

- Jeg underviser i litteratur pa en annen mate, shede forstaelse for & ta utgangspunkt i elevekst.
Jeg hjelper elevene & se koblinger i teksten,adtetriforstaelsen.

- Fagstofflesinga, utviklingen av lesestrategidrigjagring i forhold til leerebgker. Bevisstgjarimg
mye ny kunnskap. Kriterier for & vurdere lzerebgker.

- Viktigst av alt er kunnskapen om hvor viktig @etat unge leser mye.

- Jeg har utviklet forstaelse for hvor viktig deta¢ unger leser mye.

- Jeg ser at lesing ma vektlegges i langt stgiad gnn far.

- Oppmerksomhet mot opplevelsesaspektet ved tekst.

- Stgrre viterom barns lesingg barndorhold til lesinghos oss leerere
- Stgrre viten hos oss leerere om hva $@mmerlesing og leseglede
- Bevisst holdning til og mye mer kunnskap om ef@gleseutvikling
- Jeg har mye stgrre forstaelse na for at ogsagesijer i en kontekst
- Bevisst holdning til og mye mer kunnskap om efegleseutvikling.

Pa nettverksamlingene orienterte skolene om dbadde utprgving pa, diskuterte seg
imellom og fikk veiledning. De redegjorde for utpimg, reflekterte over egen praksis hva
som hendte, summerte opp, fikk tilbakemelding, klet idéer, byttet boktips, inspirerte
hverandre og viktig konsoliderende aktivitet fokdgiAv stor betydning var det ogsa & vite
mer om hva som foregikk pa de ulike skolene. Ddaglig leders klare overbevisning at det
ville veere utbytterikt for skolene & holde pa netkene som er opprettet og legge til rette for
at leererne fikk bruke tid pa dette.

15 Hva utpekte seg som sveert viktig for god lesklinng?
Innledningsvis ma vi nok si at alt vi gjorde, vaktig og ngdvendig. Vi kommenterer her det

som var helt avgjgrende for framgangen, og detlsomtil & overraske oss litt. Meget
vesent-lig er at vi hele tida arbeidet med a uévijlalve LESINGA.
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15.1 Nok bgker

En betingelse for & fa til & arbeide slik vi villar at vi skulle opprettlassebibliotekOg vi
ser at det var en riktig betingelse. Opprettelseklassebibliotek har veert meget viktig. Det
har veert en sterkt medvirkende arsak til den endesegleden og gkningen i lesing vi har
sett. Alle elevene framhever betydningen av klaséiebeket. De bergammer utvalget; at det
er tykke, tynne, nye, gamle, spennende, morsonmstg, tnifse bgker. De berammer
mengden bgker; at det stadig er utskifting, atrdieetil & fa tak i bare ved a strekke ut
handa. Og jeg ser at laererne er meget klare pasadbiblioteket skal opprettholdes. Hvor
kom bgkene fra?

Fra skolebiblioteket, folkebiblioteket (ikke hellm&sesett, men noen bgker fra mange sett),
filialer naer skolen, fra heimene, fra lzererens dgller. Det pagikk en prosess med bok-
utbytting. Vi tror faktisk det sosialt sett spika rolle at elevene ogsa hadde med egne bagker.

Jeg har lyst til & si at dersom en skal fa gjoe gounnleggende og vedvarende nyttig i
forhold til leseutvikling, méa en oppdatere skoléioitekene og sarge for en form for
sirkulering av bgker mellom skolene i for eksemgtdlistrikt. Loggene fra alle disse unge
elevene som var med pa dette prosjektet, ga enbdigied om at lett tilgang pa mye
spennende, morsom, engasjerende litteratur vaawgjgrende for den voldsomme
framgangen og interessen for og gleden ved lesing\s opplevde. L97 har veert gjeldende
plan i seks ar na, og den har vekt-lagt skolehbibkiet gjennom hele grunnskoletida.
Skolebibliotekene ma oppjusteres og til-godesesddakolebibliotek har verken
engasjerende baker eller trivelige rom. A inntsiég at skolen skal kunne hjelpe elever & bli
gode lesere uten at vi har gode bgker a tilby,tey at det gar an a sy uten nal og trad. Vi ma
ogsa holde oss orientert om hva som til enhveettid fa tak i av nye baker. Vi skal jo veilede
elevene i bokvalg!

15.2 Bevisstgjaring og synliggjering av leseren

Det som nok kom til & overraske oss mest, vartiveeveldig stor rolléevisstgjaringav
elevene pa egen sprak- og leseutvikling spilteiggjgringa pa sprak og tekst og egen
leseutvikling ble sterkt vektlagt under hele prétjda. Norskplanen i L97 ser bevisstgjgringa
som sa sentral at det er nedfelt i "Felles mafdget" nummer fire®...gjere elevane til
medvitne deltakarar i sin eigen leeringsprosessleginnsikt i si eiga sprakutvikling...Bare

det at vi tydelig satte fokus pa lesinga deresesim i gang med en viktig utviklingsprosess.
De lente seg pa en mate litt tilbake, sa pa sé@gjbegynte a tenke over hva de gjorde nar
de leste ulike sakprega og skjgnnlitteraere tekdortalte oss hva de tenkte om lesing i det
hele tatt, og i leseloggen reflekterte de oveleste.

Ei jente i 5. klasse sier i den fgrste loggen smlesing:
Nar jeg leser faglitteratur da felger jeg til puiokt prikke med det jeg leser, men nar jeg leser
skjgnnlitteratur koser jeg meg med ordene.

Vi ser tydelig ogsa at leseloggen og samtalen terditur og bokmeldingene har veert med og
gjort elevene til mer oppmerksomme lesere. Flereredframhever ogsa at lesing av skjgnn-
litteratur, bruk av leselogg og samtale om deeléssammen har gjort elevene til mye
dyktig-ere responsgivere. Tekstkompetansen dereydelig gkt s& mye at det resulterer i
mer tekst-spesifikk respons. | tillegg kommer evtiea lese/hgre en tekst, de oppfatter ogsa
elevtekster bedre.
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Viktig var det & vise eleven at lesekompetansea.dkererne synliggjorde aktivt elevens
lese-utvikling med & snakke med den enkelte omhlavefikk til, trekke inn de heime og fa
dem til & fglge med og uttale seg. Barnas lesdlingilble tatt opp pa foreldremgatene, leererne
viste til at dette var et sveert prosjekt. Den egeeleseutvikling var utgangspunktet for
samtalen pa foreldrekonferansen. Mengden lestditie ble notert pa liste i lesemappa.
Laererne viste hele tida at de fulgte med og brygide Lesemappa hjalp hver elev a
dokumentere ogynliggjare for seg sjal og andiesinga og leseutviklinga si. Betydningen av
lesemappa som synliggjaring av leseren, lesingasygngen er stor.

Elevene i vart prosjekt ble motiverte av at de epge sa stor interesse for lesinga si, og de
ble motivert av at leereren sa tydeligsteat nar de arbeidet slik med lesing, ville eleveie
bedre til & lese. Elevene fikk tro pa at de vijlekles i & bli bedre lesere. | elevenes logger ser
vi tydelig bade nar de ser framover, og nar débakover (det kan vaere pa det farste aret, pa
de siste manedene, pa de to siste arene) og ity dette med & lykkes var for
motivasjonen.

Leererens interesse og kvalifiserte veiledning viaig: Dette & bli sett, og vissheten hos
eleven om at han ikke var latt alene med ansvarde$eprosjektet sitt, at laereren var der og
fulgte med og forstod og hjalp ham, var vesentigtfyggheten hos eleven og for hans tro pa
at han ville lykkes. Ettersom elevene investertmga i a bli gode lesere, var det desto
viktigere for dem at de lyktes. Med stor innsats &l nederlag sa mye starre. Da er det farlig
lett for eleven & konkludere med at han er durjgiiie enn de andre osv, i stedet for a
fortsette & arbeide konstruktivt og se pa hva leandjgre annerledes, hvilke strategier han
videre kan benytte for & lykkes bedre. Veiledergweiledningen pa slike tidspunkt er ganske
avgjerende. A f& snakke med eller skrive om lesBigihen som forstod og var interessert,
var meget vesentlig for & greie a ta inn over $eguvikle egen lesing var noe som skulle
paga og paga i ar framover, akkurat som skrivelibglk. NB! Bevisstgjgringa pa at de skal
fortsette & leere a lese er bade betryggende ogaldende. For de fleste har tenkt at a lese,
det er noe de na har leert.

15.3 Elevloggene

Elevloggene var et meget viktig redskap til begjgaing for bade elevene og leererne. Via
loggene fikk vi informasjon om hva som foregikk. 84r i loggene hvordan en hel del elever
gar fra a ha et noksa ubevisst forhold til lesitigrehvert utvikler et perspektiv pa sin egen
lesing og begynner a se seg sjgl som en lesersdlmevar uhyre spennende a se, var hvordan
det smatt om senn gikk opp for mange elever atddade gnskete og respekterte deltakere i
var skriftkultur. Samtalene med elevene viste dblddryggere pa at i var varierte tekstverden
hadde deres forstaelse og opplevelse av teksteresse og betydning.

Elevloggene viser at rammene rundt lesinga speifestor rolle bade pa skolen og i heimen.
At kameratene, som er det George Herbert Mead4{ll@8lersignifikante andreleser baker
sammen og hygger seg med bgker og snakker om kawkektige signal. Lesinga ble satt inn

i en viktig sosial kontekst, og for mange barn det tydelig at den sosiale interaksjonen rundt
teksten, var en viktig del av teksten. Det var iklage et spgrsmal om at de enkelte tekstene
kom til & bety noe for elevene. Hele settingen tlesinga betydde noe, samtalene og skriv-
inga inkludert. Helhetstenkinga i forhold til legirtekst i kontekst, sa ut til & veere meget
viktig. Maten mgtet med boka skjer pa, er av statydning for mange elever. Dette at
leererne iscenesatte lesesituasjoner, sa selvigiigjeNene noe om betydningen av lesing
samtidig som det farte til at lesinga ikke ble éreasom aktivitet. At laererne brydde seg sa
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mye om og fulgte med i og gledet seg over barrgndefikk konsekvenser for leseutviklinga
deres.

15.4 Forankring i teori

Teoribruken, forankringen i teori var bevisstgjaterior lsererne, og teorien konkretiserte seg
I klasserommet. Leerernes egen bevisste refleksjendet som skjedde i klasserommet
utviklet teorien videre. De3, lyttet, registrerte, analysertget som skjeddeeflekterte

inntok enundersgkende holdningtterutdanninga av leerere foregikk ogsa i klassenet, og
det var de sjgl som sammen med elevene ledet t@téinmi De brukte teori fra
kursforelesningene a tenke med, de konkretisertegiganom utprgving, de summerte opp
alt som skjedde, og de drgftet med hverandre psdger og nettverksamlinger. De utviklet
ny kunnskap og innsikt.

Forankringen i teori var meget viktig: Metode uferstaelse star ikke trygt nok, og prosjektet
innebar ikke bare utprgving av metode. Det leergjoele, hadde et teorifundament, de hadde
begrunnelser for sine valg. Sveert mange leererekpéipsin oppsummering hvor trygt det
kjentes og hvor viktig det var & ha gjennomtenktigyde kunne begrunne i teori bade for seg
sjgl og andre. Og at leererne utviklet innsikt iesatevers lesing, lettet veiledningsarbeidet
deres.

Viktig vil det sa vaere at fokuset pa lesing og lestervisning vedvareDette prosjektet var

ikke en happening; det var en omleggi@gn en etter & ha arbeidet malbevisst med leseut-
vikling i to ar, slapper av igjen, er en rasktaike til gamle tilstander. Det er med leseunder-
visning som med skriveundervisning: Det er en veelvde prosess, og det ma hele tida settes
av tid og krefter til vedlikehold og videreutvikin

16 Spredning av prosjekterfaringer

Av stor interesse er hvordan innhold og resultaggslikt prosjekt blir brukt bade av den
enkelte grunnskole til utvikling av hele personalgtav Hagskolen i Sgr-Trgndelag, avdeling
leerer- og tolkeutdanning til erfaringsspredninddik under utdanning og etterutdanning.
Departementet konstaterer at behovet for oppdatedn det gjelder kompetanse pa leseut-
vikling er stort, og alle palegges a benytte segskmktivt av de mulighetene til faglig utvik-
ling som tilbys.

16.1 Spredning innenfor deltakerskolene
Etter fullgatt prosjekttid summerte de deltakermedrne blant annet opp spredningen og
tilretteleggingen for spredning pa egen skole dikyende sparsmal:

- Hvordan har erfaringsspredningen til det gvrigespnalet ved din skole foregatt?
- Hva spesielt er viderefgrt pa din skole?
- Hvordan legges erfaringsspredning inn i nestepkser?

Svarene viser at det er sveert stor forskjell padeuo ledelsen ved de ulike skolene har grepet
den muligheten til & videreutdanne et helt persoraim 14 i dette prosjektet, og det er interes-
sant & se pa hvilke mater de har funnet den tidemteengs til kunnskaps- og erfaringsspred-
ning.

HiST ALT rapport nr 11/ Haanees, Ingrid Rygg: P4 jakt etter lesegleden 59



Noen skoler har fra fgrste stund organisert presgomer rett etter kursdager slik at
deltakerne fikk viderefgre erfaringer mens altfeaiskt og i grunnen ikke kostet all verdens
forberedelse for dem. En fordel med & gjare detlr at flere laerere pa samme skole da
raskt kunne bli med i lgpet. Ganske avgjgrendedsultatet ble det om det bare var satt av tid
til orientering av personalet eller om det ogsalagt opp en organisert involvering av resten
av personalet, med en gang. Vesentlig var det ogsag hvordan det var sgrget for tid til
deltakerne som tok pa seg arbeidet med videref@nirgyfaringer til kolleger.

Noen lar deltakerne holde kursdager for de andrertee pa skolen:
- Korte kurs og diskusjoner etter samlinger i Pedggk forum
- Framlegging i Pedagogisk forum. Vekt pa leseglegli@raktiske tiltak
- Starter neste skoledr med kursdag om muntligicifoe resten av personalet

Noen ngyer seg med a organisere overfaring fréaSskleerere til nye 5. klasselaerere ved
skoledrsslutt eller skolearsstart: Spredning via:

- Hva gjorde dere i fjor-samtaler.
- Infoutveksling til trinnet under oss ved skoldgrsutt.
- Vi prosjektlaererne tar sjgl kontakt med nestebatdasselzerere.

Noen har lagt opp til en progresjon i spredninglengar fra & viderefgre til trinnet under, til &

viderefare til resten av personalet:
- | vart andre &r hadde vi samtaler med 5. klaisgetizererne om hva vi gjorde i fjor. Neste ar star
spredning til hele personalet pa programmet
- Videreformidling p& storteam i ar. Vi som delt@k,ansvarlige for spredning til alle neste ar

Noen skoler driver langtidsplanlegging for utnyitiav prosjektlaerernes kompetanse og

sarger for & legge bevisst arbeid med muntlig iplamnene:
- Vi utarbeider na en plan for var skole for hvardaskal arbeide med muntlig norsk pa mellomtrinne
- Vi legger erfaringene fra prosjektet inn i plagdgénga for neste ars 5. klasser
- Neste ar er norsk et satsingsomrade, og spregimivifga til hele personalet

Noen fa sier at det er darlig lagt til rette frakgs side for spredning:
- Pa var skole er det ikke lagt noe til rette kalens side for spredning.
- Vi har ikke gitt oss tid til & viderefgre detsitter inne med
- Forholdene ikke lagt til rette for spredning at @i har laert, det er ikke satt av tid til videsghg. Y2
dag skal settes av neste ar

| leerenes oppsummerende vurdering |a ogsa dettersplet:
Hva av det vi har arbeidet med disse to arenejiseet er vesentlig a legge inn i planene / foige o
videre pa 7. trinn (eventuelt det trinnet du hastedr)?

Dette framhever da leererne de vil ivareta i egasde neste ar. Fordi det er deres egen klasse
det gjelder, er dette meget viktige signal:

- lvareta lesegleden, vektlegge lesing generelpaneder med fokus pa lesing, leseverksted,
leseprosjekt, bruke leselogg, ivareta hgytlesing

- Haytlesing, bokpresentasjon, leseverksted, ldss\grikkverksted, leselogg, samtale om bgker med
jevnaldringer, lesing for fadderbarn, SYNLIGGJZREetaturen

- Leselogg til bade skjgnnlitteraere og sakpregatéek

- Jevnlig lesing lagt inn i planene og sterkt fokdslesing i perioder

- Synliggjare litteraturen, velge arbeidsmater gpnrom for samtale og utvikle lyttestrategier viee

- Diskusjoner om hva som star i teksten. Naerlesing

- Utvikle evne til & vurdere litteratur
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- Sette av tid, rom, skape muligheter for samtale

- Forfatterskapslesing

- Bokmeldinger

- Utvikle strategier for & lytte

- Mer bruk av lydbok — Iytting

- Lesing for vennskapsklasse og yngre elever

- Tekstskaping med vennskapsklasse

- Utvikle lesestrategier for fagstoff, arbeid mditkeiteksttyper,

- Videreutvikle relevante lesestrategier for uliigper stoff, seerlig strategier for a leere. Ha fogés
argumentering, skriftlig og muntlig

- Lesestrategier for fagstofflesing, utvikle lesasdgier for leering

- Fokus pé argumentering

- Arbeide prosessorientert, utvikle bade leererelegrespons og slik videreutvikle elevenes
skrivekompetanse

- Responsarbeid, leerer og elever

- Ivareta skrivegleden
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16.2 Spredning via fagansvarlig fra HIST ALT
Faglig ansvarlig, Ingrid Rygg Haanaes, har presehtde eller ulike deler av prosjektet og de
erfaringene som er gjort, i flere faglige sammeigaen

viktige erfaringer blir presentert i artikkel om nilig arbeid i leerebok for
norskundervisning for laererhgyskoler. Den garkken januar 2004

erfaringene fra prosjektet er ved fagansvarlig iagti fagplanene for et
videreutdanningstiloud med fokus pa ungdomstrirevaak videre lese- og
skriveutvikling og bruk av IKT. Videreutdanningstildet er initiert av Departementet,
fagansvarlig for prosjektet var engasjert til pidoeadet. Forela varen 2002

i flere forelesningsrekker pa ulike niva i ovennemidereutdanningstilbud 2002-
2004

NOII om "Lese- og skriveutvikling og bruk av IKT paellomtrinnet" (SOFF)

NOII om "Lese- og skriveutvikling og bruk av IKT pangdomstrinnet" (SOFF)
NOIIl videreutdanninga "Lese- og skriveutvikling bguk av IKT" (SOFF)

i viderefgring av ovennevnte tilbud i ny kursrei@03 - 2004

NOII om "Lese- og skriveutvikling og bruk av IKT paellomtrinnet" (Nettnorsk)
NOII om "Lese- og skriveutvikling og bruk av IKT paagdomstrinnet" (Nettnorsk)
pa Nordisk Samhandlingskonferanse i Trondheimamerhgyskoler og universitet
2002. Der deltok ogsa Sissel Thoresen Busch i Eawdeamlegget.

pa kurs ved andre laererhgyskoler i landet 2002008 2

pa kurs for sensorer i grunnskolen i Finnmark, Nord, Troms, Hedmark, Nord- og
Ser-Trgndelag 2001, 2002 og 2003

for studentene pa grunnutdanninga pa HiST ALT 2Q0D2 og 2003

i forelesningsrekke for studentene pa videreutdagmpa HiST ALT 2001 og 2003
for gvingslaererne pa HiST ALT 2002

pa praksisseminar ved ved HiST ALT for hele persinaa en prosjektskole pa
barnetrinnet (om bruk av IKT i skriveoppleeringemaskolen) 2002

i orientering for rektorene i Trondheim kommune 200

i kursrekke for ungdomsskolelgerere i Trondheim kamen2003 - 2004

pa endagskurs for hele personalet ved grunnskdleridheim 2002 - 2003

i kursrekke pa grunnskole utenom kommunen 2003420

pa enkeltkurs ved barne- og ungdomsskoler uterdfomiunen 2001 - 2003

Erfaringene som er gjort under dette toarige pkisjeer sveert oppmuntrende mht. barns
leseutvikling og har vakt stor interesse i ulikeskfaglige miljg. Det viser jo ogsa
etterspgrselen etter kurs og forelesninger i kjaktaav dette prosjektet.
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17 Konklusjon
Selvfglgelig nytter det!
Selvfglgelig kan skolen gjgre noe i forhold tilvwdaes lesekompetanse!

« Gjennom malrettet innsats far vi flere barn til & lese
« Gjennom malrettet innsats far vi barn til & lese me
« Gjennom malrettet innsats opplever flere barn glede ved a lese

Vi viste dessuten elevene at vi synes lesing ertik og at vi interesserte oss for deres
lesing:
« Vi fikk dem til & sette blikket pa egen lesing, seeg sjgl som lesere
* Vi aksepterte at elevene skal ha stor oppmerksomheq stagtte om lesinga si hele
skoletida
« Vi sgarget for tilgang pa baker
* Vi satte av tid til lesing

Var klare konklusjon er altsa at det nytter. Deikke en gang sa vanskelig, men vi ma
akseptere at & bli en god leser, krever tid, vaileg] oppmerksomhet og en forstaelse av at
virkelig a lese er noe mye mer enn avkoding ogtaesing skjer i en kontekst.
Leseutviklingen skjer pa mange omrader over lamhg ti

Mye av det som hendte, var forventet.W&steat en del tiltak ville fa utslag. Vart utgangs-
punkt var at den sakalte lesekrisen pa mellom-raglomstrinnet ikke beror pa manglende
avkodingskompetanse hos elevene. Den beror méstljpéelle, sosiale og institusjonelle
faktorer. Og far skolen innser det og tar konsekeee av det, far vi neppe opp farten og
kvaliteten i leseutviklinga noe seerlig. Det er fekring pa helt andre sider ved lesinga enn
avkoding som har fatt slik fart pa den videre legiklinga. Vi satte ogsa kreftene inn pa a
utvikle leerernes kunnskap om lesing og leseutwikiinid forstand. Det er en forutsetning for
god leseutvikling hos elevene at lzererne har innsikt de holder pa med.

Vi gjorde ogsa en del erfaringer som overraskenoss Det ene var den tydeligestrings-
gledenelevene ga uttrykk for. Det andre var i hvor gfad elevene verdsatte og brukte
bokmeldingeneDet tredje vaskriveeksplosjonemen selvfglgelig har Tor Age Bringsveerd
rett nar han sietVi gnsker & skrive baker fordi vi leser bgker” g1923). Det fierde var det
merkbare utslaget lesinga, leseloggene og samtfikkngad kvaliteten av elevresponsen

En av arsakene til at sa stor utvikling med her#yaseglede, leseinteresse og lesemengde
viste seg i disse klassene, var at leererne ikke diik pa et kurs og lyttet til en foredrags-
holder. De deltok i et utviklingsprosjekt der dediiktet seg pa a prave ut det vi tok opp. De
satte et skikkelig fokus pa leseutvikling, prioriteden og lot arbeidet med lesing fa tid og
rom. De forstod og tok konsekvensen av at derssindeskal utvikle seg, ma den settes inn i
en meningsfull sammenheng, bade faglig og sosialeser ikke i et tomrom.

Det ene som sitter sa sterkt i meg etter dettgjghtet, er en stille glede over samarbeidet
med en interessert, inspirerende og faglig ster&rigeuppe. Det er gjerne de interesserte og
dyktige som gir seg i kast med krevende og langeautviklingsprosjekt. For det er de som
klarest ser at vi ma videre. Det var en samling gwdlifiserte leerere med stor innsikt og
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klare forvent-ninger til utvikling som mgtte, ogegginnsikt utviklet de synlig i lgpet av
prosjektperioden. Jeg vil bergsmme laerernes vilegtinnsats i forhold til & se pa og vurdere
egen praksis og prgve ut nytt. Jeg vil berammerteesdnnsats for & skaffe mye og god
litteratur til elevene. Sissel Thoresen Busch vasteukturert og innsiktsfull
prosjektorganisator som ordnet med god praktis&ttdlegging av bortreiseseminarene og var
en nyttig samtalepartner under planlegging av kagede pa Rotvoll.

Fra hgyskolens side sett, var det av avgjgrendelbiety at vi fikk inn materiale fra elevene
og leererne for & kunne analysere og systematigese bva som skjedde. Jeg sjal gar derfor
ut av dette prosjektet med ny bekreftelse pa hwadker befordrende pa barns
leseutvikling, med ny bekreftelse pa at norskfagéke omrader statter og utfyller hverandre
og med ny innsikt i hvor mye unge elever kan uwvi&V forstaelse for egen lesing og lesning.

Og sa dette andre; en slags blanding av takkneatlijlog respekt for den vesle eleven som
sa tillitsfullt har gatt i tospann med oss og tats lese loggene sine der han legger fram om
opplevelsene sine med bgker, forteller hva haneteakn lesinga si, hva som er slitsomt og
hva han er glad for, hva han greier og hva havetn®med. Engstelsen og hapet og motet og
ut-holdenheten og ogsa veldig ofte gleden som kantitrg&yne i loggene, har rgrt meg dypt

og vist meg at vi ma bli dyktige pa a legge titeeta elevene kan bli gode lesere. Det betyr sa
mye for dem. Dess mer vekt vi legger pa lesingpiesk, dess viktigere opplever elevene at
den er, og dess stgrre ansvar far vi for & hjetme 8 mestre dette.

Det er en sorg at den personen som satte i gatgyatesjektet, Eilif Olsen, ikke far se hvor
mye vi oppnadde. For vi oppnadde nok mer enn vilbadhget a hape pa, bade nar det gjelder
elevenes utvikling av leseglede og lesekompetatgskerernes innsikt i barns lesing.

Vi startet litteraturdelen av vart prosjekt medmbtindgrens bann til féene om hva hun
mest av alt gnsket for sitt barn. La oss na shafp@orten med den.

O méktiga féer, ge mitt barn i faddergava inte Wwilaa, skonhet, rikedom och allt det dar ni brukar
komma stickande med - ge mitt barn lashunger, elejag om med brinnande hjarta! Jo, for jag vill s&
gjarna att mitt barn ska fa i sin hand nyckelnddt fortrollade landet, dar man kan hamta den
sédllsammaste av all gladje!"

Sa borde varenda mamma tanka - och sedan till&@jgkerna skal jag forsoka skaffa fram sjalv, man
kan inte begara allt av féer. Och, det finns juibtbk.

En barndom utan bgcker, det vore ingen barndomyv@etatt vara utestangd fran det fortrollade lande
dar man kan hamta den sallsammaste av all gladtighdns lycka eller olycka kann du inte gjora s&
verst mycket at. Men en sak kan du gora. Du kaa vishom var det finns trost att fa, nar han ardads
och gladje och skanhet, nar han tycker livet attgdé kan ge homom vanner som aldrig sviker ,.. Ja
du kan visa honom végen till boken.
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Vygotsky, Lev S. (1962):
Thought and languag&he M.I.T Press
Vygotsky, Lev S. (1978):
Mind in Society. The Development og Higher Pscyb&drocesseddarvard
University press
* Weinreich, Torben (1999):
"En ny litteraturpaedagogik”. Norskleereren nr 1
* Arnstrom, UIf og Hagberg, Peter (1991):
Berattarboken. En bok om att beratta med egna ldutturkemi Forlag
Arboka. Litteratur for barn og unge Samlaget : Norsk barnebokinstitutt
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Baker og forfattere anbefalt av elever og leerere

Denne lista framstar slik idéene ble presenteglavene og leererne i begynnelsen av
bokprosjektet. Lista er pa ingen mate komplett, gaen leste bgker ble etter hvert s enorm
at det var ikke mulig a registrere sentralt allletie. Vi har én rekke med forfatter og
boktittel, én rekke med forfattere uten bokforstagtil slutt én med boktitler der forfatter
mangler. Mange av disse bgkene fungerte godt sotesmgsbgker, men var for avanserte
for de fleste til individuell lesing.

Forfattere og boktitler:
Ambjgrnsen, IngvarPelle og Proffen
Bache-Wiig:Det aller fineste
Belsvik, RuneSommarjubebg Verdas mest forelska par
Bing, Jon:Azur — Kapteinens planet
Bringsveerd, Tor AgeNorran mytologi — Var gamle gudeladfie? bind)
Burnett, Frances Hodgsoben hemmelige hagen
Christensen, Lars Saabygeatles
Dahl, Roald - over 20 bgker.
Jentene anbefaléteksenegutteneDustene og Den fantastiske Mikkel rev
Defoe, DanielRobinson Crusoe
Ende, MichaelDen uendelige historien
Enzenberger, H. MTalldjevelen
Evjenth, HakonTre pa to og to pa fire
Gaarder, Josteirdallo! Er Det noen her?
Hagerup, HildeLgvetannsang
Hagerup, KlausMarkus og Diana, Hgyere enn himmelen, Kanineneeyngresset- en del
elever anbefaler denne til hgytlesing
Hamre, Leif :Otter tre to kaller
Haslund, EbbaBarskinger pa Branasen
Hauger, Torill Torstaddet kom et skip til Bjgrgviog Rgvet av vikinger
Hjort, Vigdis: Jgrgen og Anne = sant
Ingebrigtsen, DagfinrSkogmus gar ikke i feller
Jensen, EvaDenne guten har brune kne
Kirkegaard, Ole LundGummitarzaro.a.
Knutsen, PerHilsen en som elsker deg
Lagerlgf, Selmalulelegender
Lewis, C. SDrgmmen om Narnia
Lian, Torun:Bare skyer beveger stjernengFrida med Handen i hjertet
Lie, SisselBgkene om pusegutten
Lindgren, Astrid:Broderna Lejonhjarta, Mio min Miog en lang rekke andre bgker
Loe, ErlendKurt koker hodebg flere
Milne, J. A.:Ole Brumm
Nicolaysen, MaritSvein og rottaMange bgker
Nilsson-Brannstrém, Monnifsatsikibgkene
Nilsson, PerPiken jeg elsker, heter Milena
Ott, Estrid:Inga islandsfarer
Rowling, J. K.:Harry Potter-bgkene
Sommerfeldt, A.Veien til Agra
Spyri, Johannadeidi
Svingen, ArneDe tgffeste gutta
Stine, R. L..Grgsserne
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Stokke, Bernharddag fra skogeneBjgrneklo, o. a.

Sund, TorvaldOnkel Oskarbgkene, Guten som song sa stygt o.a.
Staalese, Gunnafikingeskattens hemmelighet

Swift, JonathanGullivers reiser

Tolkien. J. R. RRingenes herre, Hobbiten

Twain, Mark:Huckleberry Finn

Wilder, Dora IngallsDet vesle huset mange bgker

Boktitler uten forfatternavn:
[Jubileumsheftet for skolebibliotekarforeningen &9%ar forfatterkalender og litteraturforslag
for ulike klassetrinn.]

Animorphserien

Blant hodejegere i Zobrante

Den norske Robinson

Det egyptiske mysteriet

Elling

Flink bisk, pus

Fragken detektiv

Furcy og de magiske gymnastikkskoene
Helen Keller

Helter og monstre pa himmelvelvinhen
Indianerbgker

Levende monstre

Stygge hunders forening

Omin Hambe i Slettkaping

Rolf i jungelen

Robin Hood

Solens datter

Sommerleirens forbannelse

Stressa jenter

Strupetaket

Sendagsbarn

lles

tXt.no

Anbefalte forfattere uten boktitler
Eliassen, Ruben
Ewo, Jon

Gripe, Maria
Kjelsen, Reidar
Mathisen, Mathis
Ragde, Anne B.
Salvesen, Paul Leer
Scheen, Kjersti
Torkildsen, Tor
Verne, Jules
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