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Forord

ProsjektetNorsk pa neter et tre-arig forsknings- og utviklingsprosjekiyket til norskfaget i
allmennlzererutdanningen. Malet for arbeidet hat @eetvikle og preve ut nye arbeidsformer og
studere hva som skjer nar studentene bruker netteaserktgy for & samarbeide om ulike arbeids-
oppgaver. Jeg har valgt & dele prosjektet i tdharg den farste delen lagt mest vekt pa utvikkngs
delen av prosjektet. Denne rapporten represerdetdri prosjektet, og handler om hvordan man
organiserer, prgver ut og evaluerer et norskfdghigngsmiljg for studenter som tar desentralisert,
IKT-stattet allmennleererutdanning over fem ar. Bissidentene, 32 i alt, vil bli fulgt opp i to &ren
jeg har funnet det hensiktsmessig a gjare greibvor vi star etter ett a&r med norsk pa nettet.

Innledningsvis beskriver jeg rammene for prosje&teforsagker deretter a gjare greie for det teori-
grunnlaget jeg har stattet meg pa. Et sosiokultiseingssyn ligger i bunnen for det utviklings-
arbeidet jeg har satt i gang. Leering skjer i mdoggkjellige sammenhenger, og informasjon ma
omformes til kunnskap av studentene selv. Det skpart annet nar de utnytter hverandres ressurser i
laeringsprosessen, og nar de far, eller i samdpiklar arbeidsoppgaver som fremmer samarbeid og
refleksjon.

Fokus for arbeidet mitt har vaert det virtuelle lgsfellesskapet. Hva slags betydning far det for
studenten at mye av undervisningen foregar ovéet?etiva ma til for a etablere gode samarbeids-
forhold, og hvilken rolle skal fagleerer spille intee prosessen? Kan aktivitet pa nettet bidra til me
refleksjon? Jeg har valgt & ga ganske detaljerbiqnbeskrive hva som skjedde i farste fase av
prosjektet, det vil si fra studiestart og framuil | denne arbeidsfasebiprgvingsfase ble det lagt

inn et samarbeidsprosjekt om bildebgker mellomkigsse og en fersteklasse ved Hagskolen i
Vestfold, og en spesiell form for bruk av diskugfurum ble utprgvd. | kapittel&tettsamtaler —
Analyse, resultat og draftindrafter jeg ulike mater & bruke asynkrone diskusfiora pa i norsk-
undervisning. Jeg har i den forbindelse valgt dyseae to dialogsekvenser for & se hva slags sprak-
handlinger som bidrar til dynamikk og til at stutlre i samspill utvikler faglig refleksjonsevne.

Utpravingsfase Beskriver i hovedsak ulike studentaktive arbeidsfy, veiledningsstrategier og
fagleereres og studentenes erfaringer med disseertaglig PBL-arbeid inngar her. Dette arbeidet
vil bli mer detaljert behandlet i en rapport utf@tnav en annen fagleerer.

Refleksjon og drgfting gar parallelt med at jegkoieer ulike former for utpreving, og jeg avslutter
med et sammendrag og noen tanker om hva som & f@=kningsfokus i andre del av prosjektet.

Norskseksjonen ved avdelingen har knutepunktfumkisidorsk sammen med Hggskolen i Hedmark
og Hagskolen i Agder. Vart hovedfokusSamhandling om tekstg mitt prosjekt er et forsgk pa a
bidra til mer innsikt i hva det er som skjer namnsamhandler om tekst via skjermtekster. KUF og
Hagskolen i Sgr-Trgndelag har bidratt med midladdite arbeidet. Takk til alle som har gjort det
mulig for meg & realisere prosjektet.

Jeg vil takke studentene mine i Nettklassen far laildirag til arbeidet mitt, for interessante disku-
sjoner, oppmuntrende e-meldinger, kreative faghgepill og for overbaerenhet i forbindelse med
spgrreskjemaer og evalueringsark. Takk til norsgeslen ved Avdeling for laererutdanning og
tegnsprak for et inspirerende fagmiljg og for staiy oppmuntring. Jeg vil ogsa takke fagleererne i
IKT-gruppa for samarbeidet dette aret. Diskusjone&ire har veert til hjelp og ettertanke. En spesiell
takk til Hagskolelektor Hildegunn Otnes som hartwearsveert kreativ samarbeidspartner i
BokprosjektetEn takk ogsa til studentene hennes som ga os#fisgill i diskusjonsforum og som
bidro til at nettsidene om barnelitteratur fikk @ifiorming vi kunne glede oss over.

Trondheim 8.oktober 2001
Dagrun Kibsgaard Sjghelle
INNHOLD
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O Innledning

Dette prosjektet er et forsknings- og utviklingspekt som tar utgangspunkt i nettbaserte
undervisningsformer i faget Norsk i allmennlzereamtting. Det overordnede malet er & fa
bedre innsikt i laerings- og utviklingspotensialayket til ulike nettbaserte undervisnings-
former, og for a fa til dette, ma nye undervisnfogser utvikles, utprgves og evalueres.
Prosjektet vil ga over tre ar og er knyttet tilléasse allmennlaererstudenter som tar laerer-
utdanning som fjernundervisning. Fagleerer i norgresjektleder.

Mitt forskningsfokus er allmennleererstudentersratksjon med hverandre, med fagleerere og
med de forskjellige tekstene som etableres i ngiiv@ undervisningssituasjoner. Fagrste del
av prosjektet har handlet om a planlegge, utvikjdileettelegge et IKT-stattet laeringsmiljg i
faget Norsk for 32 studenfesom tar IKT-stattet allmennlzererutdanning somfjeder-
visning kombinert med samlinger. Utvikling av undeningsmetoder, basert pa samhandling
over nettet, har statt sentralt i denne delen. iEtira prosjekt er gjiennomfgrt sammen med
hggskolelektor Hildegunn Otnes og studenter vedskialgn i Vestfold, som deltar i et forsgk
med IKT og nye laeringsformer i laererutdanning. Sammarbeidet studenter fra vare to
utdanningsinstitusjoner fram nettsteder der degmteste barne- og ungdomslitteratur for
hverandre og for andre interesserte. Studentebesaprosess, fra de farste innspill pa elek-
troniske diskusjonsgrupper, til ferdig produkt, véere gjenstand for neermere undersgkelse.

Tradisjonell fiernundervisning har stort sett vggennomfart med grunnlag i instrumentelle
laeringsteorier. Ogsa innen universitets- og hgyesealtoren har denne tradisjonen statt sterkt.
Jeg gnsker a endre forestillingen om at undervigairiaererstyrt pafylling av kunnskap, og
rette oppmerksomheten mot et situert perspektieguing der bade individ og kontekst har
betydning for meningsdannelse og leering. Kort sagiktemalet a endre undervisnings-
praksis og holdninger til undervisning slik at staten, i starre grad enn det vi har veert vant
med i tradisjonell laererutdanning, blir subjekinesegne laeringsprosesser. Laeringsfokus ma
flyttes fra fagleererstyrt leering til et leeringsésskap der studentene oppgver refleksjonsevne
pa bakgrunn av samtaler, praksiserfaringer, pensiihog) ulike former for prosjektorienterte
oppgaver. | et fiernundervisningsstudium vil dédgssingsfellesskapet i hovedsak veere
virtuelt. Samtaler og samhandling om fellesoppgdoergar elektronisk, via e-post og
diskusjonsgrupper pa nettet. Studentenes fagliygider og deres refleksjoner knyttet til
praksiserfaringer publiseres og blir en del av pans

Laering med bruk av IKT som stattefunksjon, vil tymining for alle aktarene i laerings-
prosessen. Maten teknologien blir brukt pd, vilevam del av selve leeringskonteksten, men
motsatt vil pedagogisk praksis, elevsyn og leeripg$sm betydning for hvordan teknologien
blir tatt i bruk. Min rolle i leeringsprosessen vikere a legge opp til &eringsfellesskaptattet
av IKT, der leering skjer gjennom aktivitet og samdiiang, og studere hvordan ulike til-
neermingsmater virker inn pa studentenes leeringsi&#mal er & etablere gode samhand-
lingssituasjoner som etter hvert setter studeritstend til abruke hverandre som ressurser i
lseringssammenhengen.

! | det fglgende bruker jeg begrepettklasserom disse studentene.



1  Teorigrunnlag

1.1 Et sosiokulturelt
utgangspunkt

Leering er en kompleks aktivitet som er knyttet btldgre, kulturelle og sosiale forhold sa
vel som til interpersonlige og intrapersonlige faich Den som leerer, leerer ikke i et vakuum,
men tar med seg sine erfaringer, sine interesseinggersonlighet inn i laeringssituasjonen.
Mange forhold rundt leeringssituasjonen pavirkevesdderingen. Undervisning som har et
sosiokulturelt perspektiv som utgangspunkt, leggdt pa at leering blant annet skjer
giennom samhandling. Det er gjennom interaksjomasheid og refleksjon at elever tilegner
seg kunnskap, og det er nar spraket tas i bridegieper leeres og kunnskap konstrueres i
den enkelte elevs bevissthet. Psykologen Lev Vkyqtk978) er sentral innenfor et slikt
kunnskaps- og laeringssyn, men ogsa Bruner (198&k bg Wenger (1991) har pavirket de
leeringsteorier som ligger til grunn for det utvildsarbeidet og de laeringsprosessene jeg har
satt i gang.

Omgivelsene undervisningsprosessene er satt @smsammenhengene der arbeidsprosesser
foregar, leeringsverktgy og organisatoriske forhadaltsa stor betydning for leering.
Forholdet mellom den leerende og den som i utgamdgeuhar rollen som forvalter av kunn-
skapen, lzereren, har ogsa mye a si for hvorvidhtgskal finne sted. Laereren hjelper og
veileder eleven til & na sitt optimale lseringsnivaderveis vil ulike varierte regler og struk-
turer fungere som stillas for eleven, men etterts@m leering skjer, kan disse stillasene
demonteres. | et leeringsfellesskap vil elevenewdeskunne dra nytte av hverandres lgerings-
ressurser, fungere som stillasbyggere for hveraogitgelpe hverandre med a utvikle hver-
andres potensial. | fglge Vygotsky er elevene medé&br hverandre i leeringsprosessen. De
imiterer hverandre og utfyller hverandres kunnskaypgferdigheter. Det en elev er usikker
pa, kan en annen bidra til forstaelse av ved a omitere, sette inn i en annen sammenheng,
forenkle eller forklare. Gjennom et mangfold aenatksjoner stgtter elevene gjensidig opp
om hverandre. De vil vekselvis kunne fungere sdlastyggere for hverandre og skifte pa
rollen som mester og leerling — alt etter hva slagdervisningsemner og undervisningsformer
som er i fokus. Leereren er en aktiv medspiller sinlaeringsprosess, men medelever spiller
altsa en betydelig rolle (Bruner 1986,Vygotsky 1978

1.2 Stillasbygging pa nettet

A veere en god leerer for studenter, handler om et @nkelt skal f& utvikle seg optimalt. Det
handler om a bygge opp gode stattestillas pd maivge Studentene trenger stgtte og veiled-
ning bade pa et faglig og menneskelig plan, ogtikdr laereren overfor spesielle utfordring-
er nar undervisning flyttes fra det fysiske klassemet til et virtuelt laeringsmiljg. Diskurs og
samtalestrategier far betydning néar dialogen fareggriftlig form. Pa den ene siden skal
fagleerer vaere faglig forbilde og modell for studawa, og pa den andre siden ivareta andre



leererfunksjoner som omfatter motivasjon, omsorgbl@mlgsning knyttet til gruppefelles-
skapet og til tekniske forhold som har betydningsindentens totale leeringssituasjon.

Tharp og Gallimore (1988) bygger pa Bruners idewsrstillasbygging og opererer med seks
mater a assistere elever pa. Det kan vaere hensigssgrnd bruke deres kategorier ogsa nar
man veileder laererstudenter, og de henger godt sammed teoriene om mesterleere, som jeg
vil komme neermere inn pa etter hvert. De tre fgkategoriene er jeg spesielt opptatt av,
seerlig fordi mitt fag er et sprakfag der studentskréver mye og viser mye av seg selv.

(1) Modelleringer en mate a assistere elevene i deres leerir@vedtert pa studenter handler
det om & veere spraklig forbilde, lage strukturenetiet som studentene selv kan imitere og
bruke i egen undervisning. Modellering kan ogsa sesnmenheng med maten fagleerer
forholder seg til studentgruppen pa, hvilke initiatom tas i ulike sammenhenger, hva slags
holdninger som formidles i tilknytning til formidig og tilrettelegging osv. (Forsterkning

ma seerlig ses i sammenheng med studentenes gkritibeider, der veiledning med utgangs-
punkt i det studentene mestrer, star sentralt. Bener fanger man dessuten opp interessante
tema som studentene bidrar med i de elektronistaudjonsfora, og praver a "lgfte”
studenten ved a bekrefte, stille spgrsmal, kobfadteori osv. Ogsa det a legge ut
studentenes arbeider pa nettet, publisere godsipesfaringer pa nettet og gjare
studentgruppen oppmerksom pa enkeltstudentersyihgtti praksisfeltet, vise fram

eksempler pa vellykket tekstarbeid, er mater &doks laering pa.

Forsterkning henger ogsa ngye sammen medk§pons Studentene skal fa tilbakemeldinger
som setter dem i stand til & utvikle seg videraitmytte sitt lseringspotensial. Dette kan skje
pa mange mater, som individuell respons, grupperespa tekster og framfaringer, som
samtaler eller ved at studentene far responsmodelie setter dem i stand til a veilede hver-
andre og seg selv. (4-6)struksjon, spgrsmalstillingg kognitiv struktureringer ogsa viktige
kategorier innen stillasbygging. Instruksjonen ware presis og entydig, men ikke autoriteer.
Sparsmal og kognitiv strukturering vil i mangesdilér veere en del av instruksjonétua
kognitive strukturer angar, handler det mye om\Adstgjgre studenter om kunnskap de alle-
rede har og hjelpe dem & organisere denne kunnskapsette den inn i nye sammenhenger.

Klaus Nielsen har prgvd stillasbasert laering forbindelse med undervisning av musikk-
elever. (Nielsen 1999) Han beskriver en tredelspss i et undervisningsforlgp som pa flere
mater kan veere en anvendbar modell for tilrettétaggv et virtuelt leeringsmilja: Farste fase
handler onmater a tematisere pMan velger emner for arbeidet som er tilpassetesit-
gruppen, og man setter en ramme for arbeidet. teasandler om @pne og skape muligheter
ved a bruke eksempler, metaforer og fortelling samhandlingsverktay mellom student og
leerer. Tredje fase handler awustandslukking.

Leereren strukturerer en interaktion pa bakgrunn av kjendskab til, hva den laerende allerede
kan og lukker dermed den afstand, det er mellom de oppgavekrav, som vedkommende
stilles overfor og s& den laerendes ferdighets-niveau. (op.cit. s.171)

Vi gjenkjenner Vygotskys teori om den proximaleikiimgssone. Avstanden mellom det
eleven klarer pa et gitt tidspunkt og det elevetinagit kan klare, kan altsa reduseres (lukkes)
ved at eleven far statte i undervisningssituasjonen



1.3 Fra formidling til
laeringsfellesskap

Forventningen om hva lzering er og hvordan leerindigeis skjer, er i hgy grad med pa &
pavirke nye leeringsprosesser. Ikke minst vil degeze av betydning nar voksne studenter
"setter seg pa skolebenken” for a tilegne seg dm&kaper en trenger for a bli sertifisert som
leerer i grunnskolen. De fleste har en utdannelsémater i et individuelt orientert laerings-
syn, der leereren som den viktigste forvalter aviskap, hadde til oppgave & overfgre denne
kunnskapen til elevene. En slik mate a leere pdewpp trygt for studentene. De kjenner
rammebetingelsene og vet hva de har a forholdéils&g har pa forhand inntatt en toknings-
posisjon som er formet av deres egen laeringshistbra bade norskundervisning og andre
fag kjenner de til formidling og forelesning melthéirende diskusjoner og oppgavelgsninger.

Veiledningspraksis er ogsa kjent: Elever skrivéster som leereren gir skriftlig og indi-
viduell tilbakemelding pa. Rutiner for denne tygiinakemelding har lange tradisjoner.
Studentene vil vite hva de har gjort feil og hvendoar rettes opp. Erfaringene fra den
prosessorienterte skrivepedagogikken er bare detaggort til praksis i norske klasserom.
Et studium bygd pa kjente rammebetingelser, vileviamgt a ga inn i, og vil ogsa til en viss
grad kunne oppleves overkommelig for studenter.

Vart desentrale studietiloud avviker fra tradisjmeettstudier, idet studentene blir utfordret
til selv & vaere delaktige i studieprosessen veidra Imed innspill i diskusjonsfora, gjennom-
fare nettbaserte samarbeidsoppgaver, delvis styegheerer, delvis styrt av dem selv. Hver
student skal, med utgangspunkt i sine ressursenpfighet til & konstruere sin egen kunnskap
I samhandling med andre leerende; undersgke, uf@gloppdage uten at laereren griper for
styrende inn. Leerer skal vaere aktivt stgttendeintgsprosessen, men kanskje pa litt andre
mater enn det som har veert tradisjon i undervissagimenheng.

En slik undervisningspraksis ma imidlertid byggep over tid. Gamle tradisjoner viser seg a
veere temmelig seiglivete — ikke minst har det s&j at implementering av IKT i skolehver-
dagen har veert vanskelig fordi man ikke har vige il & endre undervisningspraksis.
Tradisjonelle undervisningsformer lar seg ikke auatisk transformere til nye medier. Tvert
imot viser flere undersgkelser eksempler pa desatiet Elevene synes ikke det er spesielt
spennende a arbeide med lzererdefinerte oppgavkatadaskinen. De synes arbeidsopp-
gavene de far er kjedelige og vil heller spilldispende e-post og surfe pa Internett (Frolich
1998). Studenter i leererutdanning mgter med hotghmitil undervisning fra egen skoletid. De
vil trenge hjelp til & forandre holdninger til hwtam laering foregar.

Nar undervisning i stor grad skal veere stgttenéarinasjonsteknologi, ma vi imidlertid
bygge panoenav de erfaringene studentene har med seg frajmadil undervisning. Klasse-
rommet er en god metafor & bruke nar man skalelket virtuelt leeringsmiljg. Klasserom-
met, slik vi kjenner det fra tradisjonell undenirsgy rommer et fellesskap der mening og
forstaelse blir skapt av flere aktarer som samtaled hverandre, lytter, tolker og forstar.
Bakthin (1988) bruker begrepeéialogi en vid betydning for & referere til sprak og teinig
som sosiale og kulturelle fenomen. Gjennom sprégketi opp kulturen rundt oss, vi blir
innlemmet i et kollektivt og symbolsk system, deselv er bidragsytere i kraft av var egen
kultur. | et flerstemmig klasserom (Dysthe 1995)tesget mangfold av stemmer og kulturer,



kunnskap og meninger. Nar kunnskap og refleksjdetes, og meninger utveksles i et slikt
flerstemmig laeringsmiljg, er det stor sjanse fan@tninger og laeringsmgnstre kan endres og
at ny laering oppstar.

Det virtuelle klasserommet ma romme ulike mulighébe dialog, selv om den i all hovedsak
ma forega skriftlig. Valg av tekniske lgsninger tifdasses behovet for mange samhandlings-
former. E-post, asynkrone og synkrone samtalegmippalighet til & publisere pa veven osv.
harer med i et virtuelt undervisningsmiljg. Studg® ma kunne deles inn i smagrupper med
tilgang til virtuelle grupperom der de far arbeiderstyrret. Om disse skal vaere apne for alle,
kan veere et diskusjonsspgrsmal. Programvare fosirsiiiog publisering av tradisjonelle
tekster og hypertekster, for bilder og multimedister ma vaere enkle & bruke, slik at ikke
teknikken blir en forstyrrende faktor i lseringspgssen.

Det leeringsfellesskapet studentene i denne undelsakvil veere en del av, rommer mange
flere aspekter enn den interaksjonen som foreglometudenter og faglaerere i et nettbasert
laeringsmiljg. De leererstudentene som er med i miersgkelse, vil ogsa laere i praksis-
situasjoner i grunnskolen. Alle studentene inndaringsfellesskap med andre ferdig utdan-
nete leerere som vil kunne fungere som modelleodglfier. Hver av studentene i

nettklassen har en mentor som skal veilede derstébrete praksisperioder, men som ogsa
kan fungere som veileder og samtalepartner ellérsti Noen av disse studentene arbeider
ogsa som ufag-leerte laerere og har fullverdig laaar. Mentor er pa samme tid veileder og
kollega.

1.4 Mesterleere 1 et virtuelt
laeringsfellesskap

| arbeidet med a skulle legge til rette et laerindjsnfior leererstudenter, der ogsa ferdigheter
innen IKT skal leeres og anvendes, statter jeg ndegqrier om mesterleere, hentet fra Klaus
Nielsen og Steinar Kvale (1999). De hevder at dengsformene som er knyttet til

overfagring av kunnskap, verdier og ferdighetereineerfaren mester til en svenn med stort
hell kan utnyttes i vanlig undervisningssammenherigesterleere er kanskje mest kjent fra
hand-verksfagene, der leerlinger gikk i laere homester i faget og leerte faget samtidig som
de utfgrte arbeidsoppgaver. Lave og Wenger (198%)ssnakker i den forbindelse aituert
laeringgjennom perifer legitim deltakelsEra deres perspektiv handler situert laering om a
bevege seg fra en mer perifer posisjon i et leef@tigsskap til gradvis og gijennom deltakelse
bli et fullverdig medlem i dette fellesskapet

Nielsen og Kvale (1999) tar utgangspunkt i Lavé/dgngers teorier om mesterleere og situert
laering og drar fram fire hovedaspekter ved enlaiikngsprosess: For det fgrste ser de pa
leering som epraksisfellesskapgViesterleere finner sted i en praktisk organisasgnet

faglig fellesskap der laerlingen gradvis bevegerfsz@ veere ufaglaert til & bli en fullverdig
deltaker, fra novise til utlaert svenn. | et slikhksisfellesskap tilegner laerlingen etter hvert en
faglig identitet Leering skjer uten noen direkte, formalisert unggring. Laerlingen leerer ved

& observere og imitere det de andre, det vil simitteren og de andre laerlingene gjor.
Evaluering skjer gjennom praksis og er altsa nagyttét til selve arbeidssituasjonen. Ferdig-



heter testes kontinuerlig, og man far umiddeldbakemelding fra de andre deltakerne i
praksisfellesskapet.

| et leeringsforlgp der studentene leerer av a obsemy studere hvordan kompetente leerere
arbeider, ma studentene selv ta initiativ til &@if@&kte veiledning. | falge Victoria Akre og
Sten Ludvigsen (1999), som har undersgkt mesterleeeelisinsk praksis, er det viktig at
forholdet mellom initiativ og invitasjon avklareseftom mester og leerlinger. Leaerlinger som
tar initiativ selv til & delta i ulike gjgremal,rfgjerne mer ut av sin laeringssituasjon enn de
som venter pa at utspillene skal komme fra meBi@&den andre siden vil mange leerlinger
veere engstelige for & veere for pagaende.

Som de overordnede laeger ser det, repraesenterer de selv en kunnskapsbase, som det er
op til den uerfarne at drage nytte af. Leeringen er ifalge dem derfor farst og fremmest
afhengig af den leerende. De uerfarne leger taler for deres vedkommende om initiativet fra
den erfarne som vigtig for at skabe den ngdvendige legitimitet i situationen.

(Akre og Ludvigsen,1999:121)

| vart studium vil det vaere av betydning at studaetforstar at de selv ma vaere aktive, pa
ulike undervisningsarenaer, for a fa utbytte avrlgeiFagleerer, mentorer, andre kolleger og
medstudenter er alle ressurspersoner som den eskedtent bar oppmuntres til a prgve a dra
nytte av i studiet. Det krever apenhet og at mavillg til & veere i dialog med hverandre.

Mesterleere kan vaere personsentrert, men man karnsagkke om en desentrert mesterleere.
En personsentrert mesterlzere fokuserer spesiéripdldet mellom mester og laerling, der
mesteren synliggjer fagets tenkning for lserlinggamgom praktiske handlinger og reflek-
sjoner knyttet til disse. | en personsentrert mitgste vil mesteren veere identifikasjonsfigur
og rollemodell, men identifikasjon og modell-laermgveere knyttet til mesteren som fag-
person, ikke til mesterens personlighet for gvrig.

En desentrert mesterleere (Lave og Wenger 1991pkas pa laerlingen som deltaker i
praksisfellesskapet, og ser pa leereren eller ness®m en som organiserer praksisfelles-
skapet og vedlikeholder det. Han er identifikasfigus i kraft av sitt fag og maten faglig
dyktighet realiseres pa.

En decentrert oppfattelse av mester-lzerling-relationerne farer til en forstaelse av, at mestring
ikke er en egenskap ved leeremesteren, men ved organisasjonen av det praksisfellesskap, han
er en del av (Lave 1999, s. 17)

Laering er altsd en prosess som finner sted i kxaftt de som leerer tar del i sosial praksis og
at de endrer eller utvikler egen praksis. | falgente forskere drives leering fram av sa vel
handling som dilemmaer, og de som deltar i pragiesfskapet, forhandler om hvordan
mening skal forstas. Ut fra et slikt perspektivdet ingen handlinger som ikke er situerte
(Lave og Wenger 1991).

Laering foregar dessuten i flere laeringsbaner. Daesttene som i farste omgang har veert
mine informanter, er leerende i skiftende deltakeepaDe er en studentklasse i direkte
kontakt med fagleerere pa samlinger, der forskjetarmer for gruppearbeid, plenums-
diskusjoner, samtaler og forelesninger er vanligviteter. P& nettet er de deltakere i
forskjellige typer i nettverksgrupper med og utaglé&reres innspill og veiledning. Parallelt
med studiene arbeider de som ufagleerte leerereasbestenter i grunnskolen med erfarne
laerere som veiledere og kollegaer. De deltar alisa@nge forskjellige laeringsbaner som



krysser hverandre og bidrar til leering. Av betydnfar leeringen har selvsagt ogsa den
bagasjen studentene stiller til studiet med. Hvaatdest, hvem de er pavirket av, hva de har
erfart i livet, har betydning for den leeringsprasasde skal inn i som leererstudenter.

Noen av studentene i mitt prosjekt har assistehg§obskoleverket. De er i utgangspunktet pa
et noviseniva, og leering skjer farst og fremst aede observerer, slik en svenn observerer
laeremester og erfarne leerlinger. Forskjellen psedig) pa studenter som tar vanlig leerer-
utdanning, er at de har et kontinuerlig praksigfprlidet de er ansatt pa en skole. De er en del
av kollegiet samtidig som de er studenter i laedemiming. Etter hvert som de far mer

erfaring, far de ogsa delvis undervisningsansvarefolir benyttet som vikarer underveis i
studiet.

De av studentene som arbeider som ufagleerte |labiaarallerede oppnadd en viss under-
visningskompetanse, og kan betraktes som kompetdeteforstand at de har beveget seg fra
et novisestadium via avansert begynnerniva tiiet der de har oppnadd en viss kompetanse.
De har ikke oppnadd full faglig dyktighet enda ogé& ingen mate eksperter, men de har
erfaring nok til & gjenkjenne mange forskjelligéex@nte elementer knyttet til sin egen
laeringssituasjon. For mange av disse kan det falsserende og overbelastende a se sa
mange muligheter og ikke makte a foreta de riktigigene. De vil kanskje i enda starre grad
enn andre ha behov for veiledning og oppmuntristydiet. (Dreyfus og Dreyfus 1999).

Teoriene om mesterleere er etter min mening oveafdréde i forbindelse med innleering av
IKT-ferdigheter og andre norskfaglige leeringspresesStudentene imiterer tekniske ferdig-
heter, og de lzerer av & se hvordan fagleerer oeganifagstoff pa nettet. De far modeller for
hvordan de kan organisere samarbeidsoppgaver & ogtfor hvordan veiledning kan fore-
ga. De leerer hvordan ulike program kan brukes fas@alisere, utdype eller forenkle fag-
stoff. Noen vil pasta at i et nettstudium vil iklkeereren pa samme mate kunne vaere identifi-
kasjonsobjekt og forbilde som en mester vil veeta depraksisfellesskap i et verksted eller
et klasserom. Forskere som Hubert og Stuart Dregffigenske kategoriske nar de hevder at

Mesterleering kan, sa vidt vi kan se, kun fungere i de feelles situasjoner, handveerkets
produktionssteder rummer, eller i neerheten af klasseveerelset og laboratoriet; aldrig i
Cyberspace. (op. cit. s. 75).

| begrepets snevreste betydning, kan kanskje kmp&ttand ha gyldighet, men jeg vil hevde
at samhandling via nettet rommer mange muligheteidentifikasjon og imitasjon. Laereren
har mange mater & bidra med sin kunnskap pa, i korikasjon via nettet. Ikke minst vil
maten laereren henvender seg skriftlig til studepdetemaer leereren konsentrerer under-
visningen om, innspill i diskusjonsgrupper, veilaunpa tekster og tilbakemeldinger pa
e-posthenvendelser laere studentene mye om hva deweere laerer og kommunisere med
elever generelt. Leererens fokus pa og handterinméervisningsmetoder i nye medier vil ha
overfaringsverdi -og dette er seerlig viktig i en overgangstid hvaidsinter mgter fa eller
ingen slike modeller i praksisfeltéiorutsetningen er selvfglgelig at den leereren skath
foresta nettundervisningen har tilstrekkelig datakghet til & kunne sette i gang IKT-baserte
leeringsprosesser i sitt fag, veilede og veere iagpir | et nettstudium vil man etter mitt
skjgnn ikke kunne fa det fulle utbytte om ikke fagér har hand om de tekniske forhold. Da
tenker jeg spesielt pa a ha mulighet til & overfibee, legge ut tekster pa nettet, redigere
fagsider osv. Et godt stgtteapparat er selvsagigyinen den pedagogiske bruken av
datamaskin og nett krever at fagleerer har naethtektiologien.



1.5 Nye tekstformer — nye
begreper — nye mater a
strukturere mening pa

Ny teknologi skaper muligheter for mer apenhet + imiraksjon. Implisitt i det nye ligger
imidlertid et helt nytt begrepsrepertoar som detiktig & mestre for a kunne forsta modeller,
handlinger og handlingsmganstre. Leering handlertlzianet om a tilegne seg begreper, noe
som igjen krever utvikling av en rekke funksjonens eks. logisk hukommelse, abstraksjon,
oppmerksomhet, evnen til & sammenligne og regestrigkheter. Alt dette er kompliserte
psykologiske prosesser som ikke kan leeres ved atamer utenat og husker. Direkte
begrepsinnlaering viser seg a veere en lite farbiad g& nar man underviser skolebarn.
Begrepene ma knyttes til handlinger. (Vygotsky 1974

Heller ikke voksne studenter ser ut til & profitepesielt mye pa & leere begreper via tradisjo-
nelle undervisningsformer som forelesninger ogvidiell lesing, ifglge Vygotsky:

Den laerer der forsgker sig ad denne vei, nar seedvanligvis intet, bortset fra tom ordtileegnelse
og gold verbalisme, der simulerer og imiterer tilstedevaerelsen av begreper hos barnet, men

som i virkeligheten daekker over sin egen tomhed. (p. cits. 22)

Nar begreper overfares den sakalte akademisk@aeharnet leert & huske, men ikke a tenke,
hevder Vygotsky, og han overfgrer dette til begirageering pa flere niva:

| virkeligheden er denne form for begrepsindleering hovedfejlen ved al skolastisk eller ren verbal
indleering, nar denne skal erstatte levende viten med sine dgde og tomme ordraemser (op. cit).

Spraklig samhandling har betydning for begrepsininigen, og de laerende leerer ved a prave
ut begreper, fa tilbakemelding, se begrepene bkthrnye kontekster. | falge Vygotsky
starter begrepsinnleeringen ved det fgrste mgtetaneyit, ukjent ord. Fra vage forestillinger
om ordets betydning utvikles etter hvert en folsg&ear ordet eller begrepet settes inn i nye
sammenhenger (Vygotsky 1974, s. 223). Overfartpdesiter i nettbasert undervisning vil
det bety at begrepsutviklingen blir en del av samllingen studentene imellom og mellom
studenter og leerere. Spraket i bruk blir redskapdaiokeutvikling, og begrepsinnlaering skjer i
spraket giennom egen utprgving og ved at man sgepene brukt i andres tekster.

Skriving er et viktig redskap i leeringsprosessejen@om skriving far man mulighet til &
hente fram igjen og reformulere det man har tedkigst eller snakket om. Teksten pa
papiret eller pa dataskjermen blir et slags speitdnkene, og nye tanker oppstar idet man
konfronteres med det man tidligere har tenkt, élst snakket med andre om. Studenter laerer
av a skrive mye, og de bruker ulike strategierdgarbeider med tekster, hevder norske
skrivepedagoger (Dysthe, Hertzberg og Hoel, 2008)skiller mellom sakalienkeskriving
som er en uformell, utforskende mate a skrive g&gam primaert har som formal a utvikle
tanker og ideer hos den som skriver pogsentasjonsskrivingom er rettet mot et publikum
og som skal kommunisere et innhold (op.cit. s. Eh)skriver som skriver for seg selv, farer
en indre dialog med seg selv under selve prosesgamye tanker blir til i denne prosessen.
Presentasjonsskriving dreier seg mye om a strulimeholdet og gi det en form som gjar at



det kommuniserer med andre. Det er viktig & haedisgunksjonene i tankene nar man
benytter skriving som et redskap for a utvikle tanky. Skriver en for & utvikle sine tanker, er
det en selv som er leseren. Nar en skriver fomerer, er formalet a formidle ideer, meninger
og antakelser. Presentasjonsskriving krever atéaksar en indre logikk, at den er konsistent
og grammatikalsk korrekt.

Dersom tenkeskrivingen foregar via tastatur ogtedeliske nettverk, kan denne formen for
skriving fungere som en dialog mellom flere parizen indre dialogen blir supplert med
eksterne dialogpartnere, og tenkeskrivinga fungesermunikativt. Deltakerne veksler pa a
veere sendere og mottakere, men de skal ikke beéhanstrenge seg med hensyn til form og
struktur. Tanken med & bruke et elektronisk komikasjonsforum er nettopp at man skal
kunne prave ut halvferdige tanker og ideer, faoasmg utvikle tanken videre. Forsgk som
er gjort med & la leererstudenter bruke e-postkiirdme i dialog med fagdidaktikkleerer og
reflektere over praksis, viser nettopp dette. Sitelees tekster er utforskende og uavsluttede,
men tenkeskriving pa tastatur og i nett ser u klnne fungere bade som kommunikasjon og
som tankeutvikler for flere deltakere. (Gudmundsdoty Hoel 1996)

Fra egen praksis med leererstudenter har jeg etfddt blir liten tid til skriving i de fleste

fag, ogsa i norskfaget. Studentene skriver starteseplikt, og i forbindelse med innlevering
av obligatoriske oppgaver. Samtidig beklager sttef@nseg over at pensumbgker er for
teoretiske, at det brukes for vanskelig fagterntigbbg at det er vanskelig a trenge inn i visse
emner av faget. Utforskende skriving vil kunne vaénjelp for studenten til & "tenke faglig”
og dersom studenter far hjelp til & involvere hwera i denne tenkeskrivingsprosessen, vil de
kunne stimulere og hjelpe hverandre ytterligerefdterne av boka "Skrive for a leere”

bruker begrepet "a komme pa innsiden av fagkultuoem det a forstd hvordan det skrives og
snakkes i et fag (Dysthe, Hertzberg og Hoel, 280Q8), og de rader studentene til a leere seg
fagstoffet farst og fremst ved a lese fra og Iittdem som allerede kan noe om fagfeltet.
Dette kan veere forskere og faglaerere, men ogsatnaerder som er kommet litt lenger i
fagtenkningen enn en selv, eller som har en anrfarirggsbakgrunn som bidrar til & nyansere
og reise nye spgrsmal i tilknytning til fagstoffeheste omgang er det viktig at man selv
deltar i faglige samtaler ved a skrive og snakkefaget.

Datamaskinen er et godt verktay for tenkeskrivioiglif teksten kan omformes og reformu-
leres uten seerlige anstrengelser for skriveren.idédir en slags samtalepartner i seg selv,
idet tankene fort blir synlige pa skjermen foram dem skriver. Nar tanke er blitt tekst,
avfgdes nye tanker, og har man mottakere for teksteinnspill fra dem sette i gang nye
tankeprosesser. Slik far man lettere grep om gtoffenuligheter til & forsta og leere det man
kanskje syntes var vanskelig a forsta ved baree Batamaskinen har dessuten den fordelen
at man underveis i skriveprosessen kan ha kontaktandre som skriver, og man kan organi-
sere tekster pa nye mater som kanskje kan apmg fiaglig innsikt. E-post, elektroniske
diskusjonsgrupper, bade synkrone og asynkrone rtejststrukturerte tekster og multi-
medietekster inviterer til nye mater & samhandlequé kanskje kan stimulere til mer skriving
og samarbeid om tekster. Utfordringen for den skahsndervise, blir a finne mater a fa til
slik samhandling pa, som bade utvikler studentémgsog tekstkompetanse, men som ogsa
Ivaretar fagets kulturelle aspekt og setter faget ien stgrre sosial sammenheng.

Refleksjon og vurdering ma veere gjennomgaendeei $teldieprosessen. Ulike former for
samhandling krever at man ogsa utvikler nye vundgsformer. Vurdering ma i starre grad

enn far komme inn som en naturlig del av arbeidsgssen, og studentene ma settes i stand til
a utvikle og utnytte hverandres vurderingskompetaRaglaerer bidrar i hele lgpet med sin



veiledningskompetanse og fungerer som modell ogtifilasjonsfigur, men uten at det ma
bli snakk om kopiering og stivnete, ritualisertederingsformer. Studenter og leerere ma
komme i dialog om vurderingskriterier og finne fraéirgode lgsninger sammen.

Hypertekstpotensialet er med pa & knytte tekstansan og muliggjer et intertekstuelt felles-
skap som kan fungere som leeringsarena pa en melhanate enn far. | henhold til lzere-
planer for leererutdanning sé vel som for grunnskslal de laerende tilegne seg kunnskaper
om nye tekstformer. Laereplanen i Norsk (Leereplagatefior den 10-arige grunnskolen 1996)
opererer med begrepet "elektroniske tekster”, nmemskdelen i rammeplanen for allmenn-
leererutdanning papeker ngdvendigheten av & arbede’mange typar tekstar, bade
munnlege, skriftlege og visuelle, tekstar i ulik@ngrar og realiserte i ulike medium.”
(Rammeplan og forskrift for 4-arig allmennleereruraiag 1999). Det vil veere av interesse &
undersgke om studentene finner det laeringsfremm&ikdestruere fagtekster som hyper-
tekster, og om de er i stand til & nyttiggjare seiptertekstuelt fellesskap som leeringsarena i
sitt studium.

1.6 Identitetsskaping via
nettet

| et tradisjonelt klasserom vil det etter hvertikiir seg ulike rollemgnstre. Noen studenter vil
fa lederposisjoner og veere aktive i samtaler ogitieb Noen vil, ut fra maten de kommuni-
serer pa, bli oppfattet som mer dyktige enn anéinglre er kanskje vel sa dyktige, men fordi
de holder seg i bakgrunnen og sjelden deltar skisamtalene, blir de ikke sett pA samme
maten som de som er verbalt aktive. De far kartséjler ikke utnyttet sitt faglige potensial
fullt ut, idet de sjelden far tilbakemelding pa eganker og synspunkter.

Teoretikere som Stone (1996) og Turkle (1995) maleusgkt nettets betydning for identitet
og kultur og kommet fram til at man kan skapeeigtt selv ndr man samhandler med andre
via nettet. Pa nettet frigjares individet fra kreppog denne kroppsfrineten gjar at man kan
eksperimentere med identitet. Antropologen Britaikrig (1999) har funnet statte for disse
teoriene i en undersgkelse av unge gutter i Trasnawjevnlig brukte IRC (Inter relay chat)
for & komme i kontakt med folk over hele verdennHhevder at ungdommene gir uttrykk for
at det er lettere a skulle veere den man egentligueman slipper a mgtes ansikt til ansikt, og
mener det har sammenheng med at man pa nettégjertffra en rekke forventningsstruk-
turer som har med kleer, utseende, roller i "gjetigean tilhagrer osv. "Pa nettet er det fglel-
sene og tankene, hva man uttrykker, som er detyeikthevder en av hennes informanter.

Jeg vil undersgke om studentene forholder seg uesrtil hverandre nar de kommuniserer
pa nettet enn nar de mgtes i et vanlig klasserora §amtale om ulike faglige emner. Vil det
veere de samme studentene som er aktive i beggekidgsene? Vil det virtuelle klasse-
rommet kunne tilby en frihet fra de forventningenset tradisjonelt klasserom representerer
og vil de som er tause i klasseromsammenheng,tatdgnh muligheten nettet gir til & bli sett
og fa respons? Kort sagt, vil flere studenter tavakel i sin egen leeringsprosess nar vi
opererer med flere ulike samhandlingsarenaer?



| rapportens andre del vil jeg komme neermere infog#ldet mellom aktivitet i
klasseromssituasjoner og aktivitet pa nettet.



2  Mal og metode

Malet for prosjektet er

« & utvikle et leeringsfellesskap stgttet av IKT, agnélersgke om de prosessene det
legges opp til, farer til mer konsentrasjon om itegrakt refleksjon omkring norsk-
undervisning

» etablere nettbasert samarbeid mellom studentgrdppérse om ulike samarbeids-
prosesser kan endre holdninger til lsering og ieestgang virke leeringsfremmende

« aundersgke hvordan et nettbasert laeringsmiljarkgnicererrollen og samspillet
studentene imellom

« aundersgke om studentenes egen leering med IKiRGketydning for om - og
eventuelt hvordan - studentene integrerer IKT eafloned fag i grunnskolen.

2.1 Problemstillinger

Pa bakgrunn av det som er omtalt ovenfor, finngdiet interessant & prave a fa svar pa
falgende sparsmal:

» Huvilke faglige/pedagogiske tilneermingsmater og 8ka@s type samhandligsprosesser
ser ut til & fremme norskfaglig aktivitet pa nettes studenter som tar IKT-stgttet
allmennleererutdanning som fjernstudium?

« Vil ulike former for samhandling via nettet oved pavirke studentenes faglige
refleksjonsevne, og vil man kunne spore dettedesttenes fagtekster og i faglig
arbeid for gvrig?

» Hva slags konsekvenser far samhandling via nedtaofler og rollefordeling i et
leeringsmiljg?

Jeg er interessert i & finne ut om en sakalt dess¢mhesterleering kan fungere, om studentene
er i stand til & se hverandres ressurser og utdegttg eller om de mer eller mindre knytter
viten og leering til fagpersonene i leeringsfellegstang venter at alle initiativ skal komme fra
dem. Logger, nettsamtaler, e-post og studentetige &valuering vil kunne gi meg noen
holdepunkter om hva de selv mener bidrar til gkingsutbytte.

2.2 Informanter

Mine informanter er i fgrste omgang 32 leererstuelesvm tar allmennlaererutdanning over
fem ar som fiernstudium. Fem samlinger & ei uk&rm@r en obligatorisk del av studiet. Disse
studentene har en praksisplass i grunnskolen (B@#g og studiet ma ses pa som et deltids-
studium med 75% studieprogresjon pr. ar. Fleretiadesitene arbeider som ufagleerte leerere i
grunnskolen og vil som sadan veere en betydeligiredsr sine medstudenter. Studentene har
alle tilgang til datamaskiner med Internettilkolglirsom studenter ved HIST ALT, har de
egne e-postadresser og egne arbeidsomrader péngets| server. E-postadres-sene er koblet
opp mot deres private e-postadresser, slik at deédse og motta post bade hjemme og pa
lserestedet.



2.3 Datainnsamling

Studentene produserer mange forskjellige tekdigrat av studiet, (e-post, diskusjonsinnlegg,
fagtekster, muntlige tekster og ulike former fojesknpresentasjoner) og det er deler av dette
studiematerialet jeg vil bruke som grunnlag fortmitlere arbeid. Noen av tekstene vil veere
gjenstand for mer grundig analyse enn andre. Stlthevil primaert veere knyttet til norsk-
faglige aktiviteter i nettklassen, msekjermtekster(Schwebs 1994) skrevet i forbindelse med
andre fag, vil innga i mitt studiemateriale. Lopemdbservasjon knyttet til faglige og tverrfag-
lige samarbeidsprosjekt, spgrreskjemaer og samteddrstudentene vil kunne stgtte opp om
funn i det skriftlige materialet.

Innleggene i diskusjonsforum kaller jeg samtalaik€En naerlesning av disse tekstene vil
kunne gi meg nyttige opplysninger om studentenédnimger til studiet, om deres syn pa
leererrollen, om hvordan veiledning kan gjennomfag@®m hvordan studentene forholder
seg til min og sine medstudenters veiledning. Nmesamtaletekstene vil bli analysert med
tanke pa & finne ut hva det er som skaper dynansiikntalen og gjer at den kan fungere som
en laeringsprosess. Jeg velger da ut et par saekasser av en viss lengde fra de gruppene
som er mest aktive pa nettet i en bestemt pericgigalysen av nettsamtaler statter jeg meg
pa Per Linell og Lennart Gustavssons kodningsskjemdialoger (Linell og Gustavsson
1987).

Vurdering av studentenes individuelle fagtekstéogsa kunne gi noen holdepunkter om
studentenes faglige stasted og deres skrivefertdigHgtudentene leverer i farste semester inn
to individuelle fagtekster som vil bli evaluert ggpvsortert etter en skala fra 0 — 4, der 0 =
ikke bestatt og 4 star for en sveert god prestagéde skriveferdighet og faglighet blir
vurdert sammen. Dermed vil vurderingen bli lik demderingen studentene far pa
eksamensbesvarelser, som ogsa skal inn som eu sieidiematerialet etter hvert. Jeg vil selv
evaluere de farste to tekstene, mens eksamenvhlirext av kolleger p& norskseksjonen i
samarbeid med en ekstern sensor. Eksamen vil v@arsastnme som for de ordingere
allmennlzererstudentene pa HiST ALT. De endeligeltaene vil ikke foreligge far i
rapportens del 2, men de forelgpige undersgkelsamgi meg noen indikasjoner pa om det
er sammenheng mellom hgy grad av deltakelse pét mgttskriveferdighet.

Karakterer i norsk fra videregaende skole kan gj e liten pekepinn om hvor studenten
star far studiet tar til, men her er det selvsaghge forbehold som ma tas. Noen har utviklet
skriveferdighet i forbindelse med at de har hattraryrker, andre har knapt skrevet fagtekster
etter endt videregaende skole. Det kan ogsa teatkdss studentene som arbeider som laerere,
vil forholde seg annerledes til skriving pa neéteh de som er assistenter. Dette vil vaere
forhold jeg vil se neermere pa i rapportens del 2.

De kvantitative undersgkelsene vil bli supplert medersgkelser der forholdet mellom faglig
aktivitet pa diskusjonsforum i norsk vil bli stdpp mot resultater pa noen flere fagtekster og
eksamensresultater i norsk i leererutdanning. Hstkeélenter som da vil bli valgt ut, avhenger
av den totale aktiviteten i de elektroniske disknsfora over en toars-periode. Dersom det er
slik at aktivitet pa nettet samsvarer med godeltasu til eksamen, vil man kunne ha noen
indikasjoner pa at den skriftligheten som nettabir til, er av betydning for norskstudiet

som sadan. Etter fgrste og andre studiear vil ligkke ut de fem studentene som har vist seg
a veere mest aktive nar det gjelder a delta i djskssgrupper pa nettet, og de fem som har
veert minst aktive, for &8 se om mye/lite aktivitar hatt betydning for resultat pa fagtekster.



Uvalget gjgres pa en bestemt dato ved slutten ag 2. skolear. Resultatet av dette arbeidet
vil ikke kunne avsluttes fagr studentene har avdagisiste eksamen, men allerede etter fgrste
studiear vil jeg trolig kunne ha materiale nolkdtise noen tendenser. Analyser av
samtaletekster og vurdering av fagtekster vil seqgsd med spgrreundersgkelser og intervjuer
og studier av fellestekster som studentene produseamarbeid pa skjermen.

| tillegg vil jeg observere studentene under sagdire, for & sammenligne muntlig aktivitet i
ansikt- til ansiktsrelasjoner med aktiviteten sarefar i diskusjonsgruppene pa nettet. Jeg
noterer antall muntlige ytringer for hver enkedt ivisst antall undervisningstimer og
sammenligner med antall innlegg i diskusjonsforwarett ar. Dette vil kunne gi meg svar
pa hvilke studenter som er aktive pa de ulike aeaaog om det virtuelle klasserommet kan
veere et godt supplement til et laeringsmiljg der erafysisk til stede.

Deler av prosjektet giennomfares i samarbeid megskaelektor Hildegunn Otnes ved
Hgagskolen i Vestfold. Hennes farsteklasse er khtittet nasjonalt prosjekt, "IKT og nye
laeringsformer”. Vare klasser legger opp felles didildker, som alle skal veere gjendstand for
analyse og utforsking og som til slutt presentpé@settet. | dette prosjektarbeidet som vi har
kalt "Bokprosjektet”, vil studentene ved de to higgene foreta faglige diskusjoner,
tekstresponser og samskriving via de elektronigikarkunikasjonskanalene. Samtaletekstene
fra dette arbeidet vil veere gjenstand for naerlesmgnalyse.

Ved slutten av farste studiedr vil studentene fytlet skjema der ulike sider ved norskunder-
visninga vil bli tatt opp. Studentene vil blant anbli bedt om a svare pa hvorvidt de selv
mener at innsyn i hverandres arbeider og egertlgkaktivitet pa nettet har bidratt til &

utvikle egen skrive-kompetanse. Skjemaet vil kugingoen indikasjoner pa hvordan
studentene selv har opplevd sin studiesituasjdmvagslags faglig utbytte de selv mener de
har fatt giennom ulike former for studieproses&gmettstudium vil kreve at studentene leerer
hvordan de skal strukturere et elektronisk leeringgnData skal jevnlig utveksles mellom
studentene og mellom studenter og leerere, tekgtbildemateriale skal lagres og hentes inn
for gjenbruk. Kunnskap om og refleksjon omkringlkibruk og kildekritikk vil veere et
sentralt, tverrfaglig laeringsomrade. Erfaringer rdetre a bruke ulike presentasjonsverktay,
drafting knyttet til lseringseffekten av disse, venidg og utvelgelse er kunnskap som vil veere
direkte overfagr-bart til arbeid med elever i grukwien. | forbindelse med evaluering av
studiedret vil studentene fa spgrsmal om i hvidgerd de har utnyttet egne ferdigheter og
kunnskap om IKT i sin undervisning.

2.4 A forske pa eget arbeid

A forske pé egne studenter og eget arbeid er empksent prosess som krever mange over-
veielser bade av faglig og etisk art. Studenterieraforstatt med at deres tekster blir grunn-
lag for undersgkelser og publisert. Noen av stuaterst arbeider er allerede publisert pa
Internett med navn og data. Innspill i diskusjonggrer er anonymisert, det samme gjelder
besvarelser pa spgrreskjema, intervju, e-postdigiduelle tekster. Alle forhold som angar
fagleerer, ma refereres til undertegnede nar ikke@r nevnt, men fagleder deltar i et
arbeidsfellesskap sammen med andre norskleerertvegfaglige sammenhenger med de
andre lsererne som underviser nettklassen. | foetsedned studentenes evaluering av mine



undervisnings-opplegg, har jeg opplevd at det &leea a forholde seg til kritikk enn til ros.
Det faktum at studentene sier seg forngyd mededttadi med min rolle som veileder, far jeg
forholde meg til med forskerens distanse. Jeg &t alle uttalelser studentene har kommet
med som supplement til evalueringsskjemaet, foediah fortelle noe om hvordan studentene
ser pa fagleerer som rollemodell. Uttalelser paweraigsskjemaer er i hovedsak gitt
anonymt.



3 Utpravingsfase 1 - A etablere et laeringsfellesskap

3.1 Praktisk tilrettelegging

Leering skjer ikke i et vakuum, men i et lseringgfetlkap der de leerende samhandler med
hverandre, via flere verktgy og med en eller fleeeere som en del av fellesskapet. Et godt
laeringsfellesskap innebeerer at aktgrene er trygdeverandre slik at de kan dele erfaringer
og kunnskap. Ulike former for gruppesamarbeid kretektgrene har en empatisk innstilling
til hverandre, at de lytter til hverandre og foetedrbeidsoppgaver pa en fornuftig mate.

| vart IKT-stattede fiernundervisningstilbud, halagt vekt pa a etablere et leeringsmiljg pa
Internett som skal ivareta ulike funksjoner. Enefgllaglig startside med generelle opp-
lysninger, beskrivelse av studiet, lenker til fagpr, adresseliste med e-postadresser til
studenter og leerere og diverse praktisk informasjanetablert for studiestart. Fagsider for
hvert enkelt fag ble utformet av faggruppen somemwider Nettklassen. Ett av medlemmene i
faggruppen fungerer som studieleder og har ansf@reppdatering av felles informasjon.
En meldingsfunksjon der studieleder sender meldiagm angar praktiske forhold knyttet til
studiet, ligger pa hovedsiden. Pa disse sidenéviglirfaglige prosjekter introdusert og
presentert. P& hovedsiden er det dessuten opprettsynkront diskusjonsforum spesielt for
nettklassen, inndelt i "rom” for hvert fag. Hver studentgruppene, atte i alt, har i tillegg et
virtuelt grupperom der bare de og fagleererne hasyin og skriverettigheter. | tilknytning til
"Bok-prosjektet” bruker de studentene som deltadiskusjonsforum som ligger pa
Hggskolen i Vestfold sine sider. Dette er apentfta, men fagleererne definerer egne
omrader for hver av gruppene som deltar i prosfekte

Hvert fag har opprettet sine egne virtuelle klasserNorsksidene administreres av fagleerer i
norsk og inneholder semesterplaner med leseforgt@atgumlister, teoribaser, tekstbaser,
pekere til studentenes arbeider, til diskusjongfortil seksjonssidene og til sider av faglig
interesse for gvrig. | tillegg er det opprettetneeldingsside for faget. Via denne siden far
studentene Igpende informasjon om praktiske oggadbrhold. | diskusjonsforum definerer
fagleerer hovedemner, og legger ut spgrsmal og @milllinger knyttet til de ulike emnene.

| norsk kan for eksempel et slikt hovedemne veeraritlig fortelling”. Bade leerer og
studenter har muligheter til & opprette kategarieen de ulike hovedemnene. Studentene
oppfordres blant annet til & bidra med praksisarfgr.

3.2 Samlinger som stgtteverk
for laeringsfellesskapet

Fjernundervisning via elektroniske nettverk er ikice nytt fenomen og har veert giennomfart
i mange fag og fagdisipliner. Pedagogisk praksidgrhallertid stort sett veert tuftet pa instru-



mentelle laeringsteorier. De forsgkene som har gpart med & skape samhandling
studentene imellom, har bare veert sporadisk vedliykBktudentene har i liten grad benyttet
seg av disku-sjonsforum og andre samhandlingsptattr, men lest pensum og lgst
oppgaver pa egen hand. Erfaringer som er gjortfipatlindervisning i Medievitenskap ved
Universitetet i Bergen kan sta som eksempel:

Vi kan konkludere med at nettsidene har fungert godt som informasjonskanal men ikke som
leeringsmiljg. Vi har ikke oppnadd a overbevise studentene om at nettbasert laeringsmiljg er
sveert fruktbart n&r man skal veere fjernstudent. (Rgnning 2000:14)

Studentene har brukt nettsidene i sveert liten grad, hvis vi ser bort fra
student/informasjonssidene. Bare to av studentene oppgir at de har brukt Kark? mer enn én
gang i uka. Studentene synes ogsa det er mindre viktig (9) eller ikke viktig (3) & veere aktiv pa
nettsidene. (ibid)

| den farste rapporten fra Bergen papekes dettatitaken pa nettet sa ut til & ta seg opp i
forbindelse med samlinger. Nettopp dette gnskebm skulle tilrettelegge et IKT-stattet
allmennlzererstudium her i Trondheim, a ta tak ivilte forsgke a etablere en klassekultur
ved a legge inn i samlingene aktiviteter som kuoygge opp om et sosialt fellesskap. Vi
ville at studentene skulle bli kjient med hverandietrygge pa hverandre og fale seg som
deltakere i en klasse. Dette mente vi ville ha theityg for hvorvidt de ville vage & sta fram
med sine synspunkter og refleksjoner i et diskusffmum pa nettet.

Var farste samling ble organisert rundt et tveditaema;Leik og laeringandre samling
hadde fokus p&ommunikasjorog tredje og fierde samling hadBarn i undring og
utforsking. Bruke og bryte tradisjoneom tema. Ved a ha tverrfaglig fokus kunne deeulik
fagene dra nytte av hverandres tilnaermingsmatenndgrvisningen burde kunne bli mer
meningsfull. Det ble lagt mye vekt pa a skape getifiprighet gjennom ulike aktiviteter der
fokus var lagt pa det sosiale samspillet. Sma grframfaringer knyttet til fortellings-
metodikk, rollespill, samarbeid om & male et bilekatematikkskattejakt, samspill, drama og
dans var innslag pa samlingene farste hastetedgiltil faglige aktiviteter pa dagtid, arran-
gerte vi pa kveldstid kafébesgk, utstillinger, ¢ebesgk og konserter. Teater, konserter og
utstillinger var en integrert del av undervisningBet var for eksempel naturlig a velge Peer
Gynt som en av pensumtekstene det skulle arbeidds norskfaget, nar Trendelag Teater
satte opp dette teaterstykket. For gvrig en ganskelisjonell og grensesprengende opp-
setning som passet godt inn i det tverrfaglige tenaabeidet med i perioden.

Samlingene har i ettertid vist seg a ha stor betgfor det sosiale miljget. Studentene ga
uttrykk for at de gledet seg til 8 mate hverandreat det gikk lettere & samarbeide om felles-
oppgaver via nettet nar de hadde truffet hverangrenakket sammen ansikt til ansikt. Rent
faglig har samlingene hatt den betydningen at stieahe har hatt falelsen av a fa faglig
"pafyll” og inspirasjon til & lese pensum. | en Exende oppsummerifigler de blir bedt om

a vurdere sin egen innsats i studiet, sier 21 wdesttene at de har vektlagt etterarbeid etter
samlingene hgyt eller sveert hayt.

2 Kark er navnet p& en digital lzeringsplattform satagrerer flere funksjoner, blant annet diskusjpopper.
% se vedlegg 1



3.3 Leering av tekniske
ferdigheter — en
samhandlingsprosess

| et fiernundervisningsstudium har man ikke i sangraal hatt muligheten til & tenke "klasse”
og klasseromkontekst som pa et tradisjonelt laatesten med moderne teknologi kan man
simulere klasserom og prgve & bygge opp en klasgedtur som bade ivaretar noen av de
samhandlingsmulighetene som et tradisjonelt klassénnbyr til, og som inviterer til nye.
Sentralt i et sakalt "digitalt” klasserom er dethaserte diskusjonsgruppene, e-post og vev-
tienester. Samhandling om og med tekster, derilsigetmtekster er selve fundamentet i
norskdelen av studiet.

Innlzering i bruk av de forskjellige IKT-verktayen® ses pa som en del av den totale
laeringsprosessen. For a fa maksimalt studieuthyétees det at studentene sa raskt som
mulig laerer seg & betjene tekstbehandling, brué-pest og elektroniske diskusjonsgrupper.
Kunnskap om hypertekst og ferdigheter i bruk awgprmvare for a produsere egne vevsider,
ma trekkes inn i studiet sa raskt som mulig, ogettene ma straks de starter studiet, settes i
stand til & bruke Internett for & sgke etter infasjon og finne kunnskapskilder. Videre ma
laering av ferdigheter knyttes opp mot arbeidsoppgastudiet, slik at studentene opplever a
ha bruk for det de lzerer. | starten trenger de diygkte hjelp, men nar de har nadd et visst
ferdighetsniva, kan de lzere av hverandre og viaualan som legges ut pa nettet.

| de farste to samlingene ble noe av tida brukntileering av IKT-ferdigheter. Det viste seg
at de fleste studentene hadde begrenset kunnskdgtteédomradet. Noe tekstbehandling
kunne de, men filboehandling, sgking pa Internettde og motta vedlegg til e-post, hente inn
og manipulere bilder, bruke presentasjonsverkt@y e det de feerreste som kunne. Fag-
laererne matte derfor gi kollektiv oppleering i akewle verktgyene som var ngdvendig a
mestre for a fa utbytte av studiet. | denne sammegen kan man snakke om personsentrert
mesterleere, der fagleerer demonstrerte og lagekofipssom studentene skulle fglge. To-tre
studenter som hadde noe datakunnskap, fungert@ssisienter i denne lgeringssituasjonen.

Studentene hadde ganske ulike erfaringer da detsstmdiet, fra & veere helt blanke pa
omradet, til & ha arbeidet med tekstbehandlingeggeark i forbindelse med annen yrkes-
aktivitet. Det tok en viss tid far alle studentesae fortrolige med a bruke verktgy som e-post
og diskusjonsforum. Filbehandling viste seg a vetfelt de fleste kunne lite om. Et av de
store problemene var faktisk knyttet til merkingfder, lagring og gjenfinning av ulike
tekster. Dette fikk igjen betydning for studentede de skulle sende e-post med vedlegg og
nar de skulle samarbeide om a lage hyperteksbirfdelse med Bokprosjektet. Frustrasjoner
forbundet med manglende dataferdigheter var gjegdemde i e-meldinger og diskusjons-
innlegg i den farste tida av studiet.

Det oppsto imidlertid snart et leeringsfellesskapsiedentene utvekslet datakunnskap og
laerte ferdigheter av hverandre utenom samlingeaéorDkte e-post og diskusjonsforum for &
dele datakunnskaper med hverandre, og det varsparadisk at leererne ble kontaktet for a gi
instruksjon i bruk av programvare. Innleering av dgéaferdigheter ble siden knyttet til ulike
fag pa forskjellige mater. Blant annet fikk studere beskjed om & sette seg inn i presenta-
sjonsprogrammet PowerPoint i forbindelse med akddle framfare resultater av et PBL-



basert gruppearbeid pa fierde samling. En oppdieftagt ut pa nettet til statte for dette
leeringsarbeidet.

Etter hvert som de ulike verktgyene ble tatt i biilktudiearbeid, gkte ferdighetene, og det
var forholdsvis uproblematisk & gi instruksjonériik av nye program via nettet. Studentene
ble i starten av studiet oppfordret til & lage elyaenesider der fagstoff skulle presenteres.
Tanken var at de siden skulle kunne bruke denragiegen til & la egne elever lage presenta-
sjoner pa nettet. Bare tre av studentene fulgtéoogpngen, men disse hadde faktisk minimal
dataerfaring far de begynte pa studiet. Alle stteles bidro imidlertid i arbeidet med & lage
faglige vevsider knyttet til emnet barne- og ungdbtteratur, men overfgring til nettet ble
delvis gjort av meg, delvis av Vestfoldstudentesten hadde mest kunnskap om emnet og
som kunne fa hjelp pa studiestedet nar de trertgtannen til at jeg valgte a legge ut
nettsidene for noen av gruppene, var at jeg gréskatkontroll med nettstedene for framtida.

Problemet med a legge ut arbeider pa nettet déraiha sammenheng med transportering av
filer via FTP. Til tross for at studentene fikk dging i a bruke et slikt program da de hadde
"samling” pa studiestedet, var det vanskelig alfade fra egen maskin heime. Det gjenstar
altsa en del far man kan si at studentene er titibfige med & bruke IKT i undervisning i
egne klasser.

3.4 IKT og modell-laering

Det er seerlig i forbindelse med utvikling av nybeadsformer og i pedagogisk arbeid der
datamaskinen inngar som verktay, at fagleerer erethfm studentene, men de er ogséa
hverandres modeller. Studentene leerer i et pralttleiskap med en erfaren leerer som
giennom sine handlinger pa nettet viser hvordan kaarigse ulike praktiske oppgaver
knyttet til bruk av mediet. De blir kjient med ulikedter & presentere tekst pa, far innblikk i
hvordan kunnskap struktureres, ser hvordan kunisskaffet kobles sammen. Etter hvert som
de selv bidrar med tekster pa nettet, blir de lesf@r hverandre. En gruppe presenterer et
stoff pa en ny mate ingen har sett fgr. De andreite hvordan man har gatt fram, og ny
laering skjer idet spraket tas i bruk for a forklagebeskrive det nye. Slik kan man tenke seg
at teorien om en desentralisert mesterleere kdisesss i et nettstudium. Studentene har bade
muntlig og skriftlig gitt uttrykk for at de har lé&anye av a studere hverandres tekster pa
nettet.

Utvalg av stoff, maten fagstoffet presenteres adlagrers ulike former for innspill pa nettet,
samarbeidsoppgaver studentene blir satt til adgseaten studentenes egne arbeider blir
utnyttet pa i et virtuelt klasserom, skulle kunmstgdentene noen ideer som var overfgrbare
til egne klasserom. Tanken er at slik eksempldemiing skulle kunne ha god effekt pa
studentenes bruk av IKT i forbindelse med egen wisl@ng. Etter hvert som studentene
haster erfaringer med egen laeringsprosess, burkiene veere i stand til & praktisere og
videreutvikle en IKT-didaktikk.

| studiet gjgr vi forsgk med problembasert leerieg @l informasjon i forkant legges ut pa
nettet. Studentene ma selv diskutere seg framaillpmstilling og oppgavelgsninger, og
diskusjonen foregar via nettet. Framlegg leverdgsisom skjermpresentasjoner, delvis som
muntlige foredrag i plenum pa samlinger. Alle figang til hverandres laerestoff og
kunnskapsfeltes utvides idet stoffet blir gjenstéordefleksjon gjennom logger og samtaler.



Nar jeg ga respons pa individuelle tekster, brijggeverktayet "Gjennomgang” i Word, som
er et hjelpeverktay nar flere skal gi kommentateddter. Ved a ta i bruk verktgyet selv og
bruke det pa studentenes tekster, fikk jeg vistesttene hvordan man utnytter denne typen
verktgy i undervisningssammenheng (mesterleereks®a Flere av studentene tok kontakt
og ville ha mer informasjon om dette. De ville beudkette nar de ga respons til hverandre og
eventuelt senere, nar de fikk ansvar for norskuwisieing pa ungdomstrinnet i grunnskolen.

3.5 Norskleerer pa nett

A vaere norsklaerer er mer enn & kunne sitt fag. kfagst er, som alle andre fag, fundert pa
fagplaner og et oppgitt pensum, men for a kunnerbljod norskleerer, m& man kunne mer
enn a dele praksiserfaringer med hverandre og thengit pensum. Det & skulle bli norsk-
laerer handler blant annet om a kunne se fagetdarafunnsperspektiv, omsette teori til
praksis, vurdere og velge ut faginnhold og tilnaagemater, reflektere over eget arbeid,
respondere pa elevenes arbeider, veilede og gil@dngssituasjonen. Det handler ogsa om a
veere i stand til & hjelpe elevene i deres idestitdieid, kunne motivere, stimulere til
samhandlingsprosesser, skrive rapporter og tilbakdinger og Igse konflikter.

A veere laerer vil ogsa si & veere kollega, samarpaitiser, fungere som bindeledd mellom
hjem og skole, etablere et godt forhold til skoletelse, samarbeide med fagpersoner
utenfor skolen. Listen kan gjgres mangfoldig myeykr. Poenget er ogsa at a isolere laerings-
prosessene til bare a omfatte norskfaget, blir Feitbeidet med faglige disipliner laerer
studentene mye mer enn det som kan relatered ginttelte fag, og det er kunnskap som er
helt ngdvendig a fa med seg inn i leerergjernin@anfor er det vanskelig & male effekten av
mine (fagleerers) disposisjoner. Det jeg kan forsskenoe om i farste omgang, er hva slags
innspill fra min side som sa ut til & sette i g@agnhandlingsprosesser, og preve & avdekke
hva som skjedde i de ulike handlingsrommene somndgetter hvert skulle finne sted i.

Jeg ser det selvsagt som min oppgave a bidrd&iséudentene til & se sammenhenger
mellom teori og praksis, og pa grunnlag av deresllrager komme med innspill som i sin tur
kan bidra til & fremme refleksjon pa hayt niva. Nigrerrolle innebaerer ogsa & motivere,
stimulere til ny innsats, ga inn i personlige rigdasr og veere medmenneske, bidra til kon-
fliktlgsninger, kort sagt fungere som rollemodelt kommende laerere. Som sadan vil jeg
matte tenke ngye over hvordan jeg framstar i deiftlsie kommunikasjonen med student-
ene. Hva slags spraklig diskurs skal jeg leggetbmar det meste av kommunikasjonen med
studentene skulle foregad over nettet? Hva slagspiliira min side vil utvikle diskusjon,

sette i gang nye prosesser eller stoppe diskusfoHgnrdan hjelpe til med a etablere et trygt
fellesskap med studentene og mellom studentengeti@r fellesskapet i hovedsak skal
realiseres gjennom skrift?

Rammene for undervisninga er styrt i den forstameasumstoff, semesterplaner, og under-
visningsemner er fastlagt far studentene starteliett Visse tilpasninger er gjort fordi dette
er et desentralisert og IKT-stgttet studium, ment stett er pensumliste og studieinnhold det
samme som i vanlig grunnutdanning. Fagplan og peliste legges ut pa nettet pa forhand,
far studiet tar til, og studentene far en ferdity&esplan med leseforslag nar de starter om
hgsten. Detaljer fylles ut etter hvert. Blant annkemine innspill i diskusjonsforum delvis
veere avhengig av hva studentene selv bidrar med.



Omfanget av og tidspunkt for innlevering av oblayatke oppgaver bar klargjgres sa tidlig
som mulig i prosessen, men problemet er da atrdetreskelig & gjare forandringer. Plutselig
kan det oppsta situasjoner som inspirerer til $kgipa en ny mate, eller med andre tema.
Rett som det er, svikter teknikken, og man far igjennomfart arbeidene slik man hadde
tenkt. Som fagleerer har jeg selvsagt muligheteéflustere undervisninga underveis, og ta
hensyn til innspill fra studentene som gir signaler at visse forhold ved undervisninga ikke
fungerer.

Sma justeringer er foretatt, men de er av mer jslakit. De overordende mal for under-
visninga, som baserer seg pa et sosiokulturelhéssiyn, har veert forsgkt ivaretatt gjennom
hele studiet.

3.6 Norskleererrefleksjoner
underveis

En vesentlig problemstilling gjaldt studenteneseegynspunkter pa laeringsfellesskapet. |
hvor stor grad skulle de fa muligheten til & pagigtrukturer og handlinger som vi fagleererne
hadde lagt opp til? Hvor mye skulle vi ta hensynéres gnsker og behov? Hva slags
kriterier skulle vi eventuelt legge til grunn fof@andre vare disposisjoner midt i et
studieforlgp?

Vi fagleererne gnsket ikke a ga pa akkord med w@rinigssyn, og hadde det som basis-
grunnlag for de metodiske overveininger vi ettegivnatte ta. | visse tilfeller kunne
studentenes gnsker vaere forenelig med vare tanksamarbeidsleering, og da var det enkelt
a falge opp innspill. Blant annet uttrykte studeetéidlig i studiet et anske om a fa et
uformelt samtalested pa nettet som de kunne braéte bl sosiale formal og til uformell
fagprat. De gnsket 0ogsa et virtuelt grupperom sara gruppen og leererne hadde innsyn i.
Slike gnsker ble raskt etterkommet, og det visteageaktiviteten pa nettet gkte formidabelt,
spesielt i de gruppene som ikke hadde anledningtésransikt til ansikt. Studentene hadde
tydeligvis fatt et eierforhold til diskusjonsforung brukte det til mange forskjellige formal.
Det ble senere opprettet grupperom for PBL-arts®d) ogsa viste seg & fungere som gode
arenaer for samarbeid.

Som faglaerer hadde jeg to hovedsiktemal: A sgmyatfstudentene n&dde de oppsatte faglige
mal, nedfelt i planer for allmennlaererutdanning Acgkape et trygt, inkluderende leerings-
miljg. Jeg gnsket & fremsta, ikke bare som fagpersen ogsa bidra med min personlighet

og innby til et laeringsfellesskap. | et nettstudinamdler det om & veere en stemme som bade
kan utfordre studentene rent faglig og veere stdétehmate med studenter har jeg fatt hgre at
jeg formidler fagstoff med entusiasme. Jeg bruker eksempler fra egen undervisning nar
jeg vil illustrere teori, eller vil invitere til @re innspill fra studentene. Jeg gar heller ikke av
veien for & bruke humor om anledningen skulle lgy stvordan overfgre dette til skrift? Et
eksempel fra starten av studiet viser en type tislairs som jeg benyttet meg av i enkelte
sammenhenger i diskusjonsforum. Jeg bridgeellingensom stillasbyggende element,
sammen med ny informasjon. (Nielsen 1999) Emn&igatidaktikk, og studentene blir bedt



om & huske tilbake til en gang de virkdbgrtenoe i norsktimene pa skolen. En student
forteller om hvordan ord i lesebgker var vanskalfgrsta for smaskoleelever:

Hei og takk for sist.

Jeg tror jeg gikk i farste eller andre klasse og vi skulle lese en liten fortelling p& nynorsk. Jeg har
alltid veert glad i & lese og satt spent og ventet pa at det skulle bli min tur til & fa lese hayt. Da
jeg var ferdig var jeg sa skuffet fordi jeg ikke forstod det jeg selv hadde lest, og torde heller ikke
a sparre frgken hva ordene "andlet og aksel" betydde. Dermed var jo teksten helt uten
sammenheng for mitt vedkommende. Det tok faktisk en god stund fgr jeg fikk vite hva ordene
betydde og da matte jeg lese teksten for meg selv flere ganger. Husker den dag i dag historien
om en kanin.

Hilsen xxx (Student i disk.forum)

Jeg gyner en mulighet til & komme inn pa et temdesttene vil mgte i full bredde senere i
studiet, nemlig begynneroppleering. Malet er forgj@psette i gang noen tanker, etablere
trygghet og tilhgrighet og apne for videre aktit/jté nettet. Jeg tar opp et element (frustra-
sjon) fra studentens tekst og svarer som falger:

Andlet, ja.....Skjgnner godt frustrasjonen. Selv lzerte jeg hva SYL var da vi bygde hus pa
syttitallet. Jeg husker enda ordet fra ABC-boka. Det var en tegning til ogsa, men den sa meg
ikke s& veldig mye. Nyere laeringsteorier sier man ma ta utgangspunkt i det kjente. Andlet ville
veert helt greit & forsta for en elev fra Sunnmare, vil jeg tro, men verre for de av oss som gar
rundt og sier fies og ansikt. | lesebgkene vil dere forresten state pa noe tilsvarende. Dere har
sett at bokstavinnleeringen foregar ved at man kobler bokstav, bilder og tekst. At bokstaven E
blir illustrert med et egg eller et eple, virker ganske sgkt pA meg som sier seple og segg. Og nar
bokstaven L er koblet til ei tegning av ei lue, blir det helt feil for en stakkar som gar rundt og sier
hue om det nevnte hodeplagget. Sa det er mye & ta tak i for oss leerere. Selv leerebgkene kan
veere ganske upedagogiske om de er aldri s& mye godkjent til bruk i skolen.

(Fagleerer i disk.forum)

Bade e-post og diskusjonsgrupper innbyr til en nfermell og muntlig diskurs enn den jeg
legger opp til pa de faglige nettsidene vare. Ealyme av mine egne e-meldinger til
studentene, viser at jeg i noen sammenhenger ikké egye med tegnsetting og korrekt
syntaks. Det gjelder spesielt de korte meldingeme er svar pa praktiske spgrsmal fra
studenter og som skal avleveres kjapt. Handler ldingeene om faglige spgrsmal, er jeg mer
ngye med & skrive korrekt og bruke presise fornmger. | diskusjonsforum blir meldinger
liggende apne lenge, og jeg ser at mine innleggdspraklig mer korrekte enn de hurtig-
meldingene som gar fram og tilbake via e-postaléformen i diskusjonsforum og e-post er
gjerneHei!, men jeg kan ogsa brukgzerei helt spesielle sammenhenger. Det siste helst nar
studentene skriver brev om personlige forhold egder oppmuntring og trgst.

Humor er viktig nar man arbeider med menneskehral av humor har veert ett av de
virkemidler som har fungert som kontaktskapendmeldg mellom meg og de studentene jeg
har undervist opp gjennom arene. Bruk av humorekaggghet, og jeg forsagker a utnytte
noen av de situasjonene som oppstar i nettsamtaleaetablere et trygt og inkluderende
laeringsfelleskap. Her er et eksempel: Linda; Mog#ocandre har en diskusjon gaende pa
nettet om et faglig emne. Linda har laget en fikkgpa signaturen sin og presenterer den i et
innlegg som Mona plutselig blir oppmerksom pa. Wilmgsa bruke krgllalfaen i navnet sitt,
og i et innlegg der hun ber om bilder til en preasjon de holder pa a lage, skriver hun:

Hei igjen!!

Det hadde vorte forandringar her medan eg skreiv. - Har nokon lyst til & gje bort nokon av sine
billete til meg, sa eg kan bidra?

Mon@ (Denne var litt kuul , - kan eg fa lane han?)



(stud.innlegg i disk.forum)

Linda ser muligheten for en morsom bemerkning:

Hei Mon@ ( eg har tatt patent pa han, kostar to kroner kvar gong for andre & bruke han :-))
Lind@
(stud.innlegg i disk.forum)

Og fagleerer er med pa spoken i et PS til et inndagaper faglig karakter. Her er det ogsa
snakk om a gi ros for det faglige arbeidet som padi&kusjonsforum akkurat na.

PS
Kjempegjeng! Det har vore seers interessant a falgje meiningsutvekslinga i gruppa. Her ma det
skje mykje leering! :-) :-) :-)

D@grun (Eg kunne ikkje motsta freistnaden)
(fagleerer i disk.forum)

Selv om tonen kan vaere noe uformell i diskusjonsfgrer jeg opptatt av a bruke presise
faguttrykk og som sadan veere et spraklig forbiligsidene i norsk viser en noe annen
diskurs enn den jeg har lagt meg pa i diskusjonsfoiStilen er mer formell, og det er lagt
vekt pa skriftlig formuleringsevne.

3.7 Nettkommunikasjon og
rolleforventninger

Det viste seg ganske tidlig i studiet at studenteadde klare rolleforventninger. Det var
fagleererne som skulle ta initiativ til handlingemrste samling foregikk stort sett pa tradi-
sjonelt vis med leererne som initiativtakere tikalsamhandlingsoppgaver, samt noen fa
innfgringsforelesninger. Atte kollokviegrupper letiablert, fire med musikk som estetisk
fagvalg, fire med kunst og handverk. De tre andi@atoriske fag i farste ar, var mate-
matikk, norsk og pedagogikk.

Diskusjonsforum var ett av de laeringsarenaeneqgeyfagleerer prgvde a bidra til & utvikle. |
tillegg la jeg ut meldinger med diverse informaspénfagsidene i norsk, og jeg svarte pa e-
meldinger nar studentene spurte direkte. Pensufpfsigplaner og semesterplaner |a klar pa
nettet sammen med klasselister, e-postadressedtatientene var blitt gjort kjent med
diskusjonsforum og visste hvordan de skulle tafs®g der. De var positive og entusiastiske
etter farste samling og gledet seg til & ta fatstpdiet.

Jeg har valgt a ga relativt detaljert inn i de t@ianleggene i diskusjonsforum for & vise hva
nettsamtalene dreide seg om i starten, og hva diaggsjonsstrategi det fra min side ble lagt
vekt pa. Det farste innlegget fra min side var nméeskulle veere en igangsetter som alle skulle
ha mulighet til & si noe om. Innlegget handler eenihg:



Tenk tilbake pa egen skoletid. Var det noen ganger du hadde falelsen av & virkelig ha LAERT
noe i norskfaget?

Fagleerer i disk. forum

22 av 32 studenter responderte pa innlegget. Beeflanleggene deres var knyttet til
laererens rolle i laeringsprosessen. Det at laeraxearvdyktig forteller, gikk igjen, likesa at
laereren var flink til & formidle fagstoff, skapeadresse for f. eks. grammatikk og
tekstanalyse. Noen nevnte at de leerte av a faymsibakemeldinger pa tekster og nar
laereren ga dem metoder for & skrive bedre. Etpgtet god leering til det at lsereren
iscenesatte trivselstiltak i klassen. Ingen nevméelelevers rolle i leeringsprosessen, eller
andre faktorer som kunne ha pavirket leeringen.

Jeg var ganske tilbakeholden med kommentarergfpppsket at studentene skulle kommen-
tere hverandres innlegg , eller spille videre p& aw det de andre kom med. Ett av innleggene
som ble kommentert av meg, tok opp et spesieloldrknyttet til leerebgker. Jeg hadde

ventet at noen skulle ta opp traden og kanskjegbrfram noen nye moment, men det var det
ingen som gjorde. Ingen skrev mer enn ett innl€yy.virket som om "leksa var gjort” da
studentene hadde vist seg pa diskusjonsforum miedleyg. De som ikke deltok, hevdet i
ettertid at de ikke hadde kommet i orden med I&eyeller at de ikke syntes de hadde noe
nytt & bidra med.

Omtrent samtidig med innlegget om laering, invit¢em studentene til & komme med erfar-
inger knyttet til bruk av muntlig fortelling. Parséing hadde muntlig fortelling veert tema, og
en oppsummering av forelesning var lagt ut pa nhitikegg til at jeg hadde formulert et
fortellingsopplegg studentene kunne prave pa elexgen klasse. Opplegget hadde de selv
prevd ut pa samling, og de hadde da gitt uttrykkafadet fungerte meget bra. Henvisning til
pensumstoff om fortelling 14 ogsa ute pa fagsidedeettet. Mitt sparsmal var som fglger:

Har noen av dere erfaring med muntlig fortelling i klassen? Hvordan la dere opp til ei
fortellings@kt, og hvordan fungerte det? (Fagleerer i disk.forum)

Denne gangen var 19 av 32 studenter inne og skréegg, altsa tre feerre enn sist. Det jeg
var litt spent pa, var om studentene ville ngyersed a skrive et svar pa mitt spgrsmal, eller
om de ville lese hverandres innlegg og prave &farid en slags samtale. Farste innsender
forteller om hvordan hun samler elevene i lyttekioka fortelle. Et innspill fra meg,
formulert som et spagrsmal, farer til presiseringekgemplifisering. Etter hvert fglger flere pa
med flere gode eksempler pa vellykkede fortellimfgs@ger. Ingen skriver om noe som ikke
har lyktes, de forteller om positive erfaringer niedelling. Etter hvert hekter de seg pa
hverandres erfaringer, slik de ville ha gjort dehivanlig klasse.

Som faglaerer gnsket jeg a koble studentenes egéartii relevant teori, og det bad seg flere
anledninger til det. Her er eksempel pa hvordatsagttalen om fortelling kan utvide
leeringsprosessen. Guri forteller om arbeidet ig@stéklasse:

...Alle dagene ble s& oppsummert med en liten fortellingsgkt da vi fylte ut en dagsplan som
foreldrene kunne se pa. Da fikk alle fortelle hva de hadde gjort den dagen péa skolen.

(Guri i disk.forum)

Jeg sa her en mulighet til & ga inn og knytte lgpetisumstoff om begynneropplaering.

Var det slik at dere skrev ned det som hadde skjedd pa skolen? Hendte det noen ganger at
foreldrene skrev tilbake? Tekstskaping (som vil si at eleven skaper en tekst sammen og far



hjelp til nedskriving av en som er skrivekyndig, for eksempel laerer eller foreldre) er nevnt som
et eget punkt i norskplanen (L-97), og inngar i begynnerundervisning i farste klasse.

(Fagleerer i disk.forum)

To av studentene forteller om erfaringer med tddegigg etter dette, og Guri utdyper sitt
farste innlegg:

Ja, elevene dikterte og vi skrev ned det de fortalte med de ord og vendinger de brukte. Kanskje
ikke helt korrekt norsk, men det ble jo fortalt fra 6-aringene direkte til foreldrene pa denne
maten. Det var en del foreldre som lurte pa hva elevene hadde gjort i lgpet av dagen. Nar de
spurte 6-aringene hjemme, sa elevene bare "ikke noe seerlig, vi lekte litt” eller noe annet litt
svevende. For a gi foreldrene noen stikkord til en mer utdypende samtale, begynte vi derfor
med dagsplanen. Nar ungene fikk bestemme hva og hvordan det skulle sta, ble ogsa det de
syntes var viktig samtaleemne nar de kom hjem. For det kunne vaere noe helt annet enn det vi
voksne i klassen trodde var dagens hgydepunkt, som ble fremhevet av elevene ved dagens
slutt.

(Guri i disk.forum)

N& blander Tora seg inn i diskusjonen og trekkererfaringer fra foreldresiden. Tora er bade
lsererstudent og mor og har erfaringer fra teksisipgett med foreldres gyne.:

Som mor opplevde jeg ogsa a bli involvert i en morsom metode ved fortelling i klassen. Sgnnen
gikk i andre klasse og kom hjem med en bok klassen hadde laget. De hadde startet med &
fortelle hverandre om tegneserier og filmer, daglige gjgremal, egeninteresser m. m. Leereren
noterte, og sammen sydde de dette til ei fortelling. neste time repeterte de forrige times
fortelling som na fikk en fortsettelse. Dette tok tid, og gikk over noen fa uker. Resultatet ble ei
svaert morsom "bok” om "Da Tom og jerry drog til Mummidalen med hesten Litago”. Hver elev
tegnet sin tegning fra fortellingen som de satte inn i boken, og den ble til slutt kopiert opp sa alle
fikk hver sin. Det var en stor forngyelse a lese boka som er krydret med morsomheter fra Tom
og Jerry, stadig forstyrret av sidesprang fra andre kjente karakterer.

(Tora i disk.forum)

Vi ser her gode eksempler pa hvordan praksisfddigsst utvides, og hvordan bade faglaerer
og medstudenter bidrar til & videreutvikle fagkumaps Faglaerer henviser til teori, og
studentene bidrar med laeringserfaringer fra flenedoler. Dermed minskes avstanden
mellom det studentene kan fra far og det de optikaal lzere. Ogsa andre studenter enn de
som deltar direkte, leerer av dette. De som endatikka vaere med i diskusjonen, sier i en
samtale om dette temaet, at de leser og brukerskapen i egen praksis. Ved at erfaringene
skrives ned og blir liggende pa nettet, kan déaltles av flere, og de kan brukes nar
studentene skal jobbe mer spesifikt med begynnéenpm i studiet og i daglig arbeid med
smaskoleelever.

Berit, som bidrar med det neste innspillet i saertalm muntlig fortelling, kommenterer ikke
tekstskaping, men bringer inn et nytt moment: Haskiniver hvordan hun er opptatt av a laere
elevene a vente pa tur og lytte, og hun inviteesandre til & komme med innspill om dette:

....Det er jo flott & veere i besittelse av frodig fantasi og fortellerglede, men det er jo ogsa viktig &
leere dem at det er lurt & stoppe far tilhgrerne har sovnet. Det & vente p& tur og samtidig
konsentrere seg om det andre har a si, er heller ikke like greit for alle. Kunsten & kunne stanse
den altfor taletrengte pa en grei og fin mate som ikke virker sarende eller statende, er ikke alltid
like lett. det kunne veere artig & hgre hvordan dere takler den oppgaven. (...)

(Berit i disk.forum)

Videre forteller Berit om erfaringer hun har omtédling integrert med fagene Kunst og
handverk og Musikk. Ingen kommer med innspill #himes innlegg, til tross for at hun stiller



et konkret spgrsmal til gruppen. Kanskje er ikkmene interessante nok for studentene,
eller kanskje mener de jobben er gjort nar de Wart pa fagleerers farste innlegg. Det kan
ogsa tenkes at noen far prestasjonsangst fordpplever at andre er mer velformulerte og
har mer kunnskap enn de selv har. Noen studentyierdette i samtaler vi har om bruk av
diskusjonsforum. | ettertid har jeg ogsa sett atfo@mange deltar i et diskusjonsrom, er det
vanskelig & holde en diskusjon gaende. Vi gikk gedaganske snart over til & bruke disku-
sjonsforum med feerre deltakere i hvert rom.

| en intervjusekvens pa andre samling to manedwrsesier de fleste studentene at de leser
innlegg og leerer av det de andre skriver. Fem figekke har noe a bidra med fordi de andre
har sagt det som skal sies. Bare tre studentedsieegrer seg for & komme med innlegg
fordi de fagler seg utrygge. Berit mener leererenkmenme med nye innspill nar diskusjonen
kun blir gjentaking av det andre har sagt fartértid ser jeg at det kunne veert gjort. Det er
nettopp nar diskusjonene stopper opp, at laereneikiia med sin kompetanse og prave & fa
mer ut av studentene.

3.8 Antall innlegg avtar

Ett nytt emne var Barne- og ungdomslitteratur. &mire samling la jeg inn en invitasjon til
fagprat om bildebgker pa diskusjonsforum. Fagprhtenntrodusert med et direktiv og et
etterfaglgende spagrsmal. Dette var ingen obligatapgave, men ment som en hjelp til &
komme i gang med & lese teori.

Les kap. 6 i Den norske biletboka og bruk ei av bildebgkene du har lest, som utgangspunkt for &
skrive et innlegg i diskusjonsgruppa. Hva slags virkemidler brukes for & f& fram trekk ved
personligheten til en av personene i boka?

(Fagleerer i disk.forum)

Denne gangen er det feerre studenter enn fgr sdar,dsre 12 av 32, mot 22 i farste disku-
sjonsemne. Lise apner innleggsrunden fra studembedkeet sparsmal til fagleerer. Legg
merke til smilefjeset. Hun demper spgrsmalet og spel et glimt i gyet.

Hei.

Har lest nesten alle billedbgkene. Det som slar meg, er at tegneren lager sa dystre og
skremmende bilder. Tror ikke jeg hadde valgt noen av disse til mine barn. Dette er bare noe jeg
har tenkt pa . En ting til, har du tenkt pa hvilken makt du har nar du velger bgker vi skal lese?
Hilsen Lise :)

(Lise i disk.forum)

Smiletegnet indikerer at spgrsmalet ma oppfattebuimoristisk, det er usikkert om studenten
mener a konstatere fakta, eller om hun venter segae. Som fagleerer velger jeg a ta tak i
spgrsmalet og prave a gi en forklaring, slik jdteia gjort det om spgrsmalet var blitt stilt i
en vanlig klasse, og jeg bruker ogsa mulighetemsspélet gir, til & koble inn noe teori fra
pensum:

Jo, det har jeg tenkt pa. Det er ikke tilfeldig hvilke bgker som er blitt kanonisert (dvs. blir sett pa
som betydningsfull kulturarv) Peer-Harry Bjgrkeng skriver noe om litteraer kanon, og om valg av

* Vi kan tenke oss det store diskusjonsforumet sowirtielt klasserom der alle kan delta i samtaldiilegg
kan man lage mindre diskusjonsarenaer, virtuellpgerom, der bare noen fa har adgang.



litteratur i Fagdidaktikkboka. (litteraturkapittelet) Nar vi velger bildebgker for studentene, er det
en rekke mal vi vil ivareta. Hvilke, kan dere kanskje prave & undersgke. Det star litt om bruk av
bildebgker i L-97. Dessuten gnsker vi a introdusere de nye bgkene for studentene, og vi velger
gjerne bgker som har fatt god omtale i pressen, eller bgker vi vet kan provosere fram debatt.
Fer vi gar i gang med & arbeide med bgkene, hender det vi far reaksjoner pa at valgene vare er
litt annerledes enn det studentene har tenkt seg. Man undrer pa om bgkene passer for barn
osv. Flott at det blir satt sgkelys pa dette na. Jeg lager ei ny diskusjonsgruppe i tillegg til denne,
og héper pa debatt. (Her, i denne gruppa, skal vi fortsatt diskutere virkemidler, og jeg haper
dere vil veere aktive i begge gruppene na framover)

(Fagleerer i disk.forum)

Atte av studentene kommer med lange, gjennomtetddaepaserte innlegg etter dette. Det er
tydelig at mine forsgk pa & knytte an til pensumbait betydning for disse studentene. Ingen
av studentene stiller imidlertid noen spgrsmahiéggene sine, eller responderer pa andres
innlegg, og jeg preover a fa i gang mer aktivited @estille et nytt sparsmal.

Hvilke mal kan vi oppna ved & bruke bildebgker i undervisningssammenheng?
(Fagleerer i disk.forum)

Fremdeles er det bare 12 studenter som deltar,aoda som var med i forrige runde, har
falt fra, og noen nye har kommet til. Bortsettétainnlegg, er alle lange og innholdsrike, og
her er mye a ta tak i for dem som gnsker & oppelaty i forhold til bildebgker, som skal
veere tema for gruppearbeid i neste maned. Somragtamver jeg a veere mer synlig i
diskusjonsforum denne gangen, og legger inn ®giijsparsmal etter de fem farste inn-
leggene. Spgrsmalene tar utgangspunkt i noen anodeentene studentene selv har kommet
med i sine innlegg.

Har bildene noen funksjon utover det & illustrere?
(Fagleerer i disk.forum)

Sammen har dere kommet fram til mye viktig info. om bildebgker. Finner dere noe i leereplanen
som tilsier at vi skal arbeide med bildebgker i de gverste klassene i grunnskolen? Er det noen
av de aktuelle bgkene dere har lest, som kunne passe & bruke pa ungdomstrinnet?

(Fagleerer i disk.forum)

De atte neste innleggene er svar pa begge spgram&eidentene viser blant annet at de har
studert laereplanen og sett at arbeid med bildeberkaevnt spesielt under mal for attende
klasse pa ungdomstrinnet.

Faglig far vi nd mye ut av aktiviteten i diskusjgngpene, men sa lenge tredjeparten av
studentene glimrer med sitt fraveer, kan jeg ikkeag helt forngyd. Analogien til det fysiske
klasserommet er imidlertid interessant. Av 32 stielei en vanlig klasse, er det ofte ikke mer
enn en tredjedel som tar aktivt del i diskusjorggsamtaler. Resten lytter mer eller mindre
aktivt. | nettklasserommet er det plass for lange og goderbygde innegg, som alle far med
seg, dersom de orker & lese. Vare studenter havdierer ivrige lesere av innlegg i disku-
sjonsforum. De har inntatt rollen som perifert dielinde medlemmer i et laeringsmiljg de er
en legitim del av. (Lave and Wenger 1991) Maletuazgie & fa dem til & bli fullverdige del-
takere i leeringsfellesskapet.

Noen av studentene vare hadde mulighet til & nmesiakke sammen, og de mgattes jevnlig
for & diskutere sparsmal knyttet til studiet. Dmefjikk ganske sikkert mye leering i disse

® Observasjoner fra egen tjue ars praksis som legrannskolen og fra ni &r i leererutdanning.



gruppene, men jeg gnsket ogsa at studentene gkutkening i a skrive. Dessuten ville jeg at
hele klassen skulle ta del i hverandres erfariogereere leeringsressurser for hverandre. Man
laerer ved a sette tankene sine ned pa papiretangm konsentrere seg om sprak og formu-
lering nar man skal presentere noe for andre martalNar man ma formulere seg skriftlig

om faglige sparsmal, far man trening i a brukedager og nye begreper, og bade
kunnskapsfeltet og skriveferdigheten utvides ogklgs. Man laerer ogsa av at mottakere
responderer ved & stille spgrsmal og komme mednmgpil°.

For a prgve a finne ut hvordan jeg kunne fa fléndenter til & bli aktive deltakere i disku-
sjonsforum, registrerte jeg samlet aktivitet sgjtasg sammenlignet data med svarene
studentene ga pé& et sparreskjéner jeg ba dem om & si noe om deres syn p& egetlignu
og skriftlig kompetanse. Pa spgrreskjemaet skdlegba kommentere egen aktivitet pa
nettet.

Ut fra kvantitative malinger av aktivitet pa nettietite jeg studentene inn i tre kategorier:
Aktivei nettdiskusjon (5)ganske aktivél2), passivg(15). 28 av 32 studenter svarte pa
spgrreskiemaet. Av de aktive sier tre atikier a uttrykke seg skriftligog en av dem fore-
trekker faktisk skriftlig uttrykksform framfor muing. |1 gruppenganske aktier det to som
sier at det bare ev og tilde synes det er greit & skrive. Resten (10) sski@gng er ok eller
at deliker & skrive | grupperpassiveinner vi sju som sier diker a skrive og fire sonsynes
det er ok Bare en liker ikke & skrive, og sgines det er greit av og.tiTo av de studentene
som er registrert somktiveog to fra gruppepassive har ikke svart pa spgrreskjema.

Det ser altsa ikke ut til at det er liten tiltrbggen skriveferdighet som er hovedgrunnen til
manglende deltakelse. De som tilhgrer grugpessivemelder om andre grunner for ikke a
delta. Noen synes ganske enkelt at det tar fortidy& diskutere pa nettet. De har mulighet til
a mgtes fysisk og prioriterer ikke nettsamtalerehwegrer seg og vil ikke skrive fordi andre
har sagt alt som er viktig for dem. (6) Bare tsaudentene sier at de synes det er litt flaut at
andre kan lese det de skriver. | grupganske aktiver det fire som svarer at de synes det
meste er sagt far. Resten har ulike andre grummékke a delta sa mye.

Det ser heller ikke ut som at manglende datafeedigher arsak til liten aktivitet i diskusjons-
forum. Av dem som eaktivei diskusjonsforum, har ingen noen seerlig datakdemse fra for
utover det & bruke et tekstbehandlingsprogranmupggnpassiveinner vi en som hevder & ha
mye kompetanse, og i gruppganske aktifinnes det en student som aldri har prgvd a bruke
en datamaskin fgr. | en samtale med studentene komet fram at flere synes arbeidet foran
datamaskinen tar mye tid, og de prioriterer anithg Det er ogsa tydelig at mange venter seg
et direkte svar fra laereren til deres personligdeigg og er skuffet over at leereren ikke
responderer. Arsakene til manglende deltakelsskdjonsforum mé kanskje sees i sammen-
heng med hva slags forventninger studentene hstutliet.

En annen arsak til manglende deltakelse kan vaeninatspgrsmal styrer for mye. De er rett
og slett for "skolske” i den forstand at de naernfiesgerer som kontrollspgrsmal og innbyr i
liten grad til refleksjon. Etter hvert som studer@édnar lest mer teori, vil det nok veere mulig a
utfordre dem noe mer faglig ved a bruke en apersspisform. De spgrsmalene som er
knyttet til studentenes egne praksiserfaringerusér a stimulere til noe mer aktivitet, men
skal det faglige utbyttet bli godt, ma forutsetréng/aere at alle har mulighet til & fa norsk-
faglig praksis. Et spgrsmal fra min side om & @efaringer fra utprgving med prosess-

® Jf. teorikapittelet
" Se vedlegg 2



orientert skrivepedagogikk, utlgste sveert fa shkesaken var at bare f& studenter underviste
eller fulgte undervisning i norsk, og de som undsevi faget, hadde ikke tydeligvis ikke
kunnskap nok til & sette i gang arbeid med respelevgrupper.

3.9 Frustrasjon og fellesskap

Det viste seg ganske tidlig i studiet at studenteamide klare rolleforventninger. Det var
fagleererne som skulle ta initiativ til handlingEmrste samling foregikk stort sett pa tradi-
sjonelt vis med leererne som initiativtakere tikalsamhandlingsoppgaver, samt noen fa
innfaringsforelesninger. Tapescott (1998), brulegrbpet broadcast learning’om leerings-
former der lzereren overfgrer sin kunnskap til akeveg instruerer dem i hva som skal gjares.
Bruk av datamaskin i leeringsprosessen kan utmeguadditstimulere til denne formen for
laering om ikke laereren er bevisst pa at det emgjenutforsking og interaktivitet studentene
far mest ut av samspillet med datamaskinen.

Kommunikasjon var tema for andre samling, og vetliélere studentenes metaperspektiv pa
egen nett-kommunikasjon pa diskusjonsforum i pedigofikk jeg noen interessante svar
pa passiviteten jeg tidligere hadde registrertd&ttene var blitt oppfordret til & uttale seg om
hvordan nettstudiet har fungert sa langt. Mange kwed innlegg, og stort sett gikk inn-
leggene pa at det er vanskeligere & kommunisesam@rbeide via nettet fordi man ikke har
kroppsspraket eller ansiktsuttrykk & statte segpdordi det kan veere lett & misforsta hver-
andre. Innledningen pa Guris innlegg far sta sosemipel: Merk bruken av versaler for &
understreke noe som tydeligvis er sveert viktig Safgt:

Hei!

DET JEG PERSONLIG HAR MERKET SOM ET PROBLEM ER AT EN IKKE KAN SE
KROPSSPRAKET ELLER ANNSIKTSUTRYKKET TIL DEN EN "SNAKKER "med. Da er det
ogsa vanskelig & tolke hvordan mottakeren mottar mitt budskap. Det blir lett misforstéelser Det
er ikke det samme & skrive en ironisk melding som det a si en, sa en ma bruke tid pa dette. |
tilegg kjenner vi hverandre ikke noe seerlig (i hvert fall kjente jeg ingen da jeg begynte) (...)
Derfor er det fort gjort & trampe noen pa taerne.

(Guri i disk.forum)

Flere av studentene hadde samme opplevelse somM&nge var frustrerte fordi dette var
en ny mate & arbeide pa, som de ikke var vamM&h samtidig opplevde vi at enkelte
studenter i denne fasen av studiet brukte nel@tppmuntre og hjelpe hverandre, veere
deltakende og fungere empatisk i forholdet til lawneire:

... Det er klart at det er mye lettere & kommunisere "face to face" enn a sitte foran

datamaskina, men jeg tror det har litt med trening & gjere. Sa til dere som synes det er

vanskelig & kommunisere over nettet: Jo oftere dere gjar det, jo enklere blir det.

Internett er jo et unikt hjelpemiddel til & kommunisere jorda rundt, jeg for min del har truffet pa

andre leerere, bl.a i Canada. Det var kjempeinteressant, og vi har utvekslet erfaringer og

kommet med tips til hverandre. Sa jenter (og gutter) det er bare a slippe seg lgs.

(Trine i disk.forum)

Trine er ofte inne og oppmuntrer de andre. Humeanedem som hadde lite dataerfaring far
studiene tok til, og hun gir i samtaler uttrykk frhun lserer mye. | fagsammenheng er hun

ofte den farste til & komme med innspill. her ekemmentar fra en medstudent:

Du er ikke alene om & fale at du ikke strekker til!!! Faktisk tror jeg det gjelder for ganske mange
av 0ss. Men jeg er enig med deg at ndr man ser pa forums aktiviteten til mange av vare



medstudenter, kan man fort fale at en selv kommer "til kort". Jeg tror derimot det er viktig & sette
sin egen situasjon i "perspektiv" , og heller tenke positivt pa hva vi faktisk far utrettet. Ikke bruk
deg opp pa & ha darlig samvittighet over ting som skulle veert gjort. Bruk heller energien til &
strukturere den tiden du faktisk HAR til radighet. Ved & sammenligne seg med alle andre blir
man fort lite konstruktiv og det gagner ingen. Nar det gjelder data tror jeg ikke vi ma ta
frustrasjonene pa forskudd. Selv er jeg mektig imponert over hva som faktisk gar an (jeg kunne
ikke noe fra far) - og er glad for hver dag -og prestasjon jeg (data'n) mestrer. STA PA OG IKKE
MIST MOTET!

(Trine i disk.forum)

Studentene hjelper hverandre med praktiske séonelteoretiske sparsmal, og stadig flere
begynner & fale seg som del av et klassefellesskap:

Hei, Lise og Pia.

Beklager, men jeg har ikke hatt sjansen & takke dere for hjelpen. Det er meget fint & fa hjelp
med en gang man ber om det. | begynnelsen var jeg litt skeptisk mot dette "nett-systemet" som
direkte og hurtig kommunikasjonssystem, men etter det jeg har erfart hittil, s& er det ganske fint.

(Inger i disk.forum)

En del av studentene etterlyste ganske tidligetleveerelse av leererne i diskusjonsforum.
Noen hadde forventninger om en helt annen typstueitim enn det vi hadde lagt opp til. De
ville ha klart definerte oppgaver som de skulledgeimn og fa laererens tilbakemelding pa, og
de ville ha en oversikt over antall oppgaver ogpighkt for innleveringer. Samhandling
studentene imellom var ok, men det ble forventédeatrne deltok og kommenterte inn-
leggene: Flere av studentene hadde en forestdlingt innlegg i diskusjonsforum var det
samme som innlevering av en oppgave, og de villevhafra leereren:

Det er og viktig med umiddelbar respons pa det vi gjar.

Her sender vi inn en oppgave, og det kan ta lang tid for vi far svar/respons pa det vi gjar.
Mange av oss har ikke brukt data, e-post og diskusjonsforum far. Det er bade nytt og uvant a
uttrykke seg skriftlig.

(Randi i disk.forum)

Utfordringene vi star overfor vi som gar pa et IKT-stgttet studium. Tja. Det er et ensomt studie.
Noen ganger savner man foreleseren. Her far vi ikke noe stoff inn pa den "passive" maten (sitte
og lytte). Vi ma lese alt stoff sjal.

(Siv i disk.forum)

IKT-studentene mangler ogséa en jevnlig kontakt med lzererne, noe som andre studenter i starre
grad har. Denne kontakter er viktig ikke bare som en sosial kontroll, men ogsa fordi man pa en
annen mate far selvbekreftelse og motivasjon til & st& litt pA. NAr man studerer over nettet slik
som vi gjar er det ogsa et problem at all informasjon ma leses. Man har ingen som "minner" deg
pa ting du ma huske. Du ma selv jevnlig ga innom en mengde sider pa nettet for & hente
beskjeder og oppgaver, og det er tungvint. A fungere som en klasse over nettet tror jeg er en
uoppnaelig utopi.
Jeg synes ikke kommunikasjonen over nettet er spesielt fruktbart. Joda, man kan lese de andre
sine innlegg, men det er tungvint & diskutere ting. Det tar for lang tid fgr man far respons til at
man gidder & engasjere seg. Jeg synes derfor det er viktig at alle er innom de forskjellige sidene
hver dag, slik at tiden fra man stiller et spgrsmal til at man far svar blir kortet ned til et minimum.
(personlig er jeg da tilbake til det med sosial kontroll og manglende selvdisiplin.
(Gerd i disk.forum)
Adgang til leering innebaerer deltakelse i vesenttigedlinger i praksisfellesskapet. (Nielsen
og Kvale 1999 s. 243) Sparsmalet er hvem som akalttativ til handling. Gerd har for-
ventninger om at leererne skal ta dette initiatiogtat det skal knyttes til konkrete arbeids-

oppgaver som studentene skal lgse. Dette komnrarifdirekte samtaler med Gerd under en



av samlingene. Oppleering i bruk av programvareeeksempel laerernes ansvar. Det gar for
mye tid bort nar studentene selv skal sette segdetaljer:

Manglende/for lite undervisning i dataprogrammene som blir brukt gjgr ogsa at vi som elever
ma bruke forholdsvis mye tid til & "leke" og forske p& egenhand. Sett i lys av den relativt taffe
hverdagen mange av oss har som studenter, er dette ogsa noe skolen bar ta tak i.

(Gerd i disk.forum)

Gerd har muligheter for & mgte sin kollokviegruppsikt til ansikt, og hun deltar lite i
diskusjoner pa nettet. Hun er tydelig frustrertravéten studiet er lagt opp pa. Et par uker
etter dette innlegget kommer et nytt innlegg omeansak:

Et problem vi som IKT-studenter har er fraveeret av leerere mellom samlingene. Den kontakten
mellom leerer og elev som det legges opp til her er minimal, og det opplever jeg som et problem,
spesielt siden vi leverer inn relativt fa oppgaver, og far korrektiv respons pa enda feerre.

(Gerd i disk.forum)

Pa dette tidspunktet av studiet (november) karikjieg se at vi ved hjelp av diskusjonsforum
har oppnadd s& mye rent faglig innafor norskfagistse innspill tyder imidlertid pa at flere

av studentene er begynt & reflektere over sin pgaksis i grunnskolen. De knytter det de
leser opp mot egen praksis, og de utveksler edfarinde elektroniske grupperommene sine.
Ellers er de opptatt av a utforske de nye progranenog laere seg a bruke dem i studiet. De
fleste studentene er begynt a lese pensumstoffi @wmer har veert bergrt pa diskusjons-
forum, men altfor mange er passive og venter mieskal skje mer konkrete utspill fra
laererens side. Innsending av individuelle besvardikleerer ser ut til & veere enklere a
forholde seg enn samhandling med andre studertgrugpearbeid om a lage vevsider setter
imidlertid i gang en prosess etter hvert.



4  Utpravingsfase 2 - Bokprosjekt

4.1 Samarbeid om a lage
vevsider

Andre samling var i slutten av september. Temaé&onlingen var kommunikasjon, og den
norskfaglige delen handlet om skjermtekster og kamikasjon via Internett. Det var lagt

opp til en starre samarbeidsoppgave som studekteme starte med pa laerestedet og
fortsette med over nettet nar samlingen var ferSiave oppgaven besto i at studentgruppene
skulle utforme en hypertekst der de skulle bidra kagnnskap om og refleksjon omkring

bruk av bildebgker og annen barne- og ungdomslitier De ferdige produktene skulle
publiseres pa nettet og veere tilgjengelig for fitkehagskolenes vevsider. Malgruppen var
medstudenter og andre interesserte.

Halvparten av studentene (de som hadde Kunst ogudéknsom valgfag) skulle utfgre
arbeidet sammen med studenter fra Hagskolen i Mdstben andre halvparten (som hadde
Musikk som valgfag) samarbeidet i de faste kollekgvippene om a lage hvert sitt nettsted.
Alle fikk til-gang til samme informasjon, som bl@g tilgjengelig via nettet. De fikk noen
timers inn-faring i bruk av Microsoft Front Page, @n oppskrift pa hvordan de kunne bruke
et slikt program pa egen hand. Alle gruppene lsmetettpresentasjoner hver, en om
bildebgker og en om ungdomsbgker.

Under arbeid med det farste nettstedet, der grupiéire skulle presentere hver si bildebok,
fikk studentene ulike former for respons fra faglme, og studentgruppene ga ogsa respons
til hverandre. Alle studentene fikk veiledning gglp nar de selv tok initiativ til det, men
bare de gruppene som samarbeidet med Vestfoldsarderfikk hjelp av fagleererne til &
komme i gang med diskusjon omkring bagkene for sekselingen av arbeidet tok til. Jeg
agnsket & se om styrt hjelp i form av spgrsmal piugijonsforum hadde betydning for
arbeidsprosessen og de ferdige produktene, ogdelt®r bruke den ene halvparten av
studentene som kontrollgruppe. Laererrespons bidiéntid gitt til alle gruppene nar
fasteutkastene var lagt ut pa nettet. Derettetuggestgruppene respons til hverandre. De
brukte i stor grad den samme malen for responsvsdagleererne hadde laget, men noen
utviklet den videre og forbedret den. Farsteutkastear passordbeskyttet

Norskleererne hadde pa forhand laget et nettstedllidaformasjon om dette prosjektet
(http://www.alu.hist.no/~dagrunks/bokverksted/indiém) ble lagt. Det ble laget med bruk av
enkle hjelpemidler og kunne som sadan vaere en ifodéivordan en hypertekststruktur
bygges opp. Pa dette nettstedet la vi inn navnpgséadresse til gruppene, leseforslag,
koblinger til andre nettsteder osv. Vi hadde odséiket ut bakene som det skulle arbeides
med. Ni baker ble fordelt pa ni grupper med cadiraglenter i hver gruppe, to fra HiST og to
fra HIVE. Musikkstudentene ble inndelt i fire griggpHver av disse gruppene fikk velge en
av de ni aktuelle bgkene som utgangspunkt for debeitt.

Prosjektet studentene skulle arbeide med, var pada ganske styrt, idet visse faglige
elementer skulle inngd, og det var satt klare ranforearbeidet. Studentene skulle finne ut



noe om forfatteren, analysere ei bildebok, setteide i sin samtid og reflektere over bruk i
skolen. Ellers sto de fritt med hensyn til hvordinville organisere nettstedet sitt og hva de
ville ha med av gvrig informasjon. Malet var atdstatene skulle kunne bidra med kunnskap
om og refleksjon omkring bruk av bildebgker til medlenter, og det var meningen at de
ferdige produktene skulle publiseres &pent forigubi. Informasjonen studentene fikk,
ligger pa nettstedet som det er henvist til videger ut i rapporten.

4.2 Fagleerer setter | gang
nettsamtaler

Vi opererte nd med to storgrupper som hadde emliloarbeidsprosess. Musikkgruppa ble
stort sett overlatt til seg selv etter at infornoagin var lagt ut. De fikk bare hjelp nar de selv
ba om det. Samarbeidsgruppa Vestfold/Trandelagrfiek laererhjelp i starten. For & sette i
gang en tankeprosess, inviterte norskleerernertitala om bgkene, en idemyldring, pa et
asynkront diskusjonsforum som ligger pa HagskoMastfold sitt nettsted. Det er annerledes
utformet enn det vare studenter ellers brukte, s@grass enkelt & bruke at vi ikke sa noen
grunn til & ga inn med noe slags laering. Det \dstg heller ikke & veere ngdvendig.
Studentene overfgrte kunnskapen de hadde fra eletekitil det nye.

En idemyldring pa nettet i forkant av arbeidet mettsidene ville, slik vi fagleerere vurderte
det, ha flere funksjoner. Nye tanker og problersgjer ville oppsta og utvikles underveis i
diskusjonen, og momenter fra dialogene ville kubn&es i de tekstene som skulle utformes
til en hypertekst og legge ut pa nettet. Mediet digt enkelt a klippe tekst fra et program til et
annet, og det er enkelt & redigere pa skjermen..

Vi ble enige om a legge inn en innledende tekdiredagspgrsmal knyttet til hver av de ni
bakene som studentene skulle arbeide med. Innlgskeiksten var lik for alle gruppene, og vi
laererne skiftet pa a underskrive. Her er et ekséfrgpen av fagleerertekstene:

Hvordan har dere tenkt & legge opp arbeidet med denne bildeboka? Hvor ofte skal dere mgtes i
diskusjonsforumet? Hvilke aspekt skal dere ta opp i boka, og hvordan skal dere fordele disse
mellom gruppemedlemmene? Hvordan skal dere sgrge for at alle blir medansvarlige for hele
presentasjonen? Hvordan skal dere utnytte fagleererne?
Og sist, men ikke minst: Hvor mye, og hvilken faglitteratur skal dere lese for a gjere dette til en
spennende og faglig presentasjon?
Vi anbefaler dere a ikke diskutere disse spgrsmalene p& en gang! G& heller ofte inn pa
diskusjonsforum, og ta problemene etter hvert som de blir aktuelle. Det er ogsa lurt & ta noen
grundige diskusjonsrunder om boka far dere begynner organiseringa av arbeidet.

(Skrevet av Hildegunn)

Faglaerernes innledningsspgrsmal handler om organgjs&v arbeidet, men spgrsmalene
videre var utformet slik at de skulle kunne invit¢it debatt. Noen av spgrsmalene var knyttet
an til bokmeldinger presentert i aviser pa nettetire gikk direkte pa utforming, handling,
motiv, tematikk, person- og miljgskildring osv. @pene angrep stoffet ganske forskjellig.
Tre av de ni gruppene gjorde seg raskt ferdige spedsmalene og gikk deretter over til a
diskutere hvordan de skulle organisere arbeidetlmiddboka. Det virket som om "leksa” var
gjort nar hver av deltakerne hadde bidratt medhategg. En av studentene fra disse
gruppene sier det slik i en logg skrevet i ettetlanprosjektet:



Leerer- introene ble farst og fremst besvart for & vise at vi deltok, slik at vi kunne fa kontakt med
de to vi skulle jobbe sammen med. (utdrag fra studentlogg)

De andre gruppene utnyttet muligheten for a finneer om bgkene i samarbeid far de
fordelte oppgavene seg imellom. Dermed fikk dei tiellheten pa en helt annen mate, og et
eierforhold til hele emnet, ikke bare den delemgappearbeidet hver enkelt arbeidet med
selv. Tradisjonelt gruppearbeid har ofte den svedthat arbeidet blir delt mellom
medlemmene og at hver tar ansvar for sin del, &tegite seg inn i hva de andre har gjort. Na
utvekslet studentene synspunkter pa flere ulikersiedd boka de arbeidet med, fgr de fordelte
arbeidet.

Interessant var det ogsa a diskutere med studenédtegtid hvordan det a skulle sette
sammen stoffet til en hypertekst, tvang dem tédselhverandres bidrag og gi respons pa
enkeltbidrag. Denne responsen tok for seg badaéagh formelle sider ved teksten.

P& spgrsmél om laererintroduksjonene var til hglprte alle de andre studenténe
bekreftende i loggene. En uttrykker seg slik omeggene i diskusjonsforum:

Diskusjonsforumet var god starthjelp. Det ble flittig brukt de farste dagene. Leaererintroene var
nyttige. Vi fikk tidlig opp gynene for ting som det ville tatt tid far vi selv hadde oppdaget, hvis vi i
det hele tatt hadde sett det. De to ulike anmeldelsene hadde vi nok ikke funnet selv. Etter noen
dager, da vi kom i gang med selve skrivingen, begynte vi & bruke e-post i stedet.

(utdrag fra studentlogg)

| loggene ga studentene ogsa uttrykk for at de dagtte av & se hverandres innlegg og at de
fikk nye ideer etter hvert som de diskuterte:

...Det var godt a se hvordan de andre jobbet. E-post ble brukt nar jobbingen kom i gang.
Diskusjonsforumet ble brukt i begynnelsen slik at tankene og ideene begynte & komme.

(utdrag fra studentlogg)

For at en dialog skal fungere dynamisk, er detigit dialogpartnerne har et siktemal med
kommunikasjonen. Faglig utbytte kan veere et slkesnal. Arsakene til at tre av gruppene
valgte bort mulighetene til reell diskusjon i foritaav samarbeidsoppgaven, kan veere at disse
studentene gnsket & bruke andre kilder for & farbakg faglig utbytte. Mangel pa kommu-
nikativt prosjekt (Matre 1997 s. 81), eller manglereierforhold til det kommunikative
prosjektet faglaererne hadde lagt opp til, kan \@arérsak til at noen av gruppene kuttet ut
nettsamtalene og begynte med den konkrete arbgigaspn med en gang. Mine under-
sakelser viser at enkeltstudenter kunne ta initiitslike prosjekt i et forsgk pa a drive fram
diskusjon, men nar medstudentene ikke respondarit@tiativene som ble tatt, gikk ofte
samtalen i sta.

En annen forklaring pa at nettdiskusjonen stopppt &an vaere at man ikke hadde noen
sakalte padrivere pa gruppa, som greide a fa ngdesten, eller at diskusjonen stoppet opp
fordi ingen tok nye initiativ. En forklaring kan veeat gruppene ikke hadde faglig kapasitet til
a gjgre mer ut av oppgaven enn de gjorde. Det gaa tenkes at innleggenes karakter var av
en slik art at de stengte for, eller gjorde detskatig a fortsette dialogen. Praktiske forhold
utenfor skolen kan ogséa ha vaert en arsak til mihitellakelse i diskusjonsgruppene. Kanskje
hadde man ikke anledning til a prioritere studieah denne perioden. | loggene som

® Sitater fra diskusjonsforum er hentet fra studewgel bade HiST og HIVE. Data fra logger omfattareh
HiST-studentene.



studentene fra HiST skriver i etterkant, er detiogstydet at det var vanskelig & samarbeide
med folk man ikke kjente.

Alle som hadde gjennomfgrt samarbeidsprosjektebitaebgker, ga uttrykk for at det hadde
veert strevsomt, men leererikt. En student sieraggsummering:

Syns selv at jeg har leert mye. Mye mer enn jeg ville ha gjort bare ved a lese pensumlitteratur.
Det var en flott mate a tilegne seg kunnskap pa, men sveert tidkrevende.
(utdrag fra studentlogg)

Vi fagleererne mente ogsa at studentene haddetbattitbytte av denne laeringsprosessen.
Det & samarbeide med studenter fra to leeringsmilg@elaeringsgevinst pa flere mater.
Studentene kunne bringe med seg inn i arbeidetrgkx fra to ulike fagmiljg og fra leerings-
miljget for gvrig. HIST-studentene hadde mye prede$aring, mens HiVE-studentene hadde
den fordelen at de kunne fa all den tekniske hjelpetrengte og at de hadde et bibliotek til
disposisjon hele perioden. Alle var ngdt til & s&knnye, ettersom det var umulig @ mgtes. Det
var tydelig at studentene ved begge leerestederia mge arbeid for a fa et presentabelt
produkt.

Etter en responsrunde ble det laget et andreutb@ste ferdige resultatene ble lagt ut pa
nettet pa adressénitp://ikt.hive.no/ans/ho/bildebokstedet.hiwettstedet har siden fungert
som inspirasjonskilde for andre studenter som Hagidet med bildebgker. Som en kuriositet
kan det ogsa nevnes at studentene overgikk sineeraehgy grad da de skulle utforme egne
vevpresentasjoner. Studentenes ferdige produkteatskillig mer spenstige i formen enn
laerernes enkle modell. Mesterleere hadde fungert séetilfredsstillende nar det gjaldt
utformingen av det ferdige produktet.

4.3 Hva skjedde |
kontrollgruppa?

Studentene pa Musikkgruppa hadde tilsvarende oggem K+H-gruppa, men de samar-
beidet bare med hverandre og hadde ingen lseresatrostartgrunnlag i diskusjonsgruppene.
Diskusjonen foregikk i de lukkede grupperommenedegllike gruppene hadde ikke tilgang
til hverandres arbeidsprosess fram mot fgrstewgkast par av gruppene hadde mulighet til &
mates fysisk og valgte det alternativet istedeafdiskutere pa nettet. Ei av disse gruppene
har bare et oppsummerende innlegg om bildebokah®aedsning til arbeidsfordeling, i sitt
gruppeforum, og en annen diskuterer bare rentigkakting omkring mgtetidspunkt osv. To
grupper brukte diskusjonsforum relativt mye, menkde stort sett ble brukt til & presentere
tekstbiter som skulle vaere med i den ferdige pitasgimen, stoff studentene hadde funnet i
andre kilder, lenker til andre kilder med innforjomsom emnet osv. Meningen var vel a fa
respons fra medstudenter pa arbeidet, og det Bkigsa, delvis ved a bruke e-post og telefon
I tillegg til diskusjonsforumet. Det foregikk i &h grad noen seerlgjskusjonrundt selve boka
pa nettet fgr organisering av arbeidet med netisidek til. Resultatet for alle fire gruppene
ble imidlertid bra, spesielt med tanke pa form. ktwzhold angar, var produktene til
samarbeidsgruppene Vestfold/Trondheim bedre.



Fagleerer var fraveerende i diskusjonen ut fra emidat la man farst til rette arbeidet pa en
skikkelig mate, skulle studentene kunne greie resédv. Jeg ville dessuten ha en mulighet
for & sammenligne to grupper som skulle gjennoméareme opplegg, men med ulik grad av
laererstyring, og ulik grad av apenhet mellom grungpdeg var tilgjengelig via e-post, og
svarte pa direkte henvendelser fra studentene tokekke noe annet initiativ enn a opp-
muntre nar jeg sa at det foregikk aktivitet paetetten muntlig oppsummering kritiseres
fagleerer for manglende oppfalging underveis i pgese fram mot et farsteutkast. | ettertid
ser jeg at denne kritikken er berettiget.

4.4 Fagleerer bar veere synlig

| en kronikk i Dagbladet 10. mai 2000 kommenteraf@ssor Svein @sterud to ulike syn pa
laererrollen som begge har forankring i L-97, bamtenfdleren som reduserer elevene til
"tomme kar” og veilederen, som legger til retteensdker og vurderer elevenes kognitive
utvikling. Med utgangspunkt i teorier fra Vygotstay han til orde for et tredje alternativ som
bade er ment som korrektiv til og som brobyggeronelde to leirene i og utenfor skolen
som star for hvert sitt syn pa hvordan leering skjiem hevder at elevene for a kunne leere,
trenger en kulturell virkelighet i tillegg til desansbare fysiske virkeligheten, og at denne
kulturelle virkeligheten blir meningsfull gjennomraket. Om leering gjennom spraklig
samhandling sier han videre:
Som sprakbruker tilkjennes laereren en helt spesiell rolle i denne prosessen. Hun er den som ut
fra sin kulturelle orientering samhandler og samtaler med barna om den virkeligheten de star
overfor. Det dreier seg da ikke om formidling av faktakunnskap fra en part til en annen, men om
kommunikative handlinger der leereren framfarer sin virkelighetsforstaelse for at elevene kan

forholde seg fortolkende til den. | samspillet mellom laererens voksenkulturelle utsagn og
elevenes ungdomskulturelle tolkninger blir kunnskapen til. (Dsterud 2000)

Leereren ma altsa synliggjgre sin faglighet gjenspnaket, men pa en mate som inkluderer
eleven og inviterer til samspill. | arbeidet medrwmditteratur varierte fagleerers delaktighet i
de to ulike storgruppene. Forarbeidet med infororagnnledning og motivasjon var lik, det
samme gjaldt tilbakemelding pa farsteutkast. lbddprosjektet vi samarbeidet med Vestfold
om, gikk begge faglaererne sammen om a skrive tiivafdinger ut fra en mal vi utarbeidet
sammen pa forhand. Den samme malen ble brukt sonmigg for tilbakemelding til
musikkstudentene. Studentgruppene ble ogsa bedtgirhverandre respons.

Diskusjonsforum ble brukt noe annerledes nar léer med innspill i starten, og nar alle
hadde innsyn i hverandres prosesser. Studentetedetetil & diskutere, idet de hadde noen
problemstillinger a forholde seg til, og de lestetandres innlegg og fikk ideer til egne.
Fagleerer bidro ogsa til at studenter leste innfggtvers av egne grupper. Slik fikk
studentene utvidet sin kunnskap om det aktuellee¢iohm selv arbeider med, og de fikk
inspirasjon til & lese mer. Her er et eksempelywidan dette ble gjort (Ei studentgruppe
arbeidet med boka: "Eg greier meg” av Rgnnaug l&lelsi anna gruppe har bildeboka
"Pappa” av Svein Nyhus, som sitt utgangspunkt.):

Jeg mener det kanskje kunne veere interessant 8 sammenlikne denne boka med "Pappa” av
Svein Nyhus. Hva mener dere? Er det noen interessante likheter/ulikheter nar det gjelder tema,
stemning, synsvinkel, bilder fargebruk eller annet?

(Skrevet av Hildegunn)



Etter at den aktuelle gruppa har arbeidet litt pexblemstillingen, kommer plutselig to
medlemmer fra den andre gruppa med et innlegd. émke av disse innleggene inviteres det
direkte til handling ved at senderen bidrar medidagfleksjon og stiller et direkte spgrsmal.
Det andre innlegget er anerkjennende i forholdrbleidet gruppa har gjort, og uttrykker
begeistring i forhold til boka. Uttrykketil langt oppover greriena i denne sammenhengen
tolkes positivt. Andre innlegg fra denne innsenddyekrefter dette. Implisitt i innlegget

ligger det ogsé en antydning om at boka "Eg gneieg” kanskje ikke bare skal betraktes som
barnelitteratur. Her er de to innleggene:

Heisann,
Vi har pappa boka. Det hadde veert kjekt om vi kunne samarbeide litt. Jeg praver & organisere
prosessen pa min hjemmeside. Der er dere velkomne, tilbakemeldinger mottas med stor takk.
Jeg liker boka veldig godt. Det er en del skjult kommunikasjon der, som kommer til overflaten
nar man slipper seg lgs og blir med Tommy pa fantasireisen for & mgte pappa. Det som har
gjort starst inntrykk pa meg er hvordan Tommy bruker fantasien som terapi. Gjennom fantasien
kommer han nzer Pappa og det hjelper han a forsone seg med savnet. Akkurat som om han blir
klar over fglelsene sine og aksepterer dem. | "Eg greier meg” kan jeg ikke spore noen utvikling i
personen. Hva mener dere om det?

(Studentinnlegg i disk.forum)

Jeg har gjort en sammenligning av Pappa! og Eg greier meg pa "var side”. Det er lov til a kikke

pa det innlegget, for & fa sendt det til to steder samtidig, greier jeg ikke. Leste innleggene under

denne tittelen. Artig & se hvor langt dere har gravd dere ned i denne boka. Jeg (vi) har Pappa! til
langt oppover grene. Utrolig hvor mye spennende ei "slik lita barnebok”!??!! kan romme!

(Studentinnlegg i disk.forum)

Innleggene blir besvart og stoffet bearbeidet. @daydelig at det leses pa tvers av gruppene
og at gruppene inspirerer hverandre i arbeidet.

Gruppene laget siden nettsteder der de preseatanan barne- og ungdomslitteratur. | det
arbeidet var gruppene sjglstyrte, og alle arbeidetfaste kollokviegruppene. Samme
prosedyre ble fulgt med hensyn til respons padatkast, men ellers fulgte faglaerer stort sett
arbeidet fra sidelinja denne gangen, ved a lededuri diskusjonsforum og kun svare pa
henvendelser. Det faglige utbyttet kunne nok ha baxire om fagleerer hadde veert mer
involvert i arbeidet, men her ma man vurdere sawdiééedningstid i forhold til ressurser og
rammer for studiet. Gledelig var det i hvert fakinne registrere at studentene hadde gjort
positive erfaringer fra prosjektsamarbeidet medtfdessom de tok med seg inn i gruppene
sine, og at de alle hadde leert mye av det forsisgktet.

Hvordan skal s& fagleerer kunne bidra faglig utstyée prosessen for mye? Vi sa ganske fort
at en mate vi kunne veilede pa, var a sette kkarewer for arbeidet og bidra med ulike
former for innspill etter hvert. Tidsrammen mattere satt pa forhand, og noen premisser
matte legges for & sikre den faglige kvaliteternpdoldet. A lage ei enkel, hyperstrukturert
vevside pa forhand, var en ngdvendig del av infsjoren. Vevsida var dessuten en slags
mal om studentene skulle trenge det nar de seledlage hypertekster. Responsrunder var
ngdvendige: laerer-respons for & sikre kvalitetedgidgom skulle legges ut pa nettet, og for a
antyde hva man skal legge vekt pa nar man gir respa nettpresentasjoner, studentrespons
for at studentene skulle fa innsikt i andres fagkgbeider og for at de skulle & leere a gi
respons til andre. Responsarbeid i forbindelse ne¢iphresentasjoner vil vaere en del av en
norsklzerers arbeid i framtida, og studentene nmaddeller for den slags faglig virksomhet.
Er dette arbeidet koblet til vevtekster de selvgradusert, vil de ha et helt annet eierforhold
til tekstene enn om man bruker andres tekster ggangspunkt for undervisning, og de vil
veere mer motivert for a leere.



Studentene kommer lenger i sin faglige tenkningnuén som er faglig kompetente, kommer
med innspill som gir tanker ny naering. En fagligrifmetent person kan veere en medstudent,
men der studentene ikke makter & "lgfte” hverameing faglig, ma fagleerer ga inn med sin
kompetanse og forsgke & veilede pa en slik ma&tidéentens egne tanker bygges ut og fram-
bringer ny refleksjon. To studenter i to forskigdigrupper som ikke fikk diskusjonen til &
fungere, antyder en viss frustrasjon, til trosslderer-intro i starten av diskusjonene. Leerer-
intro som starthjelp er fint, men hadde fagleerdrdit med hjelp og statte i den farste fasen
av diskusjonen, ville kanskje disse studenteneniétt ut av det faglige arbeidet med bilde-
boka. Selve nettpresentasjonen og utforming avigket greide alle studentene a gjennom-
fare med hjelp av hverandre. Slik kommenterer ebpatudenten innsatsen i diskusjons-

forum:
Jeg faler at uten leerer-introene hadde det veert verre & komme i gang. Na ble man tvunget til &
sette seg inn i stoffet pa en "proff” mate fra farste stund, og man fikk et visst inntrykk av de
andre studentenes mate & formidle sin kunnskap pa. Innleggene (som vi studenter skrev) ble
mer som sma deler av en besvarelse. Jeg synes ikke at disse egnet segq til & diskutere. Etter at
vi hadde svart pa alle lzerer-introene gikk vi direkte over til & bruke e-post. Dette fungerte mye
bedre. Det ble mer sammenheng i var kommunikasjon, og det var tidsbesparende i forhold til &
bruke diskusjonsforum. (Logg fra student)

Jeg synes at diskusjonsforumet bade i Vestfold og i Trondheim har fungert bra. Jeg synes at
leererintroene har veert til stor hjelp for & komme i gang med arbeidet. Alle innleggene har blitt
fulgt opp. Vi har diskutert punktene og fordelt oppgavene. det eneste jeg har savnet er litt mer
oppfalging fra leererne. Jeg hadde gnsket at dere hadde kommet med smé& kommentarer
underveis. Jeg mener ikke at dere skulle kommet med veiledning, men bare vise at dere hadde
sett pa det vi har gjort og kanskje gitt en liten oppmuntring til videre arbeid.

(Logg fra student)

4.5 Nettdiskusjoner. Analyse,
resultat og drafting

Seks grupper som utnyttet mulighetene til samarbtider det a diskutere strategi og
prosess, sa ut til & ha godt faglig utbytte av sheidet. Nettdiskusjonefédisse gruppene
hadde i stagrre grad en dialogisk karakter enn giskiene i de andre gruppene. Med statte |
Linell og Gustavssons analysemodeller (Linnell Gatstavsson 1987), vil jeg forsgke & fa et
bilde av hva det er som gjgr at samtalen fungerer.

Linell og Gustavsson bygger sin forskning pa bapdaip'videoopptak av samtaler der
samtalepartnerne er til stede i samme rom, og seaidgdellene deres er utarbeidet med tanke
pa to samtalepartnere. De er spesielt opptattaogins dynamikk, og de grunnleggende
analyseenhetene i deres analyseniéiativ ogresponsEt individs ytring analyseres med
utgangspunkt i bade hvordan han i sitt innlegg tamyan til partnerens forrige replikk

(respon$ og hvordan han ved & innfare noe nytt, farerodiah framoverifitiativ). De

bruker begrepentir om den sammenhengende perioden en av samtalepartreg ordet.

® Hildegunn Otnes (Schwebs og Otnes 2001) brukereemettsamtale om synkron
kommuniaksjon fordi den er mer lik samtalesjangeognnettdiskusjon eller digital diskusjon
om den asynkrone typen som vi brukte i bildebokjetdst.



Ved hjelp av ulike former foturoverleveringgir deltakerne hverandre ordet og bidrar til at
dialogen holdes ved like, og de utnytter vissetstiar for & avslutte dialogen, eller skifte til

et annet emne. Linell og Gustavsson velger a defikemmunikative aktiviteter sonspel

dar aktorerna gjennomfgr olikiag eller ger hvarandra oliksignaler”. Signalene er gjerne i
form av gester av ulike slag. Begredesg kan oversettes med interaktive funksjoner og er en
abstrakt egenskap hos replikker. | min analyseergkep a brukeignalerom de abstrakte
funksjonene som ulike spraklige ytringer har.

Nettdiskusjoner er spesielle pa den maten at gegteokale komponenter utelukkes, eller de
utformes pa andre mater enn ved ansikt-til-ansiktikunikasjon. (farger, "smileys”,
versaler, tegn og lignende. Bruk av bilder og lliddgsa mer og mer vanlig som spraklige
stattefunksjoner) Diskusjonene i vart tilfelle syakrone, og foregar altsa ikke i samtid. Det
betyr at turoverlevering og avslutning i Linell Ggistavssons betydning av begrepene, blir
overfladig. Innleggene avsluttes ved at man slétskrive, men hvert enkelt innlegg kan
inneholde visse signaler som inviterer en annetakigd til & respondere pa innlegget. Disse
signalene jeg vil prave a fange opp i en analyse.

Nettdiskusjonene jeg refererer til, er ledd i gflifpopplegg, og de skiller seg fra vanlige
diskusjoner idet fagleererne har definert noen moistillinger som skal veere utgangspunkt
for dialoger. Innafor de oppgitte temaene har sitetee frihet til & utvikle nye tema.
Samtalepartnerne kjenner ikke hverandre, og hkraldier og bakgrunn, men de er likestilte i
den forstand at de alle er farstedrsstudentemieslhlzererutdanning og skal gjennomfare
konkrete arbeidsoppgaver om samme emne. Man ma&kginnt fra at studentene i de to
utvalgte gruppene har det malet med dialogene skalegi faglig utbytte, og at de hver for
seg faler et visst ansvar for at kommunikasjonext &kgere.

| den delen av Bokprosjektet som ble gjennomfgamarbeid med Hagskolen i Vestfold,
giennomfgrte seks av ni studentgrupper relativgéamettdiskusjoner som skulle kunne gi en
god bakgrunn for videre arbeid med bildebgker.hBrgralgt ut et diskusjonsforlgp fra hver

av to av de seks gruppene, og vil se pa hva sfag&lsandlinger som karakteriserer

dialogene i diskusjonsforum. Kriterier for utvelgeler at diskusjonen har minst ti innlegg, og
at gruppene diskusjonsforlgpene er hentet fragiskutert mye og ser ut til & ha hatt godt
faglig utbytte av diskusjonene. Dette er farst@yfst en oversiktsanalyse, for & se om det er
noen trekk ved selve dialogen som skulle tilsitatlsntene valgte & engasjere seg i
nettdiskusjonene. De lengste innleggene der desfésert, delvis sitert direkt&

Fagleerer introduserte arbeidsoppgaver om bildedikterlle gruppene, bare titlene pa
bakene var forskjellig. Hvert av de apne grupperemerhadde tittelen pa boka som navn pa
grupperommet, slik at det var lett for andre adifimm og lese innlegg.

Fagleerernes farste innlegg i et av grupperommene:

Her skal det foregd en diskusjon rundt bildeboka "Sa innmari en sykkel". Det er farst og fremst
den gruppa som jobber med denne boka, som skal diskutere her. Andre er imidlertid ogsa
velkomne til & delta.

Vi vil starte med noen innlegg som vi vil dere skal ta stilling til. Da klikker dere pa det innlegget
dere vil svare p&). Men det er ogsa flott om dere lanserer nye emner i debatten.(Da klikker dere
pa tittelen til boka.)

% Se vedlegg 3



(Ikke la dere forvirre over at det star "Svar" foran et startinnlegg!)

Mvh Dagrun Sjghelle og Hildegunn Otnes

Deretter ble studentene invitert til & delta i disoner om fire ulike delemner: Tittelen pa
vare innlegg antyder hva diskusjonen skal dreieosegEksempel pa sparsmalsstilling:

Drgmmen (Tittel )
Grensene mellom tekst og bilde opplgses pa en ganske leken méate i denne boka. Hvordan
syns dere bilder og tekst sammen bidrar til & skape en helhetlig framstilling der drammen star
sentralt?
Dagrun

(fagleerers intro til ett av fire delemner)

| det fglgende presenteres og kommenteres to gasisferlap.

4.5.1 Analyse av dialogsekvens 1
Gruppe 1 bestar av Petter, Rune, Hanne og Sirs. &:aogsa med i gruppa, men deltar ikke i
denne diskusjonen. Petter, Lars og Rune har amigdihia mates daglig. De to jentene er
avhengig av nettkommunikasjon for & samarbeide nvedandre og med de andre tre.
Hovedemnet for diskusjonen i Gruppel er bildeb8&a:innmari en sykkel"(Ziener/@rdal).

Stort sett holdt studentene seg til de temaenediaylhadde brukt som tittel pa delemnene,
men denne gruppen opprettet ogsa egne kategoritiskigterte ut fra dem. Etter at alle hadde
hatt hvert sitt innlegg om@mmenple et nytte emneBildebruken i bokaintrodusert av
studentene selv. De hadde tydeligvis lyst til &alisre mer om bildebruk, men ville vinkle

det pa sin egen mate. | forbindelse med innleggemBrgmmenhadde studentene etablert
en sosial kontakt og utvist en holdning der de bkt og inkluderte hverandre. Utsagn som:
"Na er jeg spent pa hvordan dere opplever dette.i'é&Wenig i det Hanne skriver om
dreammen etter at du ga oss en ny vinkling pa bokaet dere skrev (...) tror jeg ogsa kan
veere et poeng i denne bokasa ut til & ha bidratt til at deltakerne var Hiiftgge og torde &
skrive nye innlegg.

Dialogsekvensen omildebruken i bokar altsa en del av et starre opplegg omkring bilde
boka "Sa innmari en sykkel”. Noe som vanskeliggj@alysen av dialogen, er at studentene
vandrer mellom flere temaer og at de leser og skriye innlegg under andre temaover-
skrifter som far betydning for sprakhandlingen ndialogen de selv har tatt initiativ til. Det
farste innlegget til Petter og Rune kan veere enrkentar til noe de andre har sagt muntlig
eller gikk uttrykk for under en annen diskusjorstit(Gruppene kommuniserte ogsa med
hverandre via e-post og telefon.) Poenget er imidlat studentene i dette tilfellet selv
introduserer et nytt tema og inviterer til diskusjpé fglgende mate: De viser til et bestemt
oppslag i bildeboka de skal arbeide med, og begnumvorfor de synes dette er bra. Deretter
forsgker de seg pa en kort analyse av et annetagpfs! slutt tar de initiativ til nye innlegg
ved a fremsette en pastand som de kommentereryogkan til et spgrsmal.

Noen av innleggene er ganske lange. Jeg har vaigedle delene av innleggene som
tydeligst markerer respons og initiativ. Resternaholdet blir referert.

1. innlegg:
Tema: Bildebruken i boka
Dobbelt siden hvor jenta teller sine fem fingre og fem teer, er bra. Dette fordi du faktisk kan
legge hendene dine oppa tegningen og selv prave a telle til fem. (Det blir kanskje litt veerre &
gjore det med fattene nede i hgyre hjgrnet!)



Pa sidene der jenta gar til barnehagen, falger teksten jentas bevegelser over sidene. Ved fgrste
avsnitt ser vi jenta stirre pa sykkelen i vinduet. Vi ser bare handen til moren, fordi moren ikke er
viktig her. Midt pa dobbelt siden star det to treer. Nedenfor traerne er det et tekstavsnitt hvor hun
tenker: en + en er to. Ved det siste avsnittet pa sidene ser vi et neerbilde av jentas lengtende
blikk etter sykkelen i vinduet. Vi ser fremdeles bare handen til moren. Moren og jenta er na pa
tur ut av siden.
Teksten har fulgt jentas ferd tvers over bilde. Vi syns det var en morsom effekt at jenta kommer
inn fra venstre og gar ut p& hgyre siden. Hva syns dere?

(P+R hele innlegget)

Innlegget er styrende, idet det definerer hva dipéotnerne skal svare pa, men innlegget
inneholder ogsa flere pastander som implisitt kaatére til sprakhandling hos de andre uten
at de behgver fgle seg styrt. Avslutningsvis blottakerne trukket inn i et lesefellesskap idet
de konkret blir bedt om en vurdering av sendermpgslagelser.

Bare ti minutter etter farste innlegg, og far nban rukket & svare, skriver de to guttene et
nytt innlegg der de knytter an til noe Hanne, eml@wandre deltakerne, har skrevet i en annen
sammenheng (innlegg under en annen emnekategyd)r benne anerkjennelse og ros:

2. innlegg:
Det var interessant a lese Hannes tolkninger av bildebruken i boka. Det ga oss andre mer guts
til & ga pa boka. Etter farstegangs gjennomlesning virket boka helt traurig, men vi har tildels
skiftet mening om boka (utrolig nok). Dette er faktisk bedre enn Albert Aberg.
(P+R hele innlegget)

Hannes tolkninger har tydeligvis gjort inntrykk. gginske svakt initiativ tas til videre samtale
om emnet idet guttene bruker begrepatirig og sier at déil dels har skiftet mening om

boka. Det ligger dessuten en ganske sterk graderkjennelse i kommentaren som star i
parentes. De erferd meda forandre mening, takket veere Hannes innleggkB®efra hennes
side tolkes som et signal om at hun skal skrive mer

Guttene far svar fra begge de andre dialogpartn&mmste kommentar er fra Siri som stiller
et helt nytt spgrsmal, men som ogsa knytter arogl guttene har nevnt i sitt innlegg:

3. innlegg
Er denne boka ment & veere beleerende for den som boka leses for? Jeg la ogsa merke til dette
med tellingen.
Lengre bak i boka kommer navna pa ukedagene. Er det bevisst fra forfatteren dette med
tidsperspektiv (uke-dag-minutt, morgenen-ettermiddagen og var-vinter)?
(S hele innlegget)

Det kommer ingen svar pa dette innlegget. Resparagres innlegg og nye initiativ er
tydeligvis ikke nok til & kunne fare dialogen videmitiativene ma veere av en slik karakter at
de inviterer til respons og nye initiativ. Spgrsem@ som stilles her, er muligens for styrende
og det initiativet som tas, farer egentlig borttEenaet.

Hannes svar er imidlertid utfyllende og tilfgresklisjonen mange nye momenter. Hun
innleder med a knytte an til det foregaende inné¢gg gir en vurdering av guttenes innspill
om at de har forandret mening. Deretter kommerferbaholden anerkjennelse av arbeidet
guttene har gjort:

4. innlegg



Heil

Det var fint & hare at dere hadde forandret mening om bildene. Jeg skjgnner na at dere har
studert dem ganske grundig. Det er veldig interessant a lese deres tolkninger, for dere kommer
med ting jeg ikke har tenkt pa.

(H Del av 4. innlegg)

Videre tar hun initiativ til ny handling ved faratreflektere over noe hun har funnet pa en av
de andre sidene i boka og deretter stiller huroekiet spgrsmal. Temaet er fortsatt
bildebruk, men hun tilfarer samtidig noe nytt veskedtekst og bilde i sammenheng.

Det jeg lurer litt p&; er de tre rade prikkene pa motsatt side av tegningen. P4 meg virker
prikkene slik at jeg blir nagdt til & trekke blikket over pa den siden ogsa. Kan det veere at
illustratgren bruker dette som et virkemiddel til & f& oppmerksomheten var litt over pa tekstsiden
ogsa? Ellers er det jo tegningen av den irriterte jenta som tar all oppmerksomheten var.

(H Del av 4. innlegg)

Hanne har mye pa hjertet og skriver enda et inniegigidelbart etter det farste. Dette
innlegget innleder hun med a knytte an til tegniregavpersonene boka, som tidligere har
veert kommentert av guttene i gruppa. Hun invitétery handling ved a definere et nytt
tema,personkarakteristikkermen har fremdeles fokus pa hovedtemaet sdvidebruk |
innlegget trekker hun inn momenter hun tydeligvener er usaklige, men som hun raskt
tilbakeviser sonovertramp.Fordi hun ellers gir inntrykk av & veere faglig svsterk, kan

slike innspill virke positivt og skape interesse det hun har & si. Fagligheten ufarliggjgres pa
en mate, og de andre behgver ikke veere engsteligells & gjgre overtramp.

5. innlegg
Jeg har tenkt litt pa om tegningene kan fortelle oss noe om personligheten til
familiemedlemmene i boka. Faren er i alle fall morgengretten, han er av den typen som ma ha
to kopper kaffe fgr han fungerer. Nar en ser nesa, kan en jo fa mistanke om at han er litt for
glad i dram. Nei, dette var overtramp..., men jeg kunne ikke dy meg. (...)
Moren er nok den som har det store overblikket i familien. Hun legger merke til det meste. Legg
merke til at gynene hennes er utklipp pa de tegningene der vi ser ansiktet hennes. Jenta er (...)
Dere har kanskje mer a si om henne? (H Deler av innlegg)

Hanne inviterer de andre i gruppa til & delta issialyse av personene ved & be dem legge
merke til noe hun selv har sett. Deretter gar hear &l & gi en beskrivelse og en tolkning av
personene, farst moren, deretter jenta i boka. @memskriver hun en hel del, mens hun bare
har noen fa, beskrivende kommentarer om jentakBetirke som dette er bevisst, ettersom
hun tar initiativ til at guttene skal fylle ut inimasjonen om jenta ved a stille et direkte
sparsmal til slutt.

6. innlegg
Jeg ser pa forsiden at hun har pa seg en krone, den symboliserer bursdagen, det er et 5 tall pa
den (hun skal fylle 5 ar) og vi kan ut i fra det bilde se at boka dreier seg om at hun gleder seg til
bursdagen sin...det er det som er spenningen i historien, far hun sykkelen??? hun maser ikke,
men vet vel innerst inne at hun kommer til & f& den? Hva synes dere? (P Hele innlegget)

Petter respondere ved & knyte an til Hannes spérsiad har funnet ut noe mer om hvordan
tegningene er med pa & karakterisere jenta i bgkappfordrer de andre til & kommentere.
Dagen etter, far noen andre har svart pa innleggeplerer han det farste innlegget med flere
opplysninger:

7. innlegg:



Legg merke til gynene til moren, i nesten alle bildene er de ikke tegnet! Kan det bety at moren
er den eneste som virkelig kan "se" jenta?? Legg ogsa merke til tallet 3, det er stipulert pa
forsiden, og p& bildet med de fem kronene star det ikke noe tall pa den tredje krona hvorfor?? Vi
ser ogsa pa forsiden av boka at tallene 1 til 8 er med (jenta kunne telle fra 1 til 8) forsiden
forteller oss en god del om historien! Hva tror/synes dere?? (P Hele innlegget)

Petter inviterer de andre til & se sammen med bgrhan formulerer flere sparsmal til de
andre. Det er seerlig forsida han vil ha de andré p@ed studere denne gangen, og han tar
selv initiativ ved a framsette pastanden om atidlaréorteller en god del om historien.
Sparsmalet til slutt forsterker invitasjonen til@edre om & studere visse aspekter ved noen
av bildene, men ogsa om a vurdere hans utsagn.

Hanne svarer pa innlegget, og knytter an til detdgéende med en innledende bemerkning
som anerkjenner Petters arbeid. Deretter framdatt@noen egne teorier, men denne gangen
inviterer hun ikke de andre til & vurdere teoriar&komme med flere synspunkter:

8. innlegg:
Det du nevner med tallene er interessant. Hvorfor det ikke er noe 3-tall pa krona, kan jeg ikke
finne noen forklaring pa - ikke enna i hvert fall. Men jeg har en teori om tallene pa
forsiden/baksiden av boka: Tallet 1 og 3 er skrevet for hand, de andre er trykte. Jeg tolker det
slik at tallet 1 - det greier jenta a skrive selv. Tallet 3, som er stipulert, det greier hun nesten &
skrive alene, kanskje med litt hjelp. Slik er det gjerne med de sma nar de begynner a skrive tall.
1-tallet gar greitt, men 2-tallet er forferdelig vanskelig. Derfor greier de a skrive 3-tallet fgr 2. En
kan vel ikke forvente at en 5-aring har kommet lengre enn dette i skriving av tall. Men denne
jenta greier helt sikkert a telle til 8.
(H hele innlegget
Den nest siste setningene inneholder imidlertititensikker hypotese, idet hun demper sitt
eget utsagn med ordet!. Siste setning er ogsa egnet til & diskutere, meerden viss fare
for at diskusjonen vil avspore nar man gar ove@ftiskutere bilder og bildesymbolikk til

hvilke tallferdigheter femaringer har.

Og det er akkurat det som skjer. Det neste innlefggeSiri handler om tallferdigheter og
evne til & huske hos femaringer:

9. innlegg:
Er det normalt at en 5 aring ikke kan telle lengre enn til 8 ? Jeg synes det virker fryktelig lite. En
gutt jeg kjenner godt pa 5 1/2 ar, teller til over 100. Om han skriver tall er jeg ikke helt sikker pa.
(han gar ikke i barnehage)
Spurte han om han kunne fortelle meg navna pa alle dagene, men det klarte han ikke.
Hva en 5-aring kan er vel ganske individuelt, vil jeg tro. Denne jenta kunne navna pa
ukedagene. Ettersom hun gikk i barnehagen har hun sikkert lsert dem der.
God natt!!
S (hele innlegget)

Siri knytter an til siste setning i forrige innleggd a formulere et spgrsmal, fulgt av en
vurderende kommentar. Deretter begrunner hungett @tssagn med et eksempel. Hun
fremsetter en ny pastand i tredje siste setning, loneker dempende uttrykk sorel og vil
jeg tro. Pa den maten inviterer hun andre til & kommentere.

Responsen kommer i form av et kort innlegg fraadguttene i gruppa: De gar rett pa sak,
men vi finner ingen anerkjennende, innledende konmarer av den typen de har brukt
tidligere. Implisitt i deres utsagn om at det efiiduelt hva 5 — 6 —aringer kan, ligger en
tilslutning til Siris utsagn, men det er ingen $gige markgrer som viser dette direkte. Ved a
bruke den forsterkende markgienbidrar deres utsagn mer til & konstatere faktaloDeeste



utsagnene har dempende markgrer gelng vi tror vel, og som sadan kunne dette ha
invitert til respons fra de andre i gruppa, merkasgonen avslutter her.

10. innlegg:
Det er jo individuelt hva en 5-6 -aring kan. Alle skal vel kunne telle til 10 i lgpet av ferste klasse,
hvis de ikke kunne det fra fgr. Vi tror vel de fleste kan telle et stykke fgr de kommer i
skolealder.

(P+R hele innlegget)

Vi ser hvordan visse spraklige og semantiske tradckde siste tre innleggene bidrar til at
diskusjonen opphgrer. Et nytt emne, uten seerlgyesse for arbeidet med bildebgkene, er
introdusert, og det ser ut som det er vanskeligrarke tilbake til det opprinnelige emnet
igjen. Siste innlegg tar ingen initiativ i den rietm, og de andre pa gruppa har ikke fatt noe
grunnlag a diskutere videre pa. Isteden velger &ga over pa et helt nytt emne under en
annen hovedtittel.

| dette tilfellet er det ingen som direkte tarmtiativ til & avslutte diskusjonen om bildebruk,
men de tre siste innleggene er av en slik karaltdiskusjonen opphgrer av seg selv.

4.5.2 Analyse av dialogsekvens 2
Gruppe 2 bestar av Toril, Kari, Geir og Pal. EnfBjeingerer introdusert av fagleerer pa
falgende mate:

Tema: Sjanger

Hva skal vi egentlig kalle den sjangeren Nyhus har valgt? Er det en fortelling? Hvis ikke, hva er
det da?

Hildegunn (Intro av fagleerer)

Farste svarinnlegg kommer fra Kari som respondezdra knytte an til det tema faglaerer har
introdusert:

1. svarinnlegg:
Jeg vet ikke om det er riktig det jeg kommer til a si/skrive nd, men det er i hvert fall min mening,
fra min egen synsvinkel. Det farste som slo meg da jeg leste boka for farste gang,var at jeg
kunne plassere boka under fabel kategorien. Hvorfor? Fordi innholdet er s& eventyraktig, sa
fantasifull, s overdrevende....akkurat som i en drgm. Men, vet dere hva? Etter at jeg hadde lest
boka for tredje gang, fikk jeg et inntrykk av rytme,takt,balanse og nyanse som dannet en slags
melodi i mitt hode. Dette ble skapt ved a bruke den fine kombinasjonen av farger og levende
tekst med mange modale hjelpeverber(kan/kunne,skal/skulle, vil/ville,har/hadde,ma)brukt i bade
presens- og preteritumsform,for & uttrykke nyanser som tvil, usikkerhet,trussel,gnske-irreale
gnsker. Dette kan framheves veldig godt,tror jeg,ogsa i form av melodi. Boka kunne godt hete
"Sonate til min pappa”
Det var noen meninger jeg ville dele med dere.

(K Hele innlegget)

Kari starter altsd med & ta noen forsiktige forthélog gar sa over til & begrunne hvorfor hun
mener boka tilhgrer kategorien fabel. Faglig ser titil & vaere sterk, idet hun bruker mye
fagterminologi. Dermed framstar hun ogsa som esréssant samarbeidspartner. Hun tar
initiativ uten a oppfordre til respons, og vel marer hun selv pa det spgrsmalet hun stiller,
men hun inkluderer de andre i sin tankegang vedietet uttrykk somNen, vet dere hva?”
0g "...meninger jeg ville dele med derelnitiativet hun tar til diskusjon er relativt svaken
hun introduserer nye momenter til debatt, og hgnaiserer innledningsvis at det finnes
mange meninger om temaet. Implisitt skal mottakarespa hennes innlegg.



Neste innlegg er fra Toril. Toril knytter ikke a@hKaris innlegg, men svarer pa faglaerers
initiativ og begrunner svaret.

2. innlegg:

Jeg mener det er et portrett lille Tommy tegner av sin far gjennom en billedmessig fremstilling
av far. Gjennom teksten far vi kjiennskap til de utrolig mange ting far greier og kan. Og det er
gjennom Tommys gyne forfatteren presenterer far. Det er Tommys tolking av far vi mgter i
teksten En likhet som slo meg var Prgysens: Det kan bare lillebror...... En sang som portretterer
lillebror. Jeg synes teksten i boka "Pappa" og teksten i "Lillebrors sang" har mange fellestrekk

og ikke minst ordet : "Kan".
(T hele innlegget)

Hun tar selv et nytt initiativ idet hun hevder etsf@and som hun begrunner pa flere mater,
men initiativet er for svakt til at de andre resgerer direkte, selv om hun trekker inn
teksterfaring fra annen litteratur og peker paefstiiekk.

Neste innlegg er skrevet av Geir, og er ikke markem et svar til Karis innlegg, men som et

svar pa fagleerers intro-innlegg. Muligens har detmenheng med at Geir faler seg forpliktet
til & svare pa faglaerers intro far han begynnédskutere med de andre. Innholdet i innlegget

viser imidlertid at det egentlig er en respon&éti. Geir er blitt oppmerksom pa fabeltrekk.

3. innlegg:

Jeg tenkte forst det var en fortelling, men etter & ha lest Karis innlegg dro jeg kjensel pa en del
fabeltrekk, men pappa er ikke noe fabeldyr. Boka skildrer en pappa, slik han er i liten gutts sinn.
| Tommys gyne er pappa gud. Det er slik det er med mange sma barn. Foreldrene er kanskje
de eneste barna kjenner personlig og skikkelig godt. De er kanskje utspringet for all omsorg og
glede. Foreldrene mesterer det meste. Det er vel en slik fortelling som Svein Nyhus prgver a
skildre. Foreldrenes stjernestatus hos barna. Slik et barns oppfatning ofte er. Boka setter nok
dette litt p& spissen og Tommy savner nok veldig faren sin. Arsaken til savnet blir ikke kjent og
gir denunge leseren mulighet til & reflektere over dette selv og kanskje relatere Tommys savn til
noe i sitt eget liv

Satser 100 kr pa at det er en fortelling. En fabelaktig sadan.

(G hele innlegget)

Innlegget knytter an til Karis innlegg og gir dehin tilslutning til hennes pastander. Deretter
tas det et nytt, hevdende initiativ der det arguieres for at sjangeren er fortelling. | de to
siste setningene ligger oppfordringer om & gi ktbaelding. Spraklig er dette farst og fremst
markert ved bruk av utsagnet "satser 100 kr”. Utsagignaliserer veddemal, og da méa enten
mottaker si seg enig eller satse videre. Uttrykibelaktig sadarer et dobbeltbunnet,
humoristisk signal som bade inkluderer Karis sjafugslag og som, brukt i denne
sammenhengen, forsterker Geirs eget utsagn oraragesien er fortelling. Her er det tydelig
gjort forsgk pa en humoristisk vri som skal invitéit respons, og Kari er med pa leken i
neste innlegg.

4. innlegg:
Ja, Geir,det har du absolutt rett i; en fabel er som regel en fortelling der dyr,planter eller livigse
ting for talleevne og ikke minst handleevne.
Jeg var sa opptatt av de fantasifulle tankene til lille Tommy, om sin pappa at jeg glemte totalt
hva fabel star for egentlig...Det jeg burde sagt var fabulerende fortelling. Du har satset pengene
dine riktig!
(K hele innlegget)

Kari responderer ved fgrst a gi sin tilslutningGiéirs pastand, og hun modererer og utdyper
deretter sin egen pastand og gir Geir full tilshugrtil slutt ved a knytte an til veddemalet i



forrige innlegg pa en humoristisk mate. Innleggéarer imidlertid ikke debatten noe nytt
som kan invitere til ytterligere diskusjon.

Det neste innlegget er fra Toril, som har lestaggene fra Geir og Kari. Hun responderer
ved a bruke navnene deres og vise til de pastardiehar framsatt i sine innlegg, og hun tar
et nytt, sterkt initiativ idet hun ber de to andra & eksemplifisere begrepabthandling

5. innlegg:

Geir og Kari, dere pastar at sjangeren er en fortelling. En fortelling bestar av innledning,
handling og mothandling og en avslutning. Innledning og avslutning regner jeg med dere er
enige med meg i at det er fgrste og siste tekstside. Alt det fantastiske pappa kan og gjar kan
man plassere i bolken handling. For & fa fortellingskabalen til & g& opp, hva er det i teksten dere
vil plassere under mothandling? (Dette ble veldig modalt skrevet. Jeg har strevd endel med & f&
forstdelse av hva modalitet er.)

(T hele innlegget)

Det forsterker initiativet hennes at hun knyttertitpensumteori og inviterer de andre til &
falge hennes egen tankegang. Hun responderer degsuKaris farste svarinnlegg ved at
hun knytter an til begrepet modalitet. | siste @ekitt innlegg ironiserer hun over sin egen
tekst og gir samtidig et forsiktig signal om at hkike forstar hva modalitet er. Kari svarer pa
innlegget ved & knytte direkte an til spgrsmaletnoothandlingog begrunne svaret:

6. innlegg:
Mothandling? Det er selve illustrasjonene som faktisk problematiserer teksten ved & motsi den.
Bildene forteller oss om en far som sant nok er fantastisk,men ogsa fraveerende. Som vi ser pa
bilder, kan vi anta at han er pa reise mesteparten av tida. Forfatteren antyder dette ved &
plassere forskjellige reisesymboler; biler,fly, romdrakter globus, postkort,eksotiske dyr...Ikke
minst manen er et symbol pa ikke bare h&p og kjeerlighet, meditasjon og refleksjon,men ogsa et
symbol pa en slags syklus;det kommer og gar. Det er ikke hver natt vi ser full mane. Tommys
pappa falger med manen; kommer og gar.
Beklager! Na ma jeg ga...sgnnen min grater som bare det...Ufffll Jeg kommer senere med litt
mer...

(K hele innlegget)

Hun bringer inn noe nytt idet hun argumentereratodet etbildenesom representerer mot-
handling. Argumentasjonen er av en slik art atrir@ skal fgle seg inkludert i tankegangen
hennes. Hun refererer til at detveisom ser, og bruker modale begreper &amvi anta.
Innlegget er faglig og presist utformet, men fagdten dempes litt ned av utsagnet til slutt,
og viser at skriveren har ei menneskelig side. isitbhntydes det kanskje her at sma sgnner
trenger naerhet og trgst, og som sadan bevegeregdorssatt innafor det hoved- temaet som
diskuteres i gruppa.

For Kari rekker & si noe mer, svarer de to gutmnimnlegget, og de starter sitt relativt lange
innlegg med & gi en tilslutning til Karis utgreiiogh mothandling og gar deretter over til &
utdype analysen av boka med utgangspunkt i begnepittandling.

7. innlegg:
Dette har vi diskutert ogsa. Vi tror Vivi har et godt poeng i det at pappas fravaerenhet er en
mothandling i seg selv. Denne mothandling foregar i Tommys fglelsesliv. Pappa er borte og han
faler et savn. Savnet blir pa en mate tilfredstilt gjennom fantasi og vi tror at kista inneholder en
del ting som minner Tommy om pappa. En del leker som ligger stradd er ogsa kanskje gaver fra
pappa. Tommy er ikke den samme nar boka tar slutt. Da star han foran vinduet med en last
kiste. (den var tidligere apen og med ngkkel i) Mot slutten ligger nd ngkkelen opplyst pa gulvet
og kista er helt lukket. Gjennom fantasien og minnene har han kommet over savnet for denne



gang. Han fgler na at han har pappa med seg. pa en mate. Merk at Gorillan hans ligger i senga
alene og Tommy star i vindu for seg selv, i motsetning til starten nar han gnuget gorillan til seg.
Pa de siste sidene kan vi se at Tommy smiler. Det a tenke pa pappa har hjulpet mye.
Resulusjonen er i boks.

Vi synes at fortellinga er &pen for leseren til selv & tolke om pappa er dad, syk, bortreist, fraskilt,
i fengsel osv, eller om han i det hele tatt har mgtt faren sin. Det er om Tommys indre liv det
fortelles. Denne apenheten og rytmen i fortellinga synes a ha visse lyriske trekk. Kan det
stemme, hva sier dere?

Vi har laget et kartlegginsskjema for bruk av Modale verb og symboler, sender mail om det
senere.

mvh

0ss (G+P Hele innleggét

Innlegget innholder flere pastander man kan diskytaen ikke alle pastandene er like
bastante. Uttrykk somi tror og kanskjesignaliserer en viss usikkerhet. Ved konsekvent a
bruke pronomenet vi, inviteres leserne av innlegged i et fellesskap. Jentene blir bedt om a
merke seg spesielle ting ved bildenderk atmed andre ord ta aktivt med i tankegangen til
de to andre. Avslutningsvis blir de to jentene hmdta respondere pa et konkret spgrsmal. Vi
ser ogsa at guttene tar Torils innspill om modafitealvor, og viser vilje til & hjelpe henne.
Det er altsa et meget sterkt initiativ guttenetitaridere samhandling. Toril er den som svarer
farst pa guttenes innlegg.



8. innlegg:

Er far borte? Jeg tok med boka og lot en lzerer lese den for en gruppe unger mens jeg
observerte. Det ble ikke det helt store resultatet, men da teksten var ferdiglest, var det en elev
som utbrgt da han sa pa bildet: Men der er pappa! Han star i dgra!

Det er bare virkelige mennesker som kaster skygge. Pa alle de andre tegningene er far
transparent - et tenkt menneske.

Jeg tror pappa er borte noen ganger fra gutten sin pa en god mate. (Fraveeret skyldes ingen
dramatiske omstendigheter. Mange av dagens yrker medfgrer at folk ma reise en god del.)

Har dere sett at det pa farste side er ne mane og pa sistesidene er nymane? En manesyklus
mellom permene.

Men jeg gir meg ikke helt pa at sjglve teksten er et portrett av far.

(T hele innlegget)

Toril innleder med a problematisere fars fraveerenfaerm av et spgrsmal. Implisitt ligger

det her en avvisning av de andres argumentasjdmveomothandlingen fortellingen bestar

av. Hun refererer en undervisningssekvens med sokatema, og bruker barnas utsagn som
en begrunnelse for sin pastand om at far er tilespé siste side i boka, og at bare er fraveer-
ende pa en sakalt god mate. | innlegget tar huagtinitiativ til noe nytt, men det er uklart
hva hun vil med dette initiativet, det ser ikketilfi kunne knyttes an til den sjangerdisku-
sjonen som pagar. Siste innlegg bidrar ikke tiidereutvikle diskusjonen idet det ikke
kommer noen ytterligere begrunnelse for hvorfostek (og dermed sjangeren?) ep@trett

og ikke en fortelling, men kanskje vil noen fglg ggovosert av den siste ytringen til Geir?

Geir fgler seg tydeligvis kallet til & svare, o@set er ganske bastant, selv om han ikke
direkte avviser Torils pastand, men tvert imot &doeat ogsa hennes tolkning av sjanger
kan veere mulig.

9. innlegg
For alt vi vet er det mammas skygge. Jeg mener bestemt at det er helt apent hvor pappa er,
boka sier ingenting om hans reelle liv, kun noe om Tommys tanker og fantasier. Din tolkning er
derfor like gylding som min eller hvem det er som leser boka. | boka blir det ikke sagt noe om
pappa i det hele tatt lever. For alt vi vet sa har ikke Tommy sett pappaen sin i det hele tatt.
Kanskje stakk han av nar han fikk vite at mor var gravid, og kanskje er det bare Tommy som
fantaserer om en far han ikke har.

(G hele innlegget)

Etter dette kommer det ingen flere svar, og Gaivsk et innlegg utformet som et svar til
fagleerers introduksjonsspgrsmal.

10. innlegg:
Etter & ha lest noe barnelitteratur sa har jeg kommet frem til at boka er en fantastisk fortelling.
En fortelling fra en annen verden, nemlig Tommys fantasiverden. Noen kommentarer?

(G hele innlegget)

Av en eller annen grunn stopper diskusjonen odp,a Geir tar et sterkt initiativ, rent
direkte til a fortsette diskusjonen. Han ber derad@mmenter sin egen pastand om sjanger
og bringer inn fagtermefantastisk fortellingSom stgtte for pastanden viser han til at han har
lest faglitteratur. Innlegget uttrykker ikke noerad av modalitet. Geir har kommet fram til at
bokaer ei fantastisk fortelling. Indirekte er det kanskjsse signaler som gjar at de andre
ikke far lyst til & svare. Pastanden er bastanty oien konkret henvisning til teori som kan
sette de andre pa nye spor. Diskusjonen stoppkrtssdermed.

4.5.3 Oppsummering
Det er helt klart at det er visse trekk ved innkgg som skaper dynamikk i diskusjonen.
Respons ser ut til & veere viktig, men den ma vaeemalik karakter at mottakerne av



innlegget far lyst til & svare. Sakalte sterke @dder som definerer hva mottaker skal svare
pa, ser bare ut til & fungere nar de etterfglggsdatander av noe mindre styrende karakter,
men de m& ha sammenheng med tema. Anerkjennerlddnmysfraser, ser ut til & motivere
til svar, men bare nar det tas initiativ til nythspill innafor det aktuelle tema som diskuteres.
Dersom initiativet til videre diskusjon ikke er gkenok, eller at innlegget leder debatten inn
pa et tema som ligger pa siden av det diskusjonedlar om, er det ingen som svarer, eller
debatten gar i sta. Et sterkt initiativ inneholdee nytt; et bidrag til en analyse, en teori, et
neerstudium av et oppslag osv. Initiativet forsterggerne ved at det stilles sparsmal til resten
av gruppa, som delvis gar pa a vurdere funnet sagjog, og delvis oppfordrer til & supplere
med nye bidrag.

Innlegg som er faglig relevante, og som viser atleeen har fagkunnskap som kan komme
gruppa til gode, blir verdsatt i begge de to grupgyenen det er grader av i hvor sterk grad
man falger opp faglig refleksjon. | den farste gragulgte man opp ved a gi tilslutning, og
fare tankegangen videre. | den andre gruppa varmearopptatt av a fa fram egne teorier og
utfordre de andre. Begge deler sa ut til & kunngdue, til en viss grad, men i Gruppe 2 var
motsetningene trolig arsaken til at diskusjoneptd opp. Kanskje burde faglaerer ha grepet
inn og hjulpet deltakerne videre i diskusjonen?

At fagleererne introduserte innleggene, behgver ilkgaert noen ulempe, tvert imot kan det
veere en hjelp til & holde diskusjonen pa et viaglig niva. Giennomgangen av alle
diskusjonsinnleggene i tilknytning til Bokprosjekteiser imidlertid at studentene trenger
ytterligere hjelp til a fa diskusjoner pa nettéétiungere. De bgr undervises i hvordan man
ved hjelp av enkle "kjareregler” kan holde en diskn gadende slik at man far faglig utbytte.
Generell debatt-teknikk bgr selvsagt veere pendaendrutdanningen, men med innfaring av
nye medier og nye undervisningsformer er det nedigeh tilegne seg en diskusjonsteknikk
som er tilpasset mediet man uttrykker seg gjenid@n.muntlige diskusjoner blir erstattet av
skriftlige og realisert gjiennom skrifttegn, komnakat inn nye elementer som det ma tas
hensyn til om det skal ha noen hensikt & brukeygediskusjonskanalene.



5 Utprgvingsfase 3 - studentene laerer av hverandre

5.1 Studentsamarbeidet pa
nettet gker

Utover vinteren hadde studentene flere tverrfagi@marbeidsoppgaver og en individuell
innleveringsoppgave i norsk. De gruppene som ikdddl anledning til & mates fysisk,
brukte diskusjonsforumet til mange former for sape#d, men valgte a bruke sine lukkede
gruppe-rom framfor & bruke det "nettklassseromMem var tilgjengelig for alle. Fire til
fem studenter delte et slikt rom, og gruppene éktker hvert god kontakt, noe som gjorde at
de i stadig starre grad hjalp hverandre faglig.l&aer leste alle innlegg og bidro stort sett
med oppmuntrende innspill. Faghjelp ble satt inopdfordring, eller nar studentene sa ut til
a kjgre seg fast. Det kunne ogsa veere aktueltéddgiamoen oppmuntrende ord til studenter
som av en eller annen grunn fglte seg utilpassstetier og fag. | denne perioden fungerte
disku-sjonsforumet som en mgteplass bade for uftersamtaler og for faglig samarbeid.
Mange skrev mye, om dagligdagse gjgremal, om fagginer knyttet til familieliv og studier
og om erfaringer fra praksisfeltet. Kort sagt fygt@ipperommene pa nettet samme funksjon
som kantinesamtalene blant de studentene somtgg&fdeerestedet. Vi gar inn i et av
nettgruppe-rommene og leser slutten av et lengredgq:

....Har ikke begynt pa& norsken enna fordi jeg fikk tak i boka "elevens tekst" fgrst i kveld. Ma
innrgmme at jeg gruer litt for den. Vet ikke helt hvordan jeg skal gripe den fatt. Har ikke noe
erfaring som kan komme til nytte pa dette omradet heller. Ma vel lese en del pensum litteratur
farst, sa kanskje jeg skjgnner litt mer da. Det er i alle fall en ting som er bra med denne form for
kommunikasjon, det er at dere ikke kan avbryte meg selv om jeg bare sier en masse kjedelige
ting.

(Studentinnlegg i nettgrupperom )

Fagleerer gnsker a gi tilkjenne at det er heltil@gi& bruke samarbeidsrommene til sosial
kontakt:

Hei, xxx!

Jeg synes det er fint at dere kan ha noen "utluftninger” i et forum som dette. | et vanlig studium
ville dere ha mgttes pa kantina og utvekslet nettopp slike tanker om alt og ingenting som du
gjorde i gar. Fjernstudium er en ensom prosess om man ikke utnytter de kanaler man har

tilgjengelig.
Lykke til med elevtekstanalysen. Det pleier & ga bra nar man fgrst kommer i gang. Og sa er det
jo bare et stykke skriving nar alt kommer til alt... og ingen eksamen.
Oppmuntringshilsen fra Dagrun
(Fagleerer i nettgrupperom)

Studentene i denne gruppa er flinke til & gi hvdrarstgtte, bade nar det gjelder faglige og
rent praktiske forhold. De er inne pa nettet daglmdeskrivermye. Til sammen har gruppa
hatt 1143 innlegg det farste skolearet i tilledgntlegg de har kommet med i de apne
diskusjonskanalene. Faglaerer leser innleggene verger med & ga inn og kommentere til
de andre i gruppa har fatt mulighet til & reagii@en ganger er det helt ungdvendig a bidra
med fagleererhjelp. Her er et eksempel pa et disksrigp i tilknytning til en individuell

! Nettklasserom og nettgrupperom kan veere gode mefs=y pa de ulike typene virtuelle diskusjonsaeepavi
bruker i studiet.



analyseoppgave der vi ser at studentene klarentsegrket uten noen leererinnblanding. Kari,
Siri og Tove samtaler med hverandre om leddsetninge

Hallo, kan noen hjelpe meg??
Jeg lurer pa om jeg har skjant hva leddsetning er (Skulle sikkert ha visst det):
Er dette ei:
"Aurora var pa herberget da hun fikk dette sparsmalet."
(Siri i nettgrupperom)

Hei Siri.
Du vet jeg ikke er en "norsk dame", men jeg skal prgve & svare slik jeg tror dette er.
..... da hun fikk dette spgrsmalet, er en ledd setning. Hele setningen er en helsetning.
Denne leddsetningen er en adverbial leddsetning. Disse leddsetningene opptrer som adverbial
(nar du analyserer setningen) og har stort sett de samme funksjonene som andre adverbial.
Disse adverbiale leddsetningene kan igjen deles inn i undertyper. Denne er en tidssetning.
Klare jeg a forvirre deg helt na?
Hilsen Tove

(Tove i nettgrupperom)

Hei
JEG HAR PANIKK!! Jeg strever voldsomt med norskoppgaven, norsk ligger ikke for meg!!!
Basta Bom!
Siri, Det star om leddsetninger pa side 125 ff i "Elevens tekst".
Kari
(Kari i nettgrupperom)

Hei igjen, Kari

Da hadde jeg rett, og godt var det!! (Det er sa masse a holde styr pa nar det gjelder analyse,
men jeg synes det er veldig artig og ikke minst interessant!) Jeg har alltid hatt norsken langt
oppi halsen, men na synes jeg det er spennende. © Jeg har lest alt som star om analyse der(
Elevens tekst). Har forresten skrevet et sammendrag pa 3 sider fra den analysedelen( kap.7) Si
fra s& kan jeg sende det over. Det er ikke helt uten skrivefeil ) ©
Det er fint & f& hjelp sa fort, ellers hadde jeg vel ringt en av dere. Jeg er ikke sdaa tdlmodig nar
det gjelder slike ting. ©
Siri

(Siri i nettgrupperom)

Fagleerer konstaterer at jentene greier seg fiegea hand og ser ikke noen grunn til &
kommentere.

| perioden januar- februar og fram til andre samkmnbeidet studentgruppene med et
tverrfaglig prosjekt, basert pa problembasert lge(PBL). Et temahefte med opplysninger
om arbeidet, var lagt ut pa nettet pa forhand,\a gruppe hadde fatt tildelt en sakalt
"starter” som skulle sette fantasien i sving odggadem & utforme en problemstilling. Det
ble opprettet egne PBL-forum slik at studentenenkuma lukkede diskusjonsrom for dette
spesielle arbeidet. Arbeidet skulle munne ut i entlig framlegg stoettet av en
Powerpointpresentasjon. Alle fag var representeety kunne ha forskjellig fokus. Visse
faglige mal matte imidlertid ivaretas, enten vednain leste pensum eller at man knyttet
teorien man leste til det konkrete prosjektet.lskorar begynneropplaering tema, og flere av
studentene tok utgangspunkt i dette da de utfoemgiroblemstilling for prosjektet.

Heller ikke her var fagleerer inne med mye hjelgtuppene tidlig i prosessen, men forsgkte
& veere stattende nar diskusjonen var kommet i dé@iger eksempel pa hvordan fagleerer
pregvde & bidra, men uten a styre prosessen for 8tydentene har allerede bidratt med
innlegg, og fagleerer signaliserer at hun fglgekubgnen:



Spennende & fglge idemyldringa. Prav a se litt pa de ulike faglige mal som er formulert i
temaheftet. Far dere noen tanker som dere kan knytte til noen av de malene?

Dagrun
(fagleerer i nettgrupperom)

Na falger flere studentinnlegg hvor det utvekstiseir om problemstilling med utgangspunkt

i de malene jeg henviste til. Innimellom dukker dpp noen sma humoristiske innslag, men
fokus er likevel pa det faglige. Legg merke til hdan studentene inkluderer hverandre ved a
knytte an til hverandres forslag, bruke navnenbysandre, vaere anerkjennende:

"JASSA, DYKK SITT OG GLOR"

(Sitat fra minkeier Jostein Kroksleiven i Flaklypa) De fikk omsider innsyn i medieverden i

Flaklypa ogsa.

Jeg mener at vi ikke ma dra oppgave for var vidt ut. Det kan bli vanskelig & fa med s& mange

trader. Husk at vi ogsé skal framfgre. Nar vi skal jobbe med PBL er det viktig at vi avgrenser

problemet, men selvsagt ma vi bli enige alle sammen.Jeg synes vi har mange felles momenter

som vi na kan begynne & ngste sammen. EKS: Fraflytting, samfunnets utvikling, tradisjoner...
(Tove i nettgrupperom)

Innlegget far flere lange, faglig godt underbygdarsog studentene er veldig kreative. De er
ikke helt kommet fram til noen bestemt problemisig)] men tankene gar i noenlunde samme
retning hos alle. Her begynner de & komme framatén problemstillinger:

God dag, damer!
Jeg har laget meg en problemstilling, inkl. underspm. som jeg foreslar for gruppa:
"Hvordan fange barn og unges interesse, undring og leering, slik at norsk kulturarv og
bygdekultur blir ivaretatt??
a) Hvem er dette sitt ansvar??

b) Hvordan gi og ta??/Handling??

c) Hvorfor?? Er det fordi vi ma, eller fordi vi gnsker det?? (...)

(Del av innlegg fra Siri i nettgrupperom)

Hei

Farst til Siri: Jeg synes du har gjort deg mange fine tanker, det var greie spgrsmal du stiller. Er
det lettere for oss som bor pa " bygda" og tenke i retningen kulturarv og tradisjoner, eller er det
bare noe jeg innbiller meg? Alle har vel en eller annen form for tradisjon de gnsker & ta vare p4,
de fleste snakker jo om gamle dager og hvordan det var da de var unge. Jeg gjgr det selv, men
er jo" bare" 40. (...)

(Del av innlegg fra Tove i nettgrupperpm

Hallo!

N& begynner det a lgsne litt synes jeg. Stemmer for problemstillinga til Siri. Synes den var fin.

Ma ellers si at Tove hadde mange gode punkter vi kan ga ut ifra, sa kan det vel hende vi

kommer pa noe mere underveis. Ellers Tove, sa synes jeg det er det en god ide & ta med

prosjektoppgave fra skolen. Det er jo erfaringer det, og det var jo et punkt vi skulle ta med.

Men sd er jo jeg litt opptatt av & fa med det enkelte individ oppi alt dette.Det kan sikkert veere

med p& mange av de underpunktene til Siri. Synes fortsatt at det huset ser sa alene og forlatt

ut, det roper pa hjelp?!

En annen ting jeg mener vi m& ha med er tid. Lar vi barna fa undre seg? Lar vi de fa tenke sjal?
(innlegg fra Kari i nettgrupperom)

Fagleerer griper nd inn og praver a gi retningitdreblemstilling som alle studentene har
berart i sine innlegg, samtidig med at det ma nsrore fagfokus:

Her ser jeg dere er inne pa spennende ting. Kulturarv og identitet er gode stikkord. Og sa star
det at dere skal tenke smaskoletrinnet. (se fagmal norsk matematikk)



Dagrun
(Fagleerer i nettgrupperom)

Under en muntlig oppsummeringsrunde kom det fraitikkrfra noen av gruppene om at de
hadde falt seg frustrert gjennom denne samarbeidepsen. Igjen gikk det pa manglende
laereroppfalging, men i dette tilfellet ble det oggEget pa manglende informasjon pa
forhand. En overveiende stor del av studentenedténtdlertid at de hadde laert utrolig mye
giennom denne maten & arbeide p4, og at de gjdlmanbeide mer med problembaserte
lzeringsformer. Innleggene i diskusjonsgruppenerasédet foregikk mye god faglig reflek-
sjon rundt arbeidet med & utforme problemstilliggvelge ut teori som skulle underbygge
arbeidsprosessene.

Gruppa jeg har vist til i det foregaende, var megetierate i sin kritikk. Ogsa de hadde nok
gnsket mer informasjon i forkant, men var stort f@hgyd med veiledninga. De var kommet
ganske langt i & utnytte hverandres laeringsressagskadde tydeligvis ikke det samme
behovet for veiledning fra laerer som noen av deeagduppene hadde.

En arbeidsform med utgangspunkt i problembasemdpéorte til stor grad av samhandling
studentene imellom, bade pa nettet og i de santstpeippene som mgattes jevnlig. Det rent
norskfaglige utbyttet varierte nok. Det er usikkeror mange av studentene som hadde
videreutviklet sin kompetanse om begynneroppleetiftiskutabelt er det imidlertid at alle
studentene leverte et flott tverrfaglig produkt sdenframfarte i plenum pa samling. Alle
stgttet seg pa en powerpointpresentasjon og vistedet at de var blitt dyktige til & bruke en
form for skjermtekst som en forlengelse av murikbgnmunikasjon. Temaet kommunika-
sjon, som hadde veert utgangspunkt for arbeideh@ ele tidligere samlingene, hadde fatt
ny aktualitet, og studentene hadde laert seg & mugesentasjonsprogram ved at de hadde
undervist og hjulpet hverandre. Lzererhjelpen ifdebindelse hadde kun bestatt i at en
instruksjon var lagt ut pa nettet.

5.2 Stillasbygging | form av
velledning og respons

Laererveiledning fungerte forskjellig fra prosjekiprosjekt. Etter farste studiear sier student-
ene at de har hatt meget godt utbytte av faglasepons pa individuelle arbeider og
fellesrespons péa gruppearbeid. De gir ogsa uttfyk& ha lsert mye av a gi respons selv og fa
respons fra medstudenter. Pa et evalueringsskjémaal¢rte svar fra 1 — 6) ble de bedt om a
gi uttrykk for i hvilken grad de hadde gjort segteyav fellesrespons pa arbeider, og 18 av 30
har krysset av for de hgyeste svar-alternativeaee B har krysset av for laveste
svaralternativ. Pa spgrsmal om i hvilken grad degiat seg nytte av respons fra
medstudenter, krysser 13 studenter av for hgyéistmativ, mens 3 velger de laveste. De
andre svarer noe midt imellom.

| responsen er det lagt vekt pa & se helhet ogsgior det som er styrken i oppgaven. Rosen
ma ikke veere generell, men tekstspesifikk, sliktatientene far en god modell for hvordan
respons skal gis pa elevtekster. Respons pa faditéduelle besvarelse fokuserte i starre
grad pa det positive i tekstene enn den resporséikidpa tekster skrevet lenger ut i semes-
teret. Det handlet om & bygge opp sjaltillit haglenter som ikke hadde skrevet fagtekster pa



mange ar. Grundig tekstspesifikk respons ble gitsipte innleveringsbesvarelse far
tentamen, men da var det lagt mest vekt pa a Vigehedringsmuligheter.

Veiledning pa nettet kan komme underveis i arbeitlet som en del av en innledende
arbeidsprosess, slik vi sa det i forbindelse mekjpBusjektet. Veiledning kan ogsa bli gitt i
form av oppsummerende fagleererkommentarer etteusgjensinnlegg, og som startgrunnlag
for nye samarbeidsoppgaver. Et eksempel er haatertbeid med poetiske tekster som skulle
veere tema for 4. samling. | god tid far samlingdéé lagt ut pa nettet elevdikt som
studentene ble bedt om & kommentere. Sparsmaldtaefer var som falger:

1. Kommenter diktet. Hva er ditt umiddelbare inntrykk? Hva vil du si eleven mestrer av poetiske
virkemidler?
2. Skisser et mulig undervisningsopplegg som kan ha fgrt fram til diktet.

(Fagleerer i disk.forum)

Bare en tredjedel av studentene deltok, men ineleggar av solid fagligvalitet. | etterkant
kom fagleerer inn med utfyllende kommentarer ogeteslon omkring arbeidet. Dette ble lest
av alle, men det var ingen tvil om at de som seldde bidratt med innlegg, hadde hatt stgrst
faglig utbytte. Det kunne jeg registrere da studeatarbeidet med temaet pa samling etterpa.

En tredje form for veiledning ligger i det at stntienes arbeid legges ut pa nettet, slik at alle
har tilgang til hverandres arbeider. De kan fglgglmprosessen fra farsteutkast til ferdig
produkt. Ogsa individuelle skrivearbeider blir lagt men da velger faglaerer ut tekster som er
spesielt gode, og som kan veere modelltekster tiolesttene. Disse tekstene er anonymisert,
jeg ser ikke noe poeng i & framheve noen studémtefor andre. Et alternativ ville vaert &
legge ut alle tekstene, og la studentene selv veitaalke som var gode, men da vil
forskjellene pa studentene komme sa tydelig fragrdet kan i neste omgang bidra til
skrivesperre hos de studentene som er kommet kosesskriveutvikling.

Enkelte ganger har en student gjort noe interessamipraksis som hun vil dele med med-
studenter. Jeg har vaert behjelpelig med & organiskster, bilder og planleggingsdoku-
menter studentene har sendt meg fra praksisfelijdggt dem ut pa nettet for at andre skulle
fa inspirasjon og ideer.

Ikke bare studenters arbeider legges ut pa n€wa fagartikler og relevant nyhetsstoff kan
bli lagt ut som tilleggspensum i forbindelse medtatientene holder pa med et bestemt tema.
Noen ganger bidrar de ogsa selv med stoff utenamayse. Det diskusjonsforumet vi bruker,
har den funksjonen at man kan legge ved tekstldgfider. Tilleggsinformasjon som blir

gjort tilgjengelig akkurat nar studentene har bimkden, fungerer godt som supplement til
pensum. A veere bevisst pa & koble studentenegylsiritet som er relevant og aktuelt i
samfunnet omkring dem, og oppmuntre dem til & hesgsurser fra mange ulike kilder, er en
del av den stillasbyggingen jeg mener kan bidrattdtudentene utvikler seg i sin naermeste
utviklingssone.



5.3 Studentene leerer av
hverandre

| og med at studentarbeid legges ut pa nettet,roggges og utvides pensumstoffet.
Studentene gir selv uttrykk for at de leerer av hmdre, og at de har utbytte av & lese andre
studenters tekster. En spgrreundersgkelse soreruk @t like far jul, viste at flere studenter
brukte hverandres leerestoff pa nettet til & skedfg bakgrunnsmateriale for egne oppgaver.
Da studentene hadde avsluttet arbeidene med bkdedse de bedt om a svare pa hvor de
hadde hentet bakgrunnstoff fra til en individuéliitlig oppgave, og hva de hadde hatt mest
nytte av. De hadde sju alternative Valdorelesning, pensumlitteratur, annen litteraHiSTs
diskusjonsforum, Vestfolds diskusjonsforum, anduelenters bokprosjekt, samtaler med
kollokviegruppa/andre ressurspersoner.

Ikke uventet svarte 27 av de 32 studentene at de@ehlarukt pensumlitteratur som bakgrunns-
stoff, og 18 at de har hattestnytte av a lese pensumlitteratur. En studenttgiarhar hatt

mest nytte av & studere innlegg i Vestfolds diskusorum, og en har hatt mest nytte av a
studere andre gruppers bokprosjekter. At hele destier mente de har hatt mest nytte av a
samtale med medstudenter eller andre ressurspersomgeressant a merke seg. Vi ser at
studentene bruker hverandre i leeringsprosessea.¥ettudenter brukte diskusjonsforum
eller samtaler i kollokviegruppa som bakgrunn fendndividuelle oppgaven de skrev i
etterkant av Bokprosjektet.

Studieevaluering ved skolearets slutt viser att@denter mener at de andre studentene har
hatt betydning for deres leering. Elleve av dissevhigt de to hgyeste svaralternativene pa en
skala fra en til seks. Ingen har valgt de to datéigsvaralternativene. Et spgrsmal som gar pa i
hvilken grad de har nyttiggjort seg hverandrestakdéigger svaralternativene rundt midten

av skalaen. Ingen krysser av for en eller sekstdtet velger fire eller fem.

| dette studieopplegget er det lagt stor vekt puatentene skal delta i prosesser som gir dem
bakgrunn for faglig refleksjon. Det handler altkke om metoder som sadan, men a bygge
opp didaktisk refleksjon som kan stgtte student@get studium og i arbeid med elever i
grunnskolen. | forbindelse med temaet Poetisk vecksle det gitt arbeidsoppgaver pa nettet
og veiledning i forkant. Pa 4. samling skrev studea selv flere varianter av poetiske tekster.
Her la vi inn et tverrfaglig element, idet musikkgpene og K+H-gruppene bearbeidet
diktene til musikalske og visuelle uttrykk. Musikkgpa framfarte sine tekster, og fram-
faringa ble videofilmet. Tanken var a legge ogsselbidragene ut pa nettet. Alle de andre
tekstene ble lagt ut pa nettet, men uten navny®etydelig at studentene ble inspirert av
hverandres arbeider, for det kom inn mange flekeetter at arbeidene var lagt ut. Flere ville
prgve samme opplegg i egne klasser etterpa. | amiad studentene kom det fram at dette
var gode tilnsermingsmater for a fa elever intenesgmetiske tekster.

Det er tydelig at studentene forstar mer av ogrfar innsikt i den teoretiske delen av studiet
nar de selv pragver ut undervisningsopplegg sonoklektil et bestemt teoriomrade. Pa
spgrsmal om i hvilken grad de praktiske arbeidsé@renhar bidratt til innsikt i faget, velger
hele 14 av studentene hgyeste svaralternativ (&}uttent sier i en kommentar:

2Se vedlegg 4 Sparreskjema 29.11.00



Flott med konkrete oppgaver! Det har tvunget meg til & lese.
(Studentkommentar i tilknytning til studieevaluerihgskolear.)

Flere av disse mer praktisk orienterte arbeidersgikk pa samlinger med forarbeid eller
etterarbeid pa nettet. (fortellingsopplegg, teateksted, poetisk verksted) Andre var
nettbaserte samarbeidsprosjekt (bokprosjekt, PBeidrom begynneroppleering).



6 Sammendrag og videre drgfting

6.1 Norsk pa nett —
Interessant og leererikt

Norsk er et tekstfag, et kulturfag og et kommunjitasfag. Norskfaglig arbeid handler om
identitetsarbeid, om spraklig samhandling, om mdoggkjellige typer tekster og om
kommunikasjon med verden utenfor leerestedet. Fagit i sa stor grad handler om tekst og
kommunikasjon, ligger det sveert godt til rette iettbaserte arbeidsformer. Det er enkelt &
samarbeide om tekster. Datamaskinen er dessutmvettruffent medium nar det gjelder a
publisere tekster og dele kunnskap med hverandre.

Ett av de malene vi hadde da studiet startet, waitidre gode samhandlingssituasjoner pa
nettet. Prosjektene vi la opp til, som hadde ezr @lhnen form for felles presentasjon som
siktemal, ga gode muligheter for samhandling, dteheiste seg a vaere en utmerket
samarbeidsarena nar gruppene var blitt kjent ogf@léaseg trygge pa hverandre. Saerlig
fungerte nettgrupperommene godt som samarbeidsarehaok hadde de den ulempen at
studentene ikke fikk innsyn i hverandres arbeidgkunne leere av hverandre, men fordelen
var at flere torde a kaste seg frampa med innléggle visste at det bare var en liten gruppe
som hadde innsyn. At lzererne hadde innsyn, andérstiene som en fordel. Leererne skulle jo
bidra med veiledning underveis i arbeidene. Ett@rtfikk studentene arbeidsoppgaver som
de farst skulle Igse i de mindre nettgrupperomniensa a bli enige om et bidrag de kunne
legge ut i nettklasserommet der alle kunne lesk fiRk vi aktivisert flere studenter, samtidig
som at studentene fglte seg trygge i undervisnitugsgonen.

Teorier om mesterleere kan overfgres til studentarte=sidssituasjon idet de ved & observere
og imitere kvalifiserte leerere etter hvert leerey &¢a mer ansvar og bli mer kompetente i sitt
arbeid. Men det ma ogsa sies at skolekulturen bgadende lzeringssyn pa de ulike skolene
kanskape problemer for studenter i en utdanningsgwnaEn skolekultur som er forankret i
gamle undervisningstradisjoner, og som ikke eatifet nye laereplaner, kan bidra til frustra-
sjon og forvirring mer enn statte og inspirasjonden som skal laere a bli leerer. Derfor ma
fagleerer veere tydelig som pedagog, og gjennom Hmendise hvordan moderne leerings-
teorier omsettes i praksis. Dette skjer delvis iggen samtaler og veiledning i studiet, gjen-
nom maten arbeidsoppgaver blir utformet pa, gjenpoaksisbesgk og veiledningssamtaler
knyttet til praksis, og gjennom innspill i diskusggrupper pa nettet.

Nar studiet er lagtopp med tanke pa at studenteslesamarbeide om oppgaver, vil det ogsa
oppsta konflikter og gnisninger internt i gruppe®éte kan konfliktene veere av en slik art at
det er naturlig & kontakte fagleerer for a fa radrwordan konflikter skulle lgses. Slik kontakt
har i hovedsak foregatt via e-post, og man harfiedte konflikttilfellene kommet fram fil
gode Igsninger. Tilbakemelding fra studentene tydeat de har merket seg hva slags
virkemidler man bruker i ulike typer konfliktlgsminOgsa i slike sammmenhenger fungerer
fagleerer som rollemodell for kommende leerere.

For at samhandling skal kunne finne sted, ma stederfa konkrete, men relativt apne
arbeidsoppgaver, og faste tidsrammer a forholddils&pmarbeidsoppgaver knyttet til det a
lage nettsider i fellesskap, og problembaserteidst@mer (PBL), der studentene gar sam-



men om a utarbeide undervisningsopplegg som skpbibaes didaktisk og draftes i et apent
forum, har vist seg & fungere godt i et nettbastedium. Studentene har ogsa hatt god nytte
av at studenters fagtekster, undervisningsoppledigksjon knyttet til faglige emner, er blitt
publisert pa nettet og gjort tilgjengelig for all2ette gjelder ogsa elevtekster som er analysert
og kommentert.

Diskusjonsgruppene har veert nyttige. Ikke minstdeaelektroniske grupperommene fungert
som kontaktskapende arena for studenter som ellarsksa isolert i studiet. Vi har ogsa en
forsiktig indikasjon pa at det & skrive mye, brié&gtermer og preve ut teorier i diskusjons-
gruppene pa nettet, farer til at studentene skbeere fagtekster. Dette vil jeg komme tilbake
til nar norskfaget er avsluttet i ar 2002. Aktivér i diskusjonsgruppene synliggjer imidlertid
et potensial som ikke er godt nok utnyttet. No@kitwiteten her kan utvilsomt styres av fag-
laerer, idet man kan utforme hjelpespgrsmal og diskistema i forbindelse med samarbeids-
oppgaver. Dersom man kan fa studentene til & ietntaetaperspektiv pa nettsamtaler som
sadan, og studere hva slags kommunikative "grepi skal til for & gjgre nettsamtalen til en
dynamisk og god faglig dialog, vil utbyttet av k@ttnmunikasjon trolig bli bedre for flere
studentgrupper.

Samlingene har veert sveert viktige for studentefjeenundervisningsstudium. De har bidratt
til at studentene er blitt kjent, noe som har géatisamhandlingene péa nettet. Pa samlinger
har man tatt tak i de problemene studentene straedri hverdagen sin, bade faglig og
sosialt, i grupper og i undervisning i grunnskolénnsentrasjon om teori har ogsa vist seg a
veere starst far og etter samlinger. Fagleerer, &aivsilede studentene, har fatt mulighet til
a vise fram sin leererpersonlighet og etablere trgggg kontakt.

Ett av de forhold jeg vil se neermere pa i nestéeskper forholdet mellom muntlig aktivitet i
fysiske klasserom og aktivitet pa nettet. Jeg mgj@mom & ha observert studentenes aktivi-
teter bade pa nettet og pa samlingene, a ha mgiatrflere av de studentene som viser stor
grad av refleksjonsevne nér de diskuterer fagsipfbubliserer tekster pa nettet, ser ut til &
veere relativt tause i en fysisk klasseromkontdiketsom mine forelgpige antakelser stem-
mer, ma det fa betydning for hvordan vi legger tippamhandling i et vanlig studium.
Dersom nettdiskusjoner og andre nettbaserte sartihgsidrmer farer til at flere i klassen

blir oppfattet som faglig dyktige, vil dette kunsiyrke det felles laeringsmiljget, og vi vil fa
flere studenter som er aktivt er medskapendeegan lseringsprosess.

6.2 Fagleerers rolle som
modell og inspirator

A skape et dynamisk leeringsmiljg pa nettet innebdreéatte snu om pa tanker og fore-
stillinger om laering som har veert dypt rotfesteeifleste laeringsmiljger, og seerlig innafor
hayskole og universitet. Det tar tid a fa studeeatiind tro pa at leering kan skje uten at fag-
laerer formidler laerestoff og definerer alle arbejasgaver, og det tar tid & bygge opp et
tillitsforhold som gjar det mulig a utveksle menamgg tekster i et apent leeringsfellesskap.



Sterkt understgttet av private e-leeringsinstitusismrmarkedsfaring i media har nok flere av
studentene har ogsa hatt en forestilling om abasért fiernundervisning er en undervis-
ningsform der en jobber selvstendig og nar erRaklamen lokker ogsa med at fagleerere er
tilgjengelig nar studenten matte ha behov for wgileg, at mediets egenart gjar det mulig &
fa svar pa henvendelser omtrent pa gyeblikket osv.

At vart studium baserte seg pa samarbeid og utikedr for elektronisk samhandling, og at
leerestoffet til en viss grad ble skapt av studentaly, i samhandling med lserer og med-
studenter, kom nok som en overraskelse pa mangehadde ventet seg forelesninger og
oppgavelgsning som arbeidsform. Fagleerer var hkkertilgjengelig til alle tider, men
kunne stort sett treffes i vanlig arbeidstid. Veeltg slutt virket det som studentene var godt
forngyde med tingenes tilstand, og vi hadde freeslaied oss de 32 studentene fra farste
studiear inn i et nytt studiear tredje semester.

Vi er kommet et stykke pa vei i a realisere nyee@tsformer, idet de fleste studentene ser ut
til & verdsette hverandre som ressurser i leeringssmheng. Faglaerer ma fremdeles spille en
sentral rolle i leerings-prosessen som rollemodadllig ressurs, veileder og tilrettelegger.
Fremdeles er det mange studenter som kvier segtiopersonlig initiativ for & fa hjelp og
veiledning. Signalene om at dette er bade legitigwnskelig, ma bli tydeligere fra fagleerers
side. Dog ma det ogsa kunne settes grenser forrhyewveiledning fagleerer skal gi til hver
enkelt. Veiledningen ma utfgres innafor de ramnfagkerer har til radighet.

Det er ingen tvil om at fagleerer i vart tilfellerhaert en viktig rollemodell for studentene pa
veien fram mot laereryrket. Flere kommenterer detigpfordret nar de oppsummerer og
evaluerer studiet etter ett ar. Diskursen jeg laégti direkte kommunikasjon med studentene,
ser ut til & fungere. Studentene imiterer materskigftlig tilbakemeldinger pa, de prgver ut
opplegg i klassene sine som de selv har arbeidef deeber om hjelp til & mestre teknisk
programvare som de kan ha nytte av i undervisnargegenheng. Gradvis ser det ogsa ut til
at de inntar en ny holdning til sin egen laererpgak3e begynner 4 stille seg kritisk til
kollegers og andre leereres mate & arbeide medfagetkpa. Spesielt gjelder dette veiledning
pa elevtekster.

Nar det gjelder holdninger til, og ferdigheterbr@uke IKT, er bildet noe varierende. Det viser
seg at det er bare noen ganske fa studenter simmasmatgrer og fornyere med hensyn til
pedagogisk bruk av IKT i norskfaget. Overrasken@mge studenter sier at de ikke har pregvd
ut IKT i seerlig grad i klassene sine, eller i piakammenheng. Noen har overhodet ikke
brukt datamaskin i arbeid med elever. Delvis skyldette mangel pa utstyr og rammer
studentene ikke rar over, men det overrasker nkegédi at de studentene som har muligheter,
I liten grad utnytter dem i pedagogisk arbeid. @ejb selv utviklet gode dataferdigheter
giennom studiet, og flere har sdgar hatt kursgerpersonalet pa sin skole. En forklaring
kan veere at mange av studentene har lite selvgtendiervisningsansvar, og kanskje ikke tar
ta initiativ pa et omrade som er bade nytt og sknemde for mange laerere. De studentene
som har laererjobb med klassestyreransvar, stilarlitt annen kategori, men ogsa de er
ansatt pa aremal og faler at de ma tilpasse segkibdekulturen som ratDet er sa mange

her som er skeptiske til bruk av data i undervigem og jeg vil ikke stikke meg ut og veere
fornyer pa flere omrader enn ngdvendig. Jeg vijgrne ha jobb her til neste ar ogsa,”
uttrykte en student da jeg spurte hvorfor hun ikkekte datamaskinene i forbindelse med
skriveoppgaver i klassen.



6.3 Sammenheng mellom
aktivitet pa nettet og
skriveferdighet | fag

Her er det forelgpig vanskelig a trekke noen bastkonklusjoner. Noen studenter hadde god
skriveferdighet da de startet studiet, og er sgitvBamdeles dyktige skrivere. Noen arbeider
som leerere og har erfaring med faguttrykk og begimegndre er assistenter i grunnskole eller
innen skolefritidsordning. Noen har tidligere yr&garing, andre ikke. Noen bruker hoved-
sakelig diskusjonsforum til & stille spgrsmal, eftedi de rett og slett har glede av det sosiale
samveeret de har etablert pa nettet, andre forhstekun faglig til hverandre pa nettet. Den
faglige kvaliteten pa innleggene i diskusjonsforvamierer altsa, men de studentene som er
mest aktive pa nettet, er aktive bade i fagligogja sammenheng.

Etter to ar vil jeg ha fyldigere data & statte mpéagDa vil jeg kunne sammenligne eksamens-
resultater i norsk med aktivitet pa nettet. Na mggg meg med a se pa forholdet mellom
aktivitet pa nettet og resultat pa to individualeiftlige besvarelser utfgrt mars 2001 og juni
2001. Oppgavene var knyttet til sentralt lseresé&.individuelle tekstene er vurdert ut fra
kriteriene bestatt ikke bestatt, supplert med kkai@mentarer fra faglaerer.

For a fa svar pa spgrsmalet om hyppig aktivitetgtéet har betydning for studentenes evne
til & skrive fagtekster i norsk, har jeg valgt &nsaenholde det totale antall innlegg i de disku-
sjonsfora vi har brukt i studiet, og som inkludemle fag, med resultater pa de to individuelle
skriveoppgavene. Mine funn gir noen indikasjoneapdet er sammenheng med stor grad av
aktivitet i diskusjonsforum og resultat pa indivédie skriftlige besvarelser, men det trengs
imidlertid mer materiale for sikkert & kunne stlat er sammenheng mellom aktivitet pa
nettet og skriveferdighet knyttet til fagtekster.

Samhandlingsprosessene vi har lagt opp til, utlater tvil, mye skriving. Om dette vil ha
gyldighet i andre tilsvarende situasjoner, er vatiglka si. Muligens kan kjgnn spille inn.
Kommunikasjon gjennom skriving er ofte forbundetthes jentekultur, og undersgkelser
som er gjort nar det gjelder jenters bruk av datkimer, viser at det er e-post og
prategrupper pa nettet som blir brukt mest. (Er$&@B, s.113 - 128) Kvinner leser dessuten
mer enn menn gjgr. Av mine informanter var det ban@menn, og det gir meg for lite
grunnlag til & trekke noen konklusjoner som gakjgan.. Jeg har derfor valgt a ikke se pa
forholdet mellom de kvinnelige og de mannlige shtdae nar det gjelder skriving.

En undersgkelse av det faktiske innholdet pa djekgforum, viser at graden av faglighet
varierer. Stor grad av deltakelse pa nettet fdaer automatisk til at studentene skriver bedre
fagtekster. Det er nar innleggene dreier seg otigiaéprhold, og nar studentene blir utford-
ret til & reflektere og bruke fagterminologi, atafggver faglig skriveevne. Om studentene er
assistenter eller laerere, ser forelgpig ikke W tie noen stor betydning for skriveferdighet i
norskfaget. Dette vil veere et omrade jeg vil forgidere pa neste skolear.

Andre del av mitt prosjekt vil falge opp Nettklasspesielt pa to omrader: Jeg vil forsgke a
fa kanalisert noe av aktiviteten i diskusjonsforimm mot faglig refleksjon og i starre grad
enn na bruke erfaringer fra praksisarenaen sormgsgainkt for diskusjoner. Dessuten vil jeg



se naermere pa forholdet mellom muntlig aktivitéei fysiske klasserommet (pa samlinger)
og den aktiviteten de enkelte studenter utvisargifet. Jeg vil ogsa se neermere pa hvordan
jeg i diskusjonsgruppene kan veere stillasbyggedéor enkelte studenten og finne gode
strategier som bidrar til at stillaset etter huant overfladig.



Litteratur

Akre, V. og Ludvigsen, S. (1999). At leere medicips&ksis. I: Nielsen, K. og Kvale, S.
(red.):Mesterleere : leering som sosial praksslo : Ad Notam. s.114-129

Bakthin, M. M. (1998)Spgrsmalet om talegenrari@ergen: Adriane forlag.

Brown, A. L. (1992). Design experiments. Theordtarad Methodological Challenges in
creating Complex interventions in Classroom sg#tih Journal of the learning
Sciencess. 141-178

Bruner, J. (1986)Actual Mind, Possible World€ambridge, Mass.: Harvard University Press

Dreyfus, H. og Dreyfus, S. (1999): Mesterleere ogpekters leering. I: Nielsen, K. og Kvale,
S. (red.)Mesterleere : leering som sosial prak€dslo : Ad Notam. s.54-75

Dysthe, O., F. Hertzberg og T. Lakensgard Hoel (208krive for & laereOslo : Abstrakt

Dysthe, O. (1997). Skriving sett i lys av dialogesmteoretisk bakgrunn og konsekvenser for
undervisning. I: Evensen, L.S. og Hoel, T. Lgkemdgred):Skriveteorier og
skolepraksisOslo: LNU/Cappelen. s. 45-77

Dysthe, O. (1999). Ulike teorier pa kunnskap ogdrieerl: Bedre skolenr.3[vevadresse 1.8.2001]
http://www.norsk-larerlag.no/publikasjoner/bladed@eskole/1999/03/hoved.990915.133739.html

Dysthe, O. (1995Det flerstemmige klasserommeéisio: Ad Notam

Erstad, O. (1998)nnovasjon eller tradisjon. Evaluering av prosjektgomhet under KUFs
handlingsplan: "It i norsk utdanning — Plan fo®26 — 99”[ITU-rapport nr 1] Oslo :
Kirke-, utdannings- og forskningsdepartementeirsknings- og kompetansenettverk
for IT i utdanning, Universitetet i Oslo.

Erstad, O. (2001). Tilgjengelighet, fortrolighet fbgksibilitet. I: Bedre skoler.1, s.13-18

Fralich, T. H. (1998)Interaktiv lzering : en teoretisk og empirisk studia lsering og IKT.
[Hovedoppgave i pedagogikk] Oslo : Universitetet

Gudmundsdottir, S. og Hoel, T. L. (1996). Telemhiatikeererutdanningen
http://www.ipt.ntnu.no/~jsa/sigrun/publikasjonerrféiy.html(25.07.01)

Hoel, T. L. (2000)Skrive og samtale. Responsgrupper som leering¥efpe®slo:
Gyldendal Akademisk

Kirke-, utdannings og forskningsdepartementet (J9R8mmeplan og forskrift :
Allmennleererutdanningdslo : Norgesnettradet

Kirke-, utdannings og forskningsdepartementet (J99&replan for den ti-arige
grunnskolen (L-97Pslo : Nasjonalt leeremiddelsenter

Kramvig, B. (1999). Ungdom i Cyberspace : stedidsatiteter, stedlgse virkeligheter?
I: Norsk antropologisk tidsskriftyr 10, s.111-124

Lave, J. and Wenger, E. (199%jtuated learning : Legitimate peripheral participan.
Cambridge: Cambridge University Press

Lave, J. (1999). Leering, mesterleere, social prakdiielsen, K. og Kvale, S. (red.):
Mesterleere : leering som sosial praksdslo : Ad Notam. s.35-53

Linell, P och Gustavsson, L (198Tjitiativ och respons. Om dialogens dynamik, domsa
och koherend.ink6ping, Universitetet.

Ludvigsen. S. (1999). Informasjon- og kommunikasjeknologi, leering og klasserommet.
I: Bedre skolenr 2, s.61-68

Matre, S. (1997)Munnlege tekstar hos barn : ein studie av barn &Bdialogisk samspel.
Dr. art. avhandling. NTNU Trondheim

Nielsen, K. og Kvale, S. (red)(1999)esterleere : laering som sosial praksdslo: Ad Notam

Nielsen, K. (1999). Stilladsbaseret leering i erfggsionsmaessig sammenhaeng. I: Hansen, J.
T. og Nielsen, K (red)Stilladsering : en paedagogisk metafdarhus: Forlaget Kim.
S.149-178




Nielsen, K. (2000a). Framsteg syns med elevpoitofm nettet. IDatorn i utbildningemr 3
s.11-12

Nielsen, K. (2000b). Med IT og portefolio hand nka
http://www.stenungsund.se/utbild/norr/stenung/Milded/itis1.htm(10.05.01)

Rgnning, M. (2000). Upublisert rapport. Bergen ivgdnsitetet, Institutt for Medievitenskap.

Schwebs, T. og Otnes, H. (20009kst.no : Strukturer og sjangrer i digitale medier
Oslo : Cappelen

Schwebs, T. (1994F%kjermteksterOslo : Universitetsforlaget

Stone, A. (1996)The war of desire and technology at the end ofrieehanical age.
Cambridge, Mass. : MIT Press

Svennevig, J., M. Sandvik og W. Vagle (199B)neerminger til tekst : modeller for spraklig
tekstanalys§Oslo] : Landslaget for norskundervisning : Cappehkademisk.

Svensen, A (1985).ekstens mgnstre : innfgring i litteraer analySslo: Universitetsforlaget

Tapescott, D. (1998¥§5rowing up digital : the rise of the Net Generatidtc.Graw Hill.

Tharp, R.G. og Gallimore, R (198&ousing minds to life : teaching, learning and sahy
in social contextCambridge: Cambridge University Press

Turkle, S. (1995)ldentity in the age of the internéd.Y. : Simon Shuster.

Vygotsky, L. (1974)Taenkning og sprog IKgbenhavn: Hans Reitzel

Vygotsky, L (1978)Mind in societyCambridge: Harvard University Press

@sterud, S. (2001). Tre misforstaelser om laeremallKronikk Dagbladet10.mai 2001




Vedlegg
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STUDIEVURDERING | NORSK FOR 1. KLASSE
FIJIERNUNDERVISNING Studiearet 2000/01

Studiet er organisert som datastgttet fiernundeirismed 6 samlinger. Det er lagt opp til at studea skal
veere delaktige i sin egen og andres leeringspragessom ulike former for samhandling via nettetpBst,
felles diskusjonsforum, elektroniske grupperomagsfder pa nettet har vaert ulike former for
samhandlingsarenaer som har veert tilgjengeligsttatentene. | tillegg har tradisjonelle
kommunikasjonskanaler blitt brukt.

1 Sosialt klima, arbeids- og samarbeidsforhold
Hvordan mener du det sosiale klimaet i klassen haraert?

Skala 1 - 6 (1 = darlig, 6 = sveert bra)1 2 3 4 5 6

Kommentarer/Forslag til tiltak:
Tilhgrighet tilei gruppe, ikke til hele klassen (1) Klikkdanning @ppmuntrende miljg (1) @nsker
samme gruppeinndeling. (1)

2 Din egen innsats i studiet

a Forberedelse til samlinger (Har du lest teori/ tkster i forkant av samlingene? Jf. leseforslag

Skala 1 - 6 (1 = darlig, 6 = sveert bra)1 2 3 4 5 6

2 2 15 8 4

b | hvilken grad har du vektlagt etterarbeid etter samlingene?

Skala 1 - 6 (1 = darlig, 6 = sveert bra)1 2 3 4 5 6

1 1 8 11 8 2

¢ Egeninnsats i kollokviegruppa

Skala 1 - 6 (1 = darlig, 6 = sveert bra)1 2 3 4 5 6
3 6 13 10
d Egeninnsats i annet gruppearbeid
Skala 1 - 6 (1 = darlig, 6 = sveert bra)1 2 3 4 5 6
1 3 5 12 1

Kommentarer/Forslag til tiltak:
Etter samlingene har vi fatt en vitamininnnspraytpi(1) @nsker samarbeid pa tvers av gruppene. (1)
Har lest for lite (1) Fint at det ogsa blir tid itidividuelt arbeid (1)

3 Studentenes (klassens) medvirkning og medansvdorhold til studiet

a | hvilken grad mener du de andre studentene har it betydning for din laering?

Skala 1 - 6 (1 = liten, 6 = stor) 1 2 3 4 5 6
6 13 9 3

Kommentarer/Forslag til tiltak:
Trenger andre for mer leering (2) Synes jeg har laye av de andre. ( pa samling og
gjennom disk.forum)

b | hvilken grad har du nyttiggjort deg av dine medstudenters tekster som er publisert p& fagsidene i
norsk?

Skala 1 - 6 (1 = darlig, 6 = sveert bra)1 2 3 4 5 6

1 4 6 7 7




4 | hvilken grad har lesing av pensumteorien utvilet din faglige innsikt?

Skala 1 - 6 (1 = liten, 6 = stor) 1 2 3 4 5 6

1 4 9 9 6

5 I hvilken grad har de praktiske arbeidsformene bidratt til innsikt i faget? (Fortellingsopplegg,
teaterverksted, poetisk verksted, arbeid med vevsat, PBL-arbeid)

Skala 1 - 6 (1 = liten, 6 = stor) 1 2 3 4 5 6

2 6 9 14

Kommentarer/Forslag til tiltak:

Pbl ga meg mer IKT-kunnskap enn faglig kunnskap.RBL ble for stort. Uro i gruppen (1)
Flott med konkrete oppgaver, det har tvunget meglése (1) Man laerer ved & gjgre. (1)
Leereren vi har er et meget godt forbilde for hvanerskleerer bar gjgre og hvordan. (1)
@nsker mer om responsarbeid (1) Fatt lest fortditei (1)

6 Didaktisk bruk av IKT

Gjennom eksemplarisk laering har du fatt noe kunnskap om
hvordan IKT kan brukes i undervisning.

a | hvilken grad har du utnyttet dette i din egen uncervisning i grunnskolen?

Skala 1 - 6 (1=liten 6= stor) 1 2 3 4 5 6

11 9 5 3 2 2

b Hva har du konkret brukt datamaskin til i norskundervisning i grunnskolen?

Underviser ikke i norsk (5) Ikke tilgang til dataskin (3) Skrevet sma tekster i Word (5) Brukt
spesielle program til grammatikk (2) Samarbeiddl6oklasse om & skrive dikt. (2) Tegneprogram (1)
Leert elever a lage mapper, skrevet brev og dikB(likt spesielle program for 1. klasse (1)
responsarbeid (1)

7 Veiledning

I hvilken grad har du gjort deg nytte av falgende érmer for veiledning:
a leererrespons pa individuelle tekster

Skala 1 - 6 (1 = darlig, 6 = sveert bra) 2 3 4 5 6

2 1 3 8 11 6

b respons fra medstudenter

Skala 1 - 6 (1 = darlig, 6 = sveert bral 2 3 4 5 6

1 2 8 5 10 4

c fellesrespons i tilknytning til gruppeoppgaver

Skala 1 - 6 (1 = dérlig, 6 = sveert bra) 2 3 4 5 6

1 1 5 5 12 7

d I hvilken grad har du selv tatt direkte initiafior & f& veiledning hos norskleerer? (Sett kryss)

1 Ikke i det hele tatt 2 | liten grad 31 noen grad 4 ofte

5 10 16 1

e Dersom du har krysset av for 1 eller 2, hva kesaken veere?

Underviser ikke i faget (1) Er ikke vant med denagbeidsformen (1) Brukt pensumstoff og fatt
hjelp av kolleger (2) Har ikke tenkt pa at det van mulighet (1) Arbeidspress (1) Ma ha noe &
spgrre om. Skal du vage a synliggjare din usikketfhél) Vil ikke mase. (2) Fatt hjelp fra gruppa og
fra fagleerers meldinger pa nettet. (1)



8 Utvikling av skriftlig
formuleringsevne

I hvilken grad mener du at bruk av e-post og inglediskusjonsgrupper har hatt betydning for direeg
skriveutvikling?

Skala 1 - 6 (1 = darlig, 6 = sveert bra) 2 3 4 5 6

1 6 12 4 5 3

9 | hvilken grad har norsklaerers innspill pa nettet (e-post,
innlegg i diskusjonsforum, diverse bidrag pa fagsidene) bidratt
til

a faglig utbytte for deg?

Skala 1 - 6 (1 = darlig, 6 = sveert bral 2 3 4 5 6
1 6 4 14 6

b hjelp til & mestre studiet?

Skala 1 - 6 (1 = darlig, 6 = sveert bral 2 3 4 5 6
1 6 6 12 6

Gir en fglelsen av a tilhare en klasse. (1)

10 | hvilken grad mener du at du er pa vei til & @ fglgende av de mal som er nedfelt i fagplanen
i norsk:
“Studentene skal:
» utvikle et faglig og didaktisk grunnlag for norskiemvisning i grunnskolen i samsvar med
leereplanverket.”

Skala 1 - 6 (1 = darlig, 6 = sveert bral 2 3 4 5 6

1 7 14 6 3

o ‘“utvikle uttrykksevne og estetisk sans gjennomkstgr av egen muntlig og skriftlig
tekstkompetanse.”

Skala 1 - 6 (1 = dérlig, 6 = sveert bra) 2 3 4 5 6

4 12 6 8 1

» “utvikle norskfaglig formidlings- og veiledningskpetanse.

Skala 1 - 6 (1 = darlig, 6 = sveert bral 2 3 4 5 6

1 10 13 6

» ‘“utvikle et selvstendig, engasjert og utviklingsmtiert forhold til norskfaget og til
norskundervisning.” (Refleksjon omkring laererrollespesielt elevsyn, laeringssyn og
kunnskapssyn. Kunnskap om norskundervisningas fogn@lanverk. Egenaktivitet knytta ftil
eksemplarisk leering.)

Skala 1 - 6 (1 = darlig, 6 = sveert bra) 2 3 4 5 6

1 8 13 7 2

11 Helhetsvurdering av norskstudiet 2000/2001

Skala 1 - 6 (1 = darlig, 6 = sveert bra) 2 3 4 5 6

8 10 11

Eventuelt andre kommentarer kan skrives pa balksidg/side



Du har veert en god inspirator (3) Dyktig norsklee(é) Allsidige oppgaver (1)Min egen
leseinnsats har veert for darlig (1) Vi har fatt eorsklaerer som jeg aldri har opplevd maken
til — et forbilde & se opp til. (1)

Fagleerers kommentar:

Sparreskjemaet er utformet pa denne maten for i@digjore studentene om at leering skjer i
ulike leeringsbaner, gjennom ulike former for santhizug. Den enkelte student, fagleerer,
medstudenter, pensum, egne og medstudenters tek$tielragsytere i leeringsprosessen. Det
ser ut som studentene er mer bevisst dette naexhstarten av studiet. Innspill pa nettet i
hgst viste at de hadde andre forventninger til thanzering skulle forega, enn det de faktisk
mgatte gjennom vare opplegg. Tre studenter harfilket sparreskjema.

Ikke overraskende er det at en overveiende deiualestene er sveert positiv til praktiske
arbeidsformer, og mener at de bidrar til innsiktget. De mener ogsa at de leerer mye av
laerers innspill pa nettet.

Skriveferdighetene mener noen har gkt. Dette gikjidere nsermere ved & sammenligne
aktivitet pa nettet med resultater pa individubisvarelser.

Av svarene ser jeg at ganske mange vektleggermespmhar fatt av medstudenter, som
viktig. Det er et signal om at man kan unytte detida bedre til neste ar. Fellesrespons til
grupper ser ogsa ut til a fungere.

Overraskende fa studenter bruker IKT i seerlig ggen undervisning. Dette vil jeg falge
opp til neste ar.

Noen studenter ser ut til & kvie seg for a ta dédédontakt med fagleerer via nettet, men flere
ser ut til & mene at de far den veiledningen degee

Alt i alt ser det ut som studentene er meget goitdyd med studiet.
Rotvoll 21.06.01

Dagrun Kibsgaard Sjghelle
Fagleerer i Norsk



Sparreskjema 19. sept. 00 Navn:

Studenter som tar IKT-stgttet laererutdanning ovar 5
(Sett ett kryss for hvert spgrsmal)

A Hvordan vil du beskrive deltOk litt aktiv aktivav og stort sett sveert aktiv
din rolle som muntlig . til aktiv
deltaker i et sjelden
klasseromsmiljg? eller
1. péungdomsskolen g|dri
2. ivideregaende
skole
1
2
B Hvordan er ditt forhold | likerikke & synes deter synes deter liker & skrive liker sveert

til skriving generelt? Liker

uttrykke meg greit av og til

greit, tenker

godt & skrive

0 - kriftli (situasjons-  ikke sa mye
b S g J Y/
du a uttrykke deg skriftlig avhengig)  over det
C Muntlig eller skriftlig - | muntlig, entil— muntligi ~ muntligi  situasjons- skriftlig
hvordan foretrekker du & | €n- o liten gruppe vanlig betinget
uttrykke deg i faglig kommunikasjon klasse
sammenheng? |
D Hvordan ser du pé det & har enda liker det ikke situasjons- synes det er liker det godt
skulle gi faglig innspill i ikke deltatt betinget greit

diskusjonsgruppene vi

bruker i undervisninga?

For de som enda ikke har deltatt i noen av diskisgjnuppene:

synes ikke

emnene som

generelt for a jeg har noe & er tatt opp,

Har ikke tekniske vegrer meg
E H Va e r tilgang til problemer

datamaskin begynne &

enda skrive

arsaken
til at du
Ikke har
kommet
med
iInnlegg?

bidra med

har ikke veert
interessante
nok




Andre kommentarer til undervisning med utgangspudigkusjonsgrupper:




Nettdialoger

Gruppe 1

Bildebruken i boka

Kommentar til ""Sa innmari en sykkel"(Ziener/@rdadl Hildegunn Otnes:
Dobbelt siden hvor jenta teller sine fem fingrefen teer, er bra. Dette fordi
du faktisk kan legge hendene dine oppa tegningeselv preve a telle til fem.
(Det blir kanskje litt veerre & gjgre det med éatt nede i hagyre hjgrnet!)

Pa sidene der jenta gar til barnehagen, falgdsten jentas bevegelser over
sidene. Ved farste avsnitt ser vi jenta stirrespiékelen i vinduet. Vi ser bare
handen til moren, fordi moren ikke er viktig higlidt pa dobbelt siden star det
to treer. Nedenfor traerne er det et tekstavsmittrtihun tenker: en + en er to.
Ved det siste avsnittet pa sidene ser vi et derv jentas lengtende blikk
etter sykkelen i vinduet. Vi ser fremdeles bameden til moren. Moren og

jenta er nd pa tur ut av siden.

Teksten har fulgt jentas ferd tvers over bildiesywhs det var en morsom effekt
at jenta kommer inn fra venstre og gar ut pa lkesiden. Hva syns dere andre?
Skrevet av seseee 0g 999

Svar: Bildebruken i boka
Kommentar til "Bildebruken i boka"
Det var interessant a lese xxx tolkninger av liluden i boka. Det ga oss
andre mer guts til & g& pa boka. Etter farstegagg@nnomlesning virket boka
helt traurig, men vi har tildels skiftet mening doka (utrolig nok). Dette er
faktisk bedre enn Albert Aberg.
Skrevet av eeaeae 0g 999

Svar: Bildebruken i boka
Kommentar til "Bildebruken i boka"
Er denne boka ment & vaere beleerende for den soalésds for? Jeg la
ogsa merke til dette med tellingen. Lengere badka kommer navna pa
ukedagene. Er det bevisst fra forfatteren dettd m
tidsperspektiv(uke-dag-minutt, morgenen-etteraigh og var-vinter)?
Mvh zzzz
Skrevet av zzzz

Svar: Bildebruken i boka

Kommentar til "Bildebruken i boka"
Heil
Det var fint & hgre at dere hadde forandret mgrom bildene. Jeg skjgnner na
at dere har studert dem ganske grundig. Det &ligénteressant a lese deres
tolkninger, for dere kommer med ting jeg ikke teankt pa. Jeg vil gjerne
kommentere bildet der jenta synes at alt er dagritjedelig — "innmari,
innmari, innmari dumt.” Her ser vi godt av teggien hvor dumt allting er. Slike
dager far en bare lyst til & rable og krote owadiren har gjort. Streken her er
sint og irritert.
Det jeg lurer litt pa; er de tre rgde prikkene pibtsatt side av tegningen. P&
meg virker prikkene slik at jeg blir ngdt til @kke blikket over pa den siden
ogsa. Kan det veere at illustratgren bruker dstim et virkemiddel til & fa
oppmerksomheten var litt over pa tekstsiden ogdk&?s er det jo tegningen
av den irriterte jenta som tar all oppmerksomhetér.
Skrevet av xxx

Svar: Bildebruken i boka
Kommentar til "Svar: Bildebruken i boka"



Jeg har tenkt litt pa& om tegningene kan fortells noe om personligheten til
familiemedlemmene i boka. Faren er i alle fallrgemgretten, han er av den
typen som ma ha to kopper kaffe fgr han fungétér.en ser nesa, kan en jo
fa mistanke om at han er litt for glad i dram.iNkette var overtramp..., men
jeg kunne ikke dy meg. Vi far derimot et inntrgikkat faren er en grei pappa
—som ogsa er glad i kona si.

Moren er nok den som har det store overblikKetriilien. Hun legger merke

til det meste. Legg merke til at gynene henneskéipp pa de tegningene der

vi ser ansiktet hennes. Ellers gir tekst og thasjoner oss inntrykk av at hun er
effektiv, hun har fulltidsjobb og to sma ungenrih har en lettstelt, effektiv
frisyre. (Jeg vet at det er et spesielt navn ga slags frisyrer, men det kommer
jeg ikke pa i farten.) Den ble i hvert fall vejdiopulzer pa 80-tallet —da det ble
"in” & vaere smabarnsmor, karrierekvinne og fulsiarbeidende samtidig. lkke
rart at vi fikk andre typer frisyrer, det ble ftidkrevende med har som krevde
flere timers stell hver uke. Klesdrakten hennakle seerlig fantasifull, men
sort og enkel i de fleste tilfeller. Ut ifra bdde kunne jeg nesten ha sagt at dette
ma veere en kvinne med mann og to barn som jgigbkontor.

Jenta er ei oppvakt, frisk jente med temperamdunt. skiller seg nok ikke
seerlig ut fra andre jenter pa 5 ar: Hun har Baglidukker og samlemani. Tall er
spennende, og det er ogsa mgrke kroker — netitéar spennende. Som
mange andre storesgstre synes hun at lillebronkare ganske dum iblant.
Dere har kanskje mer & si om henne?

Skrevet av xxx

Svar: Bildebruken i boka
Kommentar til "Svar: Bildebruken i boka"
Jeg ser pa forsiden at hun har pa seg en kroee,symboliserer bursdegen,
det er et 5 tall p& den (hun skal fylle 5 &r)wadkan ut i fra det bilde se at boka
dreier seg om at hun gleder seg til bursdagen.diet er det som er spenningen
i historien, far hun sykkelen??? hun maser ikken vet vel inners inne at hun
kommer til & f& den? Hva synes dere?
Skrevet av yyy

Svar: Bildebruken i boka
Kommentar til "Svar: Bildebruken i boka"
Legg merke til gynene til moren, i nesten allddaie er de ikke tegnet!
Kan det bety at moren er den eneste som virkalig'se" jenta??
Legg ogsa merke til tallet 3, det er stipulertfpésiden, og pa bildet med de
fem kronene star det ikke noe tall pa den tré&dpma hvorfor??
Vi ser ogsa pa forsiden av boka at tallene 8 &r med (jenta kunne telle fra 1
til 8) forsiden forteller oss en god del om higta!
Hva tror/synes dere??
Skrevet av yyy

Svar: Bildebruken i boka
Kommentar til "Svar: Bildebruken i boka"
Det du nevner med tallene er interessant. Hvorfdrikke er noe 3-tall p&
krona, kan jeg ikke finne noen forklaring pakdlennd i hvert fall. Men jeg
har en teori om tallene pa forsiden/baksiden akeb

Tallet 1 og 3 er skrevet for hand, de andre er trykte
det slik at tallet

1 - det greier jenta & skrive selv. Tallet 3, semstipulert, det greier hun nesten
& skrive alene, kanskje med litt hjelp. Slik er gjerne med de sma nar de
begynner a skrive tall. 1-tallet gar greitt, m2+allet er forferdelig vanskelig.
Derfor greier de a skrive 3-tallet far 2. En keal ikke forvente at en 5-aring
har kommet lengre enn dette i skriving av takrMienne jenta greier helt

. Jeg tolker



sikkert & telle til 8.
Skrevet av xxx

Svar: Bildebruken i boka

Kommentar til "Svar: Bildebruken i boka"
Er det normalt at en 5 aring ikke kan telle leegnn til 8 ? Jeg synes det virker
fryktelig lite. En gutt jeg kjenner godt pa 5 B2 teller til over 100. Om han
skriver tall er jeg ikke helt sikker pa. (han dkke i barnehage)
Spurte han om han kunne fortelle meg navna gadatene, men det klarte han
ikke.
Hva en 5-aring kan er vel ganske individueltjed tro. Denne jenta kunne
navna pa ukedagene. Ettersom hun gikk i barnahhge hun sikkert lzert de
der.
God natt!!

77277

Skrevet av zzzz

Svar: Bildebruken i boka

Kommentar til "Svar: Bildebruken i boka"
Det er jo individuelt hva en 5-6 -aring kan. Adleal vel kunne telle til 10 i
lgpet av fgrste klasse, hvis de ikke kunne ddpfr Vi tror vel de fleste kan
telle et stykke for de kommer i skolealder.

Skrevet av seseee 0g 999

Nettdialoger

Gruppe 2
Sjanger
"Pappa" (Nyhus)" av Hildegunn Otnes 03/10/00 10:58

Hva skal vi egentlig kalle den sjangeren Nyhusvegt? Er det en fortelling?
Hvis ikke, - hva er det da?
Skrevet av Hildegunn

Svar: Sjanger

Kommentar til "Sjanger"
Jeg vet ikke om det er riktig det jeg kommed 8l/skrive nd,men det er i hvert
fall min mening, fra min egen synsvinkel.
Det farste som slo meg da jeg leste boka fotdayang,var at jeg kunne
plassere boka under fabel kategorien.Hvorfor?Fandholdet er s
eventyraktig,sa fantasifull,sa overdrevende...
...akkurat som i en drgm.
Men, vet dere hva?Etter at jeg hadde lest bok&éalje gang,fikk jeg et
inntrykk av rytme,takt,balanse og nyanse som efaam slags melodi i mitt
hode.Dette ble skapt ved & bruke den
fine kombinasjonen av farger og ilevende tekst mange modale
hjelpeverber(kan/kunne,skal/skulle,
vil/ville,har/hadde,m&)brukt i bade presens- og
preteritumsform,for & uttrykke nyanser som tvil,
usikkerhet,trussel,gnske-irreale gnsker.Dettefkamheves veldig godt,tror
jeg,ogsa i form av melodi.Boka kunne godt hetm4® til min pappa"

Det var noen meninger jeg ville dele med dere.
Mvh, aaa
Skrevet av aaa

Svar: Sjanger
Kommentar til "Sjanger"
Jeg mener det er et portrett lille Tommy tegnesia far gjennom en



billedmessig fremstilling av far. Gjennom teksi&@nvi kjiennskap til de utrolig
mange ting far greier og kan. Og det er gjennaminys gyne forfatteren
presenterer far. Det er Tommys tolking av famwter i teksten En likhet som
slo meg var Prgysens: Det kan bare lillebror.En sang som portretterer
lillebror. Jeg synes teksten i boka "Pappa" dgsten i "Lillebrors sang” har
mange fellestrekk og ikke minst ordet : "Kan".

Skrevet av bbb

Svar: Sjanger

Kommentar til "Sjanger"
Jeg tenkte fgrst det var en fortelling, men edtba lest aaas innlegg dro
jeg kiennsel pa en del fabeltrekk, men pappéler hoe fabeldyr.

Boka skildrer en pappa, slik han er i liten gutts sinn. | Tommys
agyne er pappa

gud. Det er slik det er med mange sma barn. Boegle er kanskje de eneste
barna kjenner personlig og skikkelig godt. D&anskje utspringet for all
omsorg og glede. Foreldrene mesterer det megtebvel en slik fortelling
som Svein Nyhus prgver & skildre. Foreldrenesrsstatus hos barna.

Slik et barns oppfatning ofte er. Boka setter dette litt p& spissen og
Tommy savner nok veldig faren sin. Arsaken tihsablir ikke kjent og gir den
unge leseren mulighet til & reflektere over dstly og kanskje relatere
Tommys savn til noe i sitt eget liv

Satser 100 kr pa at det er en fortelling. En fakgg sadan.
mvh

cce

Skrevet av ccc

Svar: Sjanger

Kommentar til "Sjanger"
Ja ccc, det har du absolutt rett i; en fabel ensregel en fortelling der
dyr,planter eller livigse ting for talleevne dde minst handleevne.

Jeg var s& opptatt av de fantasifulle tankenklél Tommy , om sin pappa at
jeg glemte totalt hva fabel star for egentligeteg burde sagt var fabulerende
fortelling.Du har satset riktig pengene dine!

Skrevet av aaa

Svar: Sjanger

Kommentar til "Sjanger"
ccc og aaa, dere pastar at sjangeren er en flamgel En fortelling bestar
av innledning, handling og mothandling og en atrshg. Innledning og
avslutning regner jeg med dere er enige med na¢glét er farste og siste
tekstside. Alt det fantastiske pappa kan og kgar man plassere i bolken
handling. For & fa fortellingskabalen til & gdmghva er det i teksten dere vil
plassere under mothandling? (Dette ble veldig atiogkrevet. Jeg har strevd
endel med a fa forstaelse av hva modalitet er.)
Skrevet av bbb

Svar: Sjanger

Kommentar til "Svar: Sjanger"
Mothandling?
Det er selve illustrasjonene som faktisk probléseser teksten ved & motsi
den.Bildene forteller oss om en far som santerdintastisk,men ogsa
fravaerende.Som vi ser pa bilder,kan vi anta at @&apa reise mesteparten av
tida.Forfatteren antyder dette ved a plassere

forskjellige reisesymboler;biler,fly,romdrakter,



globus,postkort,eksotiske dyr...lkke minst maaert symbol pa ikke bare
hap og kjeerlighet,

meditasjon og refleksjon,men ogsa et symbol pa en

slags syklus;det kommer og gér.Det er ikke hatrvi ser full madne. Tommys
pappa falger med manen;kommer og gar.

Beklager!

N& ma jeg ga...sgnnen min grater som bare déf!.U

Jeg kommer senere med litt mer...

Skrevet av aaa

Svar: Sjanger
Kommentar til "Svar: Sjanger"
Dette har vi diskutert ogsa. Vi tror aaa har et gpdeng i det at pappas
fravaerenhet er en mothandling i seg selv. Denotaamdling foregar i Tommys
falelsesliv. Pappa er borte og han fgler et s@annet blir pa en méte
tilfredstilt gjennom fantasi og vi tror at kistaneholder en del ting som minner
Tommy om pappa. En del leker som ligger strgdufyeé kanskje gaver fra
pappa. Tommy er ikke den samme nér boka tar Slatstar han foran vinduet
med en last kiste. (den var tidligere dpen og makkel i) Mot slutten ligger n&
nakkelen opplyst pa giulvet og kista er helt &tkisjennom fantasien og
minnene har han kommet over savnet for denne. gdaug fgler na at han har
pappa med seg. pa en mate. Merk at Gorillan higger i senga alene og
Tommy star i vindu for seg selv, i motsetningttilten nar han gnuget gorillan
til seg. P& de siste sidene kan vi se at Tomnilgrsidet & tenke pa pa pappa
har hjulpet mye. Resulusjonen er i boks.

Vi synes at fortellinga er apen for leseren ¢ilvsa tolke om pappa er dad, syk,
bortreist, fraskilt, i fengsel osv, eller om hiathet hele tatt har mgtt faren sin.
Det er om Tommys indre liv det fortelles. Denperfneten og rytmen i
fortellinga synes & ha visse lyriske trekk. Kah stemme, hva sier dere?

Vi har laget et kartlegginsskjema for bruk av Mteverb og symboler, sender
mail om det senere.

mvh

0SS

Skrevet av ccc + ddd

Svar: Sjanger

Kommentar til "Svar: Sjanger"
Er far borte? Jeg tok med boka og lot en laerselden for en gruppe unger
mens jeg observerte. Det ble ikke det helt sesaltatet, men da teksten var
ferdiglest var det en elev som utbrgt da handéifulet: Men der er pappal
Han star i dgra!

Det er bare virkelige mennesker som kaster sky@gelle de andre
tegningene er far transparent - et tenkt menneske

Jeg tror pappa er borte noen ganger fra gutten en god mate. (Fraveeret
skyldes ingen dramatiske omstendigheter. Mangiagens yrker medfarer at
folk ma reise en god del.)

Har dere sett at det pa farste side er ne manpgéosgjistesidene er nyméne? En
manesyklus mellom permene.

Men jeg gir meg ikke helt pa at sjglve teksteeterortrett av far.
Skrevet av bbb

Svar: Sjanger
Kommentar til "Svar: Sjanger"
For alt vi vet er det mammas skygge. Jeg merstetre at det er helt apent



hvor pappa er, boka sier ingenting om hans relalikun noe om Tommys
tanker og fantasier. Din tolkning er derfor ligglding som min eller hvem det
er som leser boka. | boka blir det ikke sagt amepappa i det hele tatt lever.
For alt vi vet s& har ikke Tommy sett pappaeri digt hele tatt. Kanskje stakk
han av nar han fikk vite at mor var gravid, oqkkje er det bare Tommy som
fantaserer om en far han ikke har.

Skrevet av ccc

Svar: Sjanger
Kommentar til "Sjanger”
Etter & ha lest noe barnelitteratur sa har jegrkuet frem til at boka er en

fantastisk fortelling. En fortelling fra en annearden, nemlig Tommys
fantasiverden.

Noen kommentarer?
Skrevet av ccc



29.11.00 Spgrsmal til individuelt arbeid med bildebok

Som bakgrunn for denne skriftlige oppgaven skaégtmeg opplysninger fra:

Sett kryss der det passer. (Dere
kan sette flere enn ett kryss)

1 forelesning

2 pensumlitteratur

3 annen litteratur

4 HISTs diskusjonsforum

5 Vestfolds diskusjonsforum

6 andre studentgruppers bokprosjekt

7 samtaler med gruppa/andre ressurspersoner

Hva vil du si du hadde mest nytte av ............... (sett mummer)




