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SAMMENDRAG

Det Kongelige Utdannings- og Forskningsdeparterhangitt Leeringssenteret oppdrag a
undersgke knutepunktskolene for hgrselshemmedergdédwideregaende niva. Oppdraget
ble formidlet videre til Hagskolen i Sar-Trgndelagdeling for leererutdanning og tegnsprak.
Det ble vektlagt at det skulle veere en praktiskmtert undersgkelse med hovedfokus pa
elevenes opplevelse av oppleeringen, og denne raoper et resultat av undersgkelsen.

Helhetsinntrykket er at virksomheten ved knutepskédene gar i riktig retning. Bade tung-
harte og dave elever synes det er positivt & garidinzert skoletilbud, og de fleste er sveert
forngyde med det tilbudet de har. Dave eleverdseer viktig at flere tegnspraklige elever
gar pa samme skole, slik at disse elevene karrdilbiptegnspraklig miljg. Det ser ut som om
knutepunktskolene har klart & etablere et slikjanibg at det bidrar til sosial trivsel. Elevene
opplever ogsa noen utfordringer. Blant annet komaeefrem at manglende tilrettelegging
og kommunikasjon basert pa hgrendes premisser,tfizae dave elever far problemer med a
delta. Det nevnes ogsa at enkelte skoler har slierhangel, noe som farer til at de ikke har
tolk i alle timene. Det fortelles ogsa at de trbeakelte lzerere fgler seg usikre pa hvordan de
skal forholde seg til hgrselshemmede elever. Denfemer disse elevene at det er viktig at
leererne far informasjon om det & undervise hgreaishede elever. Laererne er i stor grad
enige med elevene.

Laererne sier at de gnsker mer kompetanse pa aglu@ib i det pedagogiske arbeidet. Flere
sier at de er usikre pa hvordan de bagr tilrettedemapleeringen. De savner kontakt med andre
laerere som har dave elever og tettere samarbeidkomepetansesentrene. De savner ogsa
pedagogiske verktgy og laeremateriell, og pa noelesknangler de teknisk utstyr. Ledelsen
sier at det brukes mye ressurser i forhold til [@dgging av timeplaner og individuell opp-
leering. De merker ogsa et gkende behov for indelldwppleeringsplaner. Radgiveren er
derfor en sentral person i virksomheten. For destestrerens arbeidssituasjon, ser det ut som
om det er hensiktsmessig a organisere virksomheézhen egen avdelingsleder. Oppleering
av dave og tegnspraklige elever i den ordineereswirkheten forutsetter noen endringer av
skolens praksis. Malrettet skoleutvikling bar ogsgre et fremtidig satsingsomrade i knute-
punktskolene.

Prosjektrapporten er skrevet av Sigrid SlettebaéigB, men med god hjelp fra medlemmer i
arbeidsgruppa: Astri Holm og Carl Fredrik Dons, doegge er tilknyttet ALT (Avdeling for
laererutdanning og tegnsprak), og Jon Ekeland sditkeyttet AHS (Avdeling for helse- og
sosialfag) ved Hagskolen i Sgr-Trgndelag. Vi vihsdig takke alle elever, leerere, tolker og
ledere som har tatt imot oss, og en spesiell tihkketvene for deres spennende fortellinger.

Sigrid Slettebakk Berge
Hggskolen i Sgr-Trandelag, avdeling for leererutitamog tegnsprak
Trondheim, 22 februar 2003
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1 INNLEDNING

Organisering av opplaeringstilbudet for dgve el@éevideregaende niva har de siste arene
veert organisert i det som kalles knutepunktskdled begrepet "knutepunktskoler” menes
det at enkelte skoler skal opparbeide seg en dédmskipetanse pa det a undervise dave eller
tunghgrte elever. Knutepunktskolen skal organisetidbud for elevene, men har ogsa et
veiledningsansvar i forhold til andre skoler som imarselshemmede elever. | dag er det fem
steder i Norge som har, eller som er i startfased énetablere et tilbud for hgrselshemmede
elever. Det er Heimdal videregaende skole, Sandkfjoleregdende skole, Sandaker videre-
gaende skole, Bodin videregaende skole og Hetlaetagaende skole.

Hgsten 1999 oppnevnte departementet et utvalgffmeéa en helhetlig vurdering av det
statlige oppleeringstilbudet for harselshemmeden8nautvalget presenterte i januar 2001
rapportend hgre eller ikke har@KUF 2000). De foreslar at staten skal trekke iseay
oppleering for dave elever pa videregaende nivhetigr innga avtaler med ulike fylkes-
kommuner slik at de etablerer knutepunktskolehimrselshemmede elever. Utvalget foreslar
en viderefgring av tilbudet med knutepunktskoldarlengelsen av utvalgets anbefalinger,
gnsker myndighetene og ulike brukerorganisasjomemelersgkelse av knutepunktskolene,
noe dette prosjektet er en fglge av.

1.1 Mandat

Oppdraget som Haggskolen i Sgr-Trandelag fikk frédWfg Laeringssentret, var a beskrive
virksomheten pa knutepunktskolene for hgrselsheraniget star blant annet at "bruker-
organisasjonene har et gnske om a se pa knutepkales mht. organisering, innhold og
brukertilfredshet”. Videre gnsker departementefotata en kartlegging og en undersgkelse
om knutepunktsskolens plass, innhold og betydningg som vi har oppfattet som utfyllende
begrep. Begrepene dannet tre hovedomrader for smkigisen, der elevenes brukertilfredshet
var det mest sentrale.

Omfanget av undersgkelsen skulle begrense segdira en praktisk orientert undersakelse,
med andre ord skulle ikke arbeidet ha en stgrmetis forankring. Prosjektet skulle omfatte
bade dgve og tunghgarte elever.

Bekreftelse pa deltakelse i undersgkelsen var godigv fylkeskommunene far prosjektet ble
sendt til Hagskolen i Sar-Trgndelag. De som skudiee med, var Heimdal videregaende
skole, Sandefjord videregdende skole, Sandakeragdende skole, Bodin videregaende
skole og Hetland videregaende skole.

1.1.1 Avklaring av aktuelle tema i undersgkelsen

Elevenes opplevelse av oppleeringen var et pribotarade. Vi har stilt spgrsmal bade om
faglig og sosial opplevelse av oppleeringen, noe spnsamsvar med det sosiokulturelle
teorigrunnlaget. Tema var blant annet om elevene&esyde fikk faglige utfordringer og
hvordan oppleeringen fungerte for dem. Deres opfdewa a veere i et hgrende klassemiljg
var ogsa tatt opp. Vi gnsket ogsa a undersgkeéhwiietydning det hadde at flere tegn-
spraklige elever gikk pa samme skole, og hvilkentikt dave og tunghgrte elever hadde
med hverandre.

Begrepet "innhold” er knyttet til en beskrivelse @wpleeringen og den pedagogiske praksisen
i klasserommet, og aktuelle informanter er leergréotker. Hensikten er a fa vite noe om



hvordan leererne opplever det & undervise dgvereileet ordingere tilbudet, blant annet
hvordan de tilrettelegger undervisningen slik etevekal fa gode leeringssituasjoner. Et tema
blir hvilken kompetanse laererne har og hva de #efay & mestre dette arbeidet. Vi gnsket
ogsa & undersgke hvordan kommunikasjonen med biaeseiede elever fungerer. Vi gnsket
ogsa a fa vite hvilken oppfalging leererne far katerne parter, for eksempel kompetanse-
sentrene. Tolkene kan ogsa si noe om eleveneskelska kommunikasjonen. Organisering
av tolketilbudet og utnyttelse av tolkenes kompséagr ogsa et sentralt tema i rapporten.

Begrepet "organisering” er knyttet til en beskraseehv skolene, og aktuelle informanter er
skolens ledelse og radgivere. Sentrale tema elskue prioriteringer og organisatoriske
utfordringer med a drive virksomheten. Siden dettet nytt felt, ansket vi ogsa a undersgke
om ledelsen har etablert noen arenaer for & tapéaog videreutvikle den kompetansen som
finnes blant leererne. Samarbeid med andre knutégkmikr og kompetansesentrene blir ogsa
vektlagt.

1.1.2 Knutepunktskolenes historie

Bakgrunnen for opprettelse av knutepunktskolenevdet ble gkt kritikk av opplaerings-
tilbudet dave hadde i det statlige tilbudet. Dgadde to tilbud om videregadende oppleering,
Bjarkasen skole i Bergen og Kongstein skole i Stgea. Kritikken mot opplaeringen gjaldt
blant annet at elevene ble avstengt fra det ordindgelanningssystemet og at de hadde et
begrenset linjevalg. Skolene |a ogsa langt fraexles hjemsted, og kontakt med familie ble
begrenset. Dgve og tunghgrte elever hadde ogséeprebmed a benytte det ordinaere
tilbudet i videregaende skole. Det var sveert f@nédaende skoler som hadde kompetanse
om hgrselshemming og tilrettelegging av undervigamfor dgve og tunghgrte elever. Det
kom ogsa tilbakemeldinger om at enkelte dgve ogharte elever manglet et sosialt miljg
(rapport fra Ser-Trgndelag fylkeskommune, og rapkompetanseskole i Nordland 2002).
Det var derfor behov for & opprette et tilbud dannvaretok elevene pa en mer hensikts-
messig mate.

Foreldreutvalget ved Mgller skole engasjerte seg fopprette et alternativt tilbud, og tok
kontakt med Sgr-Trgndelag fylkeskommune. De kostakeimdal videregaende skole som
gjennomfgarte et prosjekt der tanken om knutepumkésktok form. Virksomheten i knute-
punktskolen begynte fra skolearet 1997/98, og ok er derfor av relativt ny karakter.

Tanken bak knutepunktskolen er at det skal vaetitbetl for harselshemmede i det ordingere
skolesystemet pa videregdende niva. Hovedprinsigpat tegnspraklige elever kan veere
sammen i egne klasser i allmenne fag, men detizgrerte klasser ved ulike studieretninger.
Fordel ved en slik organisering, er at elevena/édre sammen med andre tegnspraklige
elever samtidig som de deltar i det ordineere skioletet. Det gir ogsa starre valgfrinet enn
tidligere. For & opprette kontakt mellom hgrendeloge elever, skal skolene tilby tegnsprak
som valgfag. Det er ogsa vektlagt at leerere skabfivendig kompetanse og oppfalging for a
undervise dgve elever. Skolene har valgt ulike redir hvordan de organiserer tilbudet,
og Vi gir derfor en kort presentasjon av de forsije knutepunktskolene.

1.1.3 Presentasjon av knutepunktskolene

Heimdal videregdende skole
Skolen har knutepunktskolen integrert i det ordm&#budet. Skolen har 19 tegnspraklige
elever som er fordelt pa 4 av 6 mulige studiergi@inDe dgve elevene gar pa linje for




allmenne fag, helse- og sosialfag, elektrofag oganiske fag. Dgve elever gar integrert i
ordinezere klasser pa ulike studieretninger, men snigtgen klasse for dave i felles, allmenne
fag. Der er ingen tunghgrte elever ved skolen.

Skolen har ikke en egen fagansvarlig for virksorehetindt de tegnspraklige elevene.
Radgiveren har 20 % av stillingen sin rettet motadelever. Skolen har 13,5 tolkestillinger
fordelt pa 15 personer. Resterende stillingsandayttes til andre oppgaver. For &
koordinere tolketilbudet har de avsatt en halVisgj] og en halv stilling brukes til oppfalging
av elever som har opplaeringen i bedrifter. En artobeunderviser i tegnsprak som valgfag
for hgrende elever. Skolen har flere laerere som @aekttall i tegnsprak. En laerer har ogsa
10 vekttall i BSL, British Sign Language. Mgllerrkpetansesenter har ansvar for tegnsprak-
oppleering for dave elever og for internattilbudet.

Sandefjord videregaende skole

Skolen har knutepunktskolen integrert i det ordm&#budet. | skolearet 2002/2003 gar 22
tegnspraklige elever pa skolen. Elevene har fostgjtpa ulike linjevalg. Elever pa allmenne
fag har undervisning sammen med hgrende elevkr fiag. Tilbudet er tilrettelagt ved at
klassen blir delt i to grupper i norsk og matematiRette med tanke pa a lage mindre enheter
i de mest krevende fagene. Dgve elever har ogsdisknigegne grupper. Pa yrkesrettede linjer
har dgve elever en egen klasse i felles, allmeagenien de gar sammen med hgrende elever
i studieretningsfag.

| tilegg har skolen tre tunghgrte elever. De b&amtiekniske hjelpemidler og teleslynge, men
ellers er det ikke behov for ekstra tilretteleggiBgolen vurderer & utvide tilbudet for tung-
harte.

Virksomheten i knutepunktskolen er organisert medwdelingsleder i 50 % stilling, som i
den gvrige stillingsdelen er radgiver for deve agharte elever. Skolen har 7 leerere med 10
vekttall i tegnsprak. Alle leererne bruker tolk idemvisningen. Skolen har i dag 6 tolkestil-
linger, men bare 5 er fylt. Skolen har dermed staterdekning pa tolker. En av tolkene har
50 % av stillingen avsatt som koordinator for tdillkeidet. En av tolkene skal ogsa bruke 20
% av stillingen for a filme ulike fagtegn og dokumere dem pa video, men pa grunn av
tolkemangelen er dette prosjektet lagt til sid#ldgg har skolen en dgv konsulent til tegn-
sprakundervisning av dgve elever og tegnsprakkursdrere og hgrende elever. | ar er det 50
elever som har tegnsprak som valgfag. | samarbeitl Grantoppen AS har skolen et botilbud
for elevene. Det sosialpedagogiske arbeidet eoenigelse av skolens virksomhet, blant
annet har elevene tilbud om leksehjelp og oppfalguike fritidstilbud.

Sandaker videregaende skole

Knutepunktskolen er organisert som en egen avd&indgve elever. Avdelingen ble oppret-
tet pa 60-tallet, og virksomheten har dermed laragisjoner. Avdelingen har i ar 27 dave
elever. Avdelingen oppretter egne klasser for dgyestarrelsen pa klassene varierer fra 3 til
6 elever. Integrering i hgrende klasser gjgreixelte elever, i enkelte fag. Linjevalg kan
variere fra ar til ar, avhengig av starrelsen g&@uppa, og hvilke gnsker elevene har for
studieretningsfag. Avdelingen er fleksibel med grefte tilbud som passer elevenes gnsker. |
skoledret 2002/2003 er elevene fordelt pa linjdmeemne fag, helse- og sosialfag, ungdoms-
arbeiderfag, formgivningsfag og en klasse for eleoen kombinerer grunnleggende teori fra
allmennfag med praktiske fag.

Avdelingen er organisert med en avdelingsleder%&stilling, som i tillegg underviser pa
avdelingen i resterende prosentdel. De har envadg#0% stilling, som ogséa underviser pa



avdelingen. Avdelingen har en blanding av hgrergldave leerere. Hgrende leerere skal ha
nok tegnsprakkompetanse til & kommunisere direlae ebevene. Blant noen laerere er dette
en utfordring. Avdelingen har ansatt tre tolker dontrinnsvis brukes av elever i integrerte
tilbud. Skolen driver ikke et organisert botilbuen samarbeider med Ungbo for & finne
hybler til elevene.

Bodin videregaende skole

Bodin kaller seg selv for en "’kompetanseskole”bogker ikke begrepet knutepunktskole.
Tilbudet er fgrst og fremst rettet mot tunghgreevel. Skolen startet et prosjekt i 1999 for &
bygge opp kompetanse om hgrselshemmede elevejelisis/ar avsluttet i februar 2002.
Innholdet i arbeidet har veert & kurse personalgjee fysiske forbedringer pa skolen.
Virksomheten organiseres ved at skolen kan ta iomghgrte elever, eller at de kan veilede
personalet ved andre skoler. Oppleeringen skalriodvis skje i det ordinaere tilbudet. | dag
har skolen to tunghgrte elever pa skolen. Den anednsker i tillegg til harselstapet. Den
andre eleven har et moderat harselstap. Skolefattaignal om at hasten 2003 vil det
komme to eller tre dgve elever, og de planlegdsrgiie ut tilbudet til ogsa a gjelde for dave
og tegnspraklige elever. Blant annet tenker desatgmto eller tre tolker.

Hetland videregaende skole

Hetland er i dag en ren allmennfagskole, men delaaer om a opprette to nye studie-
retninger. Det gar i dag 6 dgve elever pa skole® €T i det ordingere tilbudet, mens tre
voksne elever har et tilpasset opplegg. Oppleerisggn i det ordinaere tilbudet.

Skolen har ansatt 5 tolker og i tillegg har deemsprakkyndig sosialkonsulent som skal
ivareta yrkesveiledning for elevene. Knutepunktekdiadde oppstart na i hgst, og de er i
startfasen med a etablere et tilbud for hgrselshesherelever. Prosessen med & bygge opp
tilbudet er organisert som et prosjekt som skakviandig i august 2004. Til na har arbeidet
bestatt i & lage et tilbud for dagens elever ogrinkre laerere og hgrende elever. Vestlandet
kompetansesenter har bistatt skolen med arbeildeit, nnet har de opprettet et internattilbud
for elevene.

1.2 Teoretisk forankring

Dette arbeidet er knyttet til sentrale ideer fraigkulturell aktivitetsteori. Teorien peker pa at
skolene bar organisere bade et sosialt og et fitiligd for elevene. | falge Vygotsky (1962)
skjer laering bade pa et individuelt og sosialt plinzerer ikke noe ved a sitte for oss selv,
men ved & delta i sosiale aktiviteter med andremesker. Et trygt laeringsmilja, der eleven
kan delta i spraklig samhandling, er av stor beityglfior leering og utvikling (Wertsch 1991).
Samtidig méa oppleeringen tilby eleven faglige utforder og tilgang pa ulike verktgy, slik at
han kan lgse forskjellige oppgaver. Nivaet pa ditfiagene bgr tilpasses elevens individuelle
utviklingssone. Dette skaper grunnlag for et kandtvistisk syn pa leering og undervisning.

Tradisjonell tavleundervisning er en metode innemidlingspedagogikken. Laereren er den
aktive part, siden det er han som konstruerer prostillinger, organiserer leerestoffet og
presenterer det ferdige resultatet for elevenenBenetoden er derfor kritisert, blant annet av
tilhengere av en sosiokulturell tiinaerming og en&tmuktivistisk syn pa laering. De baserer
seg pa at eleven bgr delta aktivt i leeringsprosessgegjerne i spraklig samhandling med
andre elever. Det betyr at leereren bgr kombineke uhetoder og skape variasjon i elevenes



tilneerming til leerestoffet. Laereren bar veere enspiigr som elevene kan benytte nar de er i
en overgangsfase fra en utiklingssone til en annen.

| forlengelsen av dette bgr skolene bruke alteveatietoder for & vurdere elevenes arbeid.
Prosessen frem til et ferdig resultat, er ofte likeig som selve resultatet. Prosjektarbeid,
forskningsbasert lzering, bruk av IKT, oppgavelggrig mappevurdering er eksempler pa en
konstruktivistisk tilnaerming. En malrettet skoleiltting blant skolens ledere er en viktig
brikke for & gjennomfare teorien i praksis.

Teorigrunnlaget har konstruert noen faringer fadensgkelsen. Utforming av intervjuguide
har vektlagt bade faglige og sosiale aspekter ppdberingen. Tolking av data er ogsa gjort
med referanser til teorien, blant annet ser viatenes opplevelse av gode lseringssituasjoner
er i samsvar med et konstruktivistisk syn pa laeridet farer til at vi peker pa skolens ansvar
for & drive virksomheten slik de gir gode rammaetlgiser for elevens situasjon i skolen.

2 METODE

HiST ALT (Hagskolen i Sar-Trandelag, avdeling faarerutdanning og tegnsprak) satte
sammen en tverrfaglig arbeidsgruppe for & utfeosjpktet. Prosjektleder var Sigrid
Slettebakk Berge, som har hovedfag i pedagogikk $tuderte prosesser i kommunikasjonen
nar den formidles via tegnspraktolker. Astri Holar indervist dgve studenter i 8 ar, farst i
allmenne fag pa videregaende niva, og senere kfiorslgve pa HiST ALT. Hun har
hovedfag i anvendt sprakvitenskap. Hun studertesigéarhold til lesing og skriving. Carl F.
Dons har pedagogisk bakgrunn og har blant annétjained skoleutvikling og alternativ
tilneerming til undervisning og leering. Han var lefle et skoleutviklingsprosjekt ved alle
kompetansesentrene for hgrselshemmede fra 19200dl. Jon Ekeland er tilknyttet Avdeling
for helse og sosialfag ved HiST, og har blant aneett leerer for dgve elever pa vernepleier-
utdanningen. | tillegg var han ogsa med a etalitdkeutdanningen pa HiST. Han er medlem
av sektorstyret for hagrsel.

2.1 Utvalg og datainnsamling

Hagskolen mottok oppdraget sist i november 20021(202). Prosjektgruppen hadde to
tidsfrister a forholde seg til. Prosjektskissenligkuaere klar den 16.12.02 og prosjekt-
rapporten skulle veere ferdig den 22.02.03. Detleamed sveert kort tid pa & gjennomfare
prosjektet.

Skolene som skulle delta i undersgkelsen var géfat plukket ut av UFD, og fylkene hadde
godkjent skolenes deltakelse. Skolene som deltmksem tidligere nevnt Heimdal videre-
gaende skole, Hetland videregaende skole, Sanslmlaregaende skole, Sandefjord videre-
gaende skole og Bodin videregaende skole. | fortibdshonymisering av datamaterialet, er
det péinstitusjonsnivéoffentlig hvilke skoler og grupperinger som delf@épersonniva
gnsker vi & skjule informantens identitet. De #lesksemplene viser derfor ikke hvilken
institusjon de er hentet fra. Imidlertid vil noeodg eksempler, som blir fremhevet av
deltakerne selv, henvise til institusjon og gruppegr

Datainnsamlingen ble i hovedsak gjennomfgrt ved hadde samtaler med elever, leerere,
tolker, ledelse og foreldreutvalget ved Mgller katgnsesenter. Elevene representerer bade
tunghgrte og dave elever. Det var imidlertid fagiuarte elever i knutepunktskolene. Til



sammen var det bare 5 elever, der to av dem betrsdg) bade som tunghgrte og dave.
Informantene representerer en bredde fra eleverfglgar ordinaere leereplaner, til elever
som har individuelle opplegg. For & unnga at skedeggne tolker kunne skape hindringer for
elevenes frihet til & uttrykke seg, brukte vi talke hjelpemiddelsentralene i de ulike
fylkene.

Virksomheten ved knutepunktskolene er organisettligg mater, og skolene fikk mulighet

til & utforme besgket etter lokale forhold. Blanhat var ledelsen ved noen skoler represen-
tert ved rektor, mens andre skoler var represemégiavdelingsleder og radgiver. Skolene
hadde ogsa mulighet til & presentere andre tilleufiblie var viktig for & gi et godt bilde av
virksomheten. Sandefjord presenterte derfor balifbwg det sosialpedagogiske arbeidet som
de driver i samarbeid med Grantoppen AS.

| tillegg til samtalene, kompletterte vi materiateéd ulike dokumenter. Vi hadde blant annet
tilgang pa rapporter som handler om etableringrastdpunktskolene, fra Sar-Trgndelag
fylkeskommune og Nordland fylkeskommune. Vi haddsddokumenter fra de andre
skolene.

Samtalene var bade styrte og apne. Vi hadde envjingeide (se vedlegg 1), men informant-
ene kunne ogsa ta opp tema de selv syntes vageiktitervjuguiden var sendt til skolene i
god tid fer besgket. Heimdal videregaende skoledi#n dessverre bare en virkedag far vi
kom. Samtalene ble tatt opp pa band, en stotteeidet med a transkribere. Utskrift av
samtalene som informantene deltok i, ble sendur fer gjennomlesing. Informantene fikk
dermed mulighet til & oppklare eventuelle misfaelstér og presisere enkelte uttalelser. Det
har veert en god dialog mellom informantene og adzguppa.

Da vi avsluttet datainnsamlingen, hadde vi et iikelateriale pa til sammen 85 sider. Til
sammen er 56 personer involvert, noe som er etivtedtor del av de som er i direkte til-
knyting til virksomheten. Blant annet har vi snakikeed 17 hgrselshemmede elever, 15
leerere, 13 tolker, 9 fra ledelsen, 2 fra Grantoppatiibud, og 1 fra foreldreutvalget ved
Mgller kompetansesenter. Materialet gjenspeiledgrine maten ulike nivaer og perspektiver,
og Vi haper det er representativt for deler avsorkheten ved knutepunktskolen.

2.2  Etisk vurdering

Begrepet "brukertilfredshet” er et begrep som hmbfematiseres. Vi vil pasta at det er
vanskelig & si noe sikkert om brukertilfredshet Blevene i en sa liten undersgkelse. For det
farste er det et vidt begrep som bestar av fleredanenter enn det vi har beskrevet. Man kan
ogsa spgarre om elevenes tilfredshet” kommer fraleyelser ved knutepunktskolen, eller om
tidligere erfaringer pavirker svarene de gav o$svénes uttalelser er nok ogsa pavirket av
prosesser under intervjusituasjonen, for eksemgelde flinke elevene skygge for de mindre
flinke elevene.

Arbeidet er preget av at vi hadde knappe to mane@@rosjektet, der to uker gikk bort i jule-
ferie. For & skaffe bedre data, skulle vi ogsa énattettere oppfelging av elevene over et
lenger tidsrom. Da hadde vi hatt mulighet til angjemfare dpne samtaler, observasjoner og
oppfelgingsintervju. Nar datainnsamlingen begressertil en enkelt samtale, som i stor grad
er strukturert fra var side, er vi klar over at diévaere sider ved virksomheten som ikke blir
med i datamaterialet. Tidspresset har nok ogsaptefprming av prosjektrapporten.



Hetland videregaende skole ble dessverre ikke besgdrbeidsgruppa. Den dagen vi hadde
avtalt 8 komme, ble skolen tatt ut til punktmarkgriog besgket ble avlyst. Som en lgsning
svarte skolen skriftlig pa intervjuguiden og vi Imaateriale fra tolker og ledelse. Dessverre er
ikke leerere og elever representert.



3 DATA FRA TUNGHYRTE ELEVER

Vanligvis definerer man forskjellen pa degve og tumde elever ved at dgve bruker tegnsprak,
mens tunghgrte ikke gjer det. Det er ogsa slik épumktskolene opererer med begrepene.
Imidlertid er dette en for enkel fremstilling. A vegunghert er bade en teoretisk definisjon,
og en subjektiv opplevelse. Det finnes for eksenepmler som bruker tegnsprak i noen
situasjoner, men ikke i andre. Det finnes ogsa etatkom hvor mange tunghgrte elever som
finnes i videregdende opplaering. Enkelte elevaelfer ikke at de er hgrselshemmet og det
blir vanskelig a vite noe om disse elevene.

Knutepunktskolene hadde fa tunghgrte elever, ogmadgt er derfor lite. Det vi presenterer
er derfor enkeltfortellinger. Imidlertid stemmeeeénes fortellinger med publisert litteratur
pa omradet (Grgnlie 1995), og tema i datamaterkaletvaere troverdig i forhold til & bekrefte
tidligere antakelser om tunghgrtes situasjon ieskol

3.1 Aksept av eget hgrselstap

En vanlig metafor pa tunghgarte elever, er at de loétvner mellom to stoler. Dette temaet er
ogsa representert i datamaterialet. Tunghgarte iefexteller at de har vaert gjennom en lang
og vanskelig prosess for & akseptere eget hgnseBaforteller at de har hatt vansker med a
akseptere seg selv som hgrselshemmet, og at deillkkbli sett pa som "dave”. En elev sier
at han har veert gjennom et identitetsskifte. Faestiste arene har eleven begynt a akseptere
seg selv som hgrselshemmet og tegnspraklig. Arsilkareleven begynte pa knutepunkt-
skolen, var gnsket om a bli bedre kjent med arelyesprakbrukere. Eleven tror ikke at
skolen kunne ha gjort noe for & veilede ham gjendenme erkjennelsesprosessen, for det er
en fase hver enkelt ma finne ut av selv.

Aksept av eget hgrselstap kan pavirke elevenebikidvog fremtidige identitetsdannelse, og
dermed deres forhold til skolen. Et negativt sdtidokan redusere motivasjon og faglig
fremgang. En viktig del av det pedagogiske arbeidetderfor vaere & bygge opp et positivt
selvbilde hos elevene, med den intensjon at dgpédess seg selv og sitt eget harselstap.
Arbeidet ma imidlertid gjares i takt med elevengamnelsesprosess. Blant annet sier det at
elevene bgr ha medbestemmelse over hvilke tiltakgiares, for eksempel at elevene far
bestemme hvem som far informasjon og pa hvilkererdéhne informasjonen blir gitt.

3.2 A bli akseptert av andre

A vaere som "de andre” er generelt sett et viktigae tenarene. A bli akseptert av andre
elever er et sentralt tema i vart datamaterialétedsehovet kan imidlertid vaere en ekstra
utfordring hvis man har et handikap som gjar at skdlter seg ut fra den gvrige elevmassen.
Hgrselshemning og bruk av tekniske hjelpemidlesyatige tegn pa at man er annerledes.
Elevene fortalte at de hadde veert bekymret for demohgrende elever og leerere ville motta
dem. En del av usikkerheten var knyttet til & brtédeslyngen. Elevene syntes blant annet at
det var ubehagelig @ minne andre om a bruke teigsly, spesielt hvis det var for korte
kommentarer fra medelever eller nar leereren gléntéeden pa. Derfor sa de at det var viktig
a gi informasijon til laerere og medelever om deélréttelegge samtalen for tunghgrte.

Elevene forteller at det var viktig at leererne agdnde elever far informasjon om hvordan
det er & veere tunghgrt. Enkelte ganger har mardgiefgrmasjon fart til uheldige situasjoner.



Noen lzerere blir usikre pa hvordan de skal oppégre og det farer til at enkelte overser de
hgrselshemmede elevene. Andre laerere kan ovetdretéeleggingen, og skape ungdvendig
oppmerksomhet. For eksempel er det noen som laele spgr om de har hgrt det som er sagt.
Det er derfor viktig at laererne far informasjon bwordan de kan forholde seg til tunghgarte
elever.

3.3 Kontakt med tegnspraklige elever

Kontakten mellom dgve og tegnspraklige elever varifra skole til skole. Pa en skole er det
lite kontakt mellom tegnspraklige og tunghgrte elemens pa en annen skole er tunghgrte
elever sammen med tegnspraklige elever. Et avgjerelement for kontakt, er ferdigheter i
tegnsprak. Pa den ene skolen var ingen av de tuiegihgeressert i & leere seg tegnsprak, og
de ansket heller ikke noe felles tilbud med dgewal. De begynte pa knutepunktskolen fordi
den var i naerheten av hjemmet, og skolen haddedtition aktuelle studieretningsfag. Det ser
ikke ut som om tungharte elever begynner pa knutiegskolen fordi det finnes et tilbud for
tegnspraklige elever der. Som sagt tidligere, hat svakt grunnlag for disse antakelsene.

3.4 Oppsummering

Bade tungharte og dave elever trives ved knutegkolene, og sier de har et godt tilbud.
Tunghgrte forteller at de har et bra tilbud medéegpa tilrettelegging og faglig innhold. De
tekniske hjelpemidlene fungerer, og ingen av demeanoe annet enn hva de har tilgang pa
i dag. Det eneste er at laererne trenger mer infgjonaom tunghgrte elever. De fremhever at
de far god veiledning av radgiver.

« Et viktig tema for knutepunktskolens arbeid bgre@skape aksepterende lzerings-
miljg, der medelever verdsetter de som er anneslellier trenger ulike former for
tilrettelegging. Det kan ogsa hjelpe tunghgrte eldi lettere & akseptere eget harsels-
tap og bygge opp et trygt selvbilde.

* Tunghgrte og dave elever har varierende kontaktimecandre. For dgve elever er
bruk av tegnsprak et sentralt bindeledd mellomeziev

« Arsaker til at tunghgrte elever velger & begynnkméepunktskolen, er neerhet til
hjemmet og tilbud om aktuelle linjer. Det ser iklkkesom om tunghgrte elever velger
knutepunktskolen fordi det finnes kompetanse dmitlifor tegnspraklige elever.

4  DATA FRA D@VE OG TEGNSPRAKLIGE ELEVER

Den stgrste andelen av hgrselshemmede i knutepoldas er dgve og tegnspraklige elever.
Som elevmasse er de som andre elever, med et sipgaresser, utrykksmater og meninger.
Tema i datamaterialet konsentrerte seg om elevap@svelse av opplaeringen i knutepunki-
skolen.

4.1 Samhandling og kommunikasjon

Hgarselshemning er fgrst og fremst et handikap smarlbarrierer for kommunikasjon
mellom dave og hgrende som ikke kan tegnsprak. resekautepunkskolen har derfor et
spesielt ansvar for a legge til rette kommunikasjoslik at dgve elever far muligheter til &



delta pa lik linje med hgrende elever. Organisean@n tolketjeneste blir dermed et viktig
element i knutepunktskolenes virksomhet.

Dekning av tolkebestillinger varierer pa de ulikmuikepunkskolene. Spesielt pa én skole er
mangelen stor. Det kan fare til at elevene star tdtk i timer om teorifag og ikke far delta i
oppleeringen. Ellers er elevene sveert godt fornayel@ tolketilbudet. De synes det er positivt
at skolen har egne tolker og at det blir ordnet wmikdr ved sykdom. Tolkemangelen er
imidlertid ikke den eneste utfordringen for dgvetiakelse, en annen faktor er manglende
tilrettelegging av samtalen.

En tolket samtale har en annen rytme og struktorsamtaler der deltakerne snakker direkte
til hverandre. En av grunnene til dette, er tidskgwningen, en naturlig effekt i tolkede
samtaler. Prosessen med a oversette mellom to &pré, og malteksten produseres noe
senere enn den talte ytringen. Tidsforskyvningenrkér derfor samspillet og turtakingen
mellom hgrende og dave elever. Det blir ekstraligderis tempoet i samtalen er hgyt.
Leererens strukturering av samtalen er derfor aygaegde betydning for dgve elevers
deltakelse (Berge 2002). Elevene fortalte at tiddfpvningen farte til at det kunne veere
vanskelig for dem & delta i diskusjoner sammen hménde elever. En elev sa det slik:

Jeg opplever at det ikke alltid er like lett & daiir det er samtaler og diskusjoner i klassen.
Tolken far som oftest ikke med seg alt fordi saemadar for fort. Jeg synes ogsa det er vanskelig &
svare pa spgrsmal fordi tolken ligger litt bak dem snakker. Jeg faler derfor at det er vanskelig a
delta i diskusjoner i klassen. (Samtale med daw)ele

Det som menes med at "tolken ligger litt bak”, et som kalles tidsforskyvning. Eleven far
del i ytringene noe senere enn de hgrende, ogdaigmer med a komme inn i diskusjonen.
Snakker deltakerne for fort, vil tolken ikke f& mseh alt som sies, og dermed reduseres
informasjonsmengden til deve elever. Laerere hdbdet ansvar for & tilrettelegge tempo og
turtaking, slik at dave og tegnspraklige elever #atta pa lik linje med hgrende elever. Ut fra
elevenes opplevelser, er en bevisstgjgring av gissessene, noe som knutepunktskolene
bar jobbe videre med.

| forhold til sosiokulturell teori, er deltakelsaspraklige aktiviteter viktig for leering og
utvikling. A tilrettelegge kommunikasjonen i klassear derfor veere et satsingsomrade i
laerernes praktiske arbeid. Elevene forteller ogg®mmunikasjonen kan vaere vanskelig ved
tavleundervisning, noe som farer oss over til alegeopplevelser av gode leeringssituasjoner.

4.2 Konstruktivistisk opplevelse av leering

A skape gode laeringssituasjoner krever at leerarbewésste pa 4 tilrettelegge opplaeringen.
Det blir spesielt viktig nar dave elever skal vaaemen med harende elever.

Elevene fortalte at noen laerere ikke viser fors&ébr dgve elevers leeringssituasjon, og at de
ikke tilrettelegger undervisningen slik at disse kielta. Eksempler fra materialet viser blant
annet manglende tilrettelegging av kommunikasjoteengre som unngar & snakke med dem,
laerere som snakker og skriver pa tavlen samtidjdeasere som undervurderer dem fordi de
er dgve og ikke gir dem faglige utfordringer. Esekpel som ble fremhevet var uhensikts-
messig tilrettelegging av tavleundervisning.

Tilrettelegging av tavleundervisning er en ngdvghdt nar dgve og harende elever gar i
samme klasse. Dgve elever er avhengige av a méttanasjon via synet for a avlese hva
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som skjer i klasserommet. Det betyr at det ikke $iga for mange aktiviteter samtidig. Nar
laereren snakker og skriver pa tavlen samtidig,dgtrvanskelig for de deve a falge med.
Elevene forteller ogsa at dette er den presentsisjaten som brukes mest pa skolen.
Alternative leeringsaktiviteter kunne veere en beédsaing.

Elevene forteller at de leerer bedre nar de fargaditiivt med laerestoffet. Blant annet
opplever de det som positivt nar de kan konsensegeom oppgaver og problemstillinger der
de far direkte veiledning pa eget arbeid. De syiEss at samtalen gir dem mer mening nar
leereren eller klassekameratene snakker til denoplégs De synes ogsa det fungerer nar de
kan arbeide sammen med andre elever i mindre grugfevenes uttalelser underbygger et
konstruktivistisk syn pa laering og undervisning.dfik alternativ organisering kan ogsa gi
fordeler til harende elevene. Malbevisst skoleuintkbar derfor vaere et satsingsomrade for
knutepunktskolene.

En konstruktivistisk orientering er ogsa et godtamgspunkt for & tilpasse undervisingen for
den enkelte elevs forutsetninger. Tilpasset opplgasr et kjernebegrep og en rettesnor for
hvordan skolene bgr drive virksomheten. Det skafmt annet muligheter for & bruke laere-
planene for tegnspraklige elever i den ordinzeriwigddien. Elevene sier ogsa at de setter pris
pa a tilhgre et leeringsmiljg der det bade er daykearende elever.

4.3 Etleeringsmiljg med dgve og hgrende elever

Tidligere har man pekt pa at dave elever har vssleiit i videregaende skole. Etablering av
knutepunktskoler skulle rette opp noe av dettejetgser ut som om det har veert et vellykket
tiltak. Elevene ved knutepunktskolene trives medede i det ordinaere skolesystemet.
Arsaken, sa de, er at skolen bade har harendewagalever. En elev sa det slik:

Jeg synes det er fint & veere flere dgve pa samobe. Skor ikke at jeg hadde trivdes sa godt hvis je

var den eneste tegnsprakbrukeren pa skolen. Rgky fr utfolde meg bedre nar jeg snakker sammen
med dgve enn nar jeg snakker med hgrende som étke&mye tegn. Men jeg synes samtidig at det er
bra & veere "segregert” pa en stor skole for dgetiwaere sammen med bade hgrende og dave. Synes
det er deilig & endelig fa begynne pa en normat,sitole og veere integrert i vanlige klasser. eten
slags utfordring for meg som jeg gjerne ville preDet ogsa fordi jeg far en del erfaringer i hvorgeg
fungerer sammen med hgrende. Hvis man har temks@g jobb p& en hgrende arbeidsplass, sa tror jeg
erfaringene fra knutepunkskolen vil komme sveerttgoed. Jeg anbefaler derfor knutepunkskoler som
et tilbud for hgrselshemmede elever. (Utklipp a® bw elev har skrevet som forberedelse til samtalen

Elevene sa at de liker & ha et tilbud der de kame w@mmen med bade deve og hgrende
elever. Tilgang til et tegnspraklig miljg var vigtfor trivselen og det sosiale nettverket, og det
var den viktigste arsaken til at de valgte a begym@ knutepunktskolen. P& alle skolene har
dgve og tegnspraklige elever kontakt med hverarmekan se ut som en "frivillig” segre-
gering at de foretrekker & veere sammen. Elevensaietidig at de gnsker & ga i det ordinzere
skoletilbudet sammen med hgrende elever. Noen strdmvemiljget kan bli for lite, og at

det er spennende & ha tilgang til et stgrre mikpa fiere mennesker. Dette er ogsa en fordel
med tanke pa at de senere skal ut i arbeidslivet.

Det kan se ut som knutepunktskolene er en egnea doe at dove elever kan leere a orientere
seq i et hgrende, starre miljg. Her finnes ressdosgedagogisk oppfalging, og elevene kan
finne trygghet i at det er flere dgve elever pdeskoSamtidig er det viktig at de kan vaere
sammen med andre tegnsprakbrukere.
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| forhold til sosiokulturell tilnaerming, er det &lta i sosiale aktiviteter et viktig element for
laering og utvikling. Skolene bgr derfor ha en garelse pa tegnsprakmiljget, noe de i stor
grad har etablert. Den sosiale trivselen blantexlever ogsa hgy. Imidlertid er trivselen ogsa
avhengig av samspillet med hgrende elever og laerere

Samhandling og kontakt med hgrende elever kanreafien hgrende elever viser liten
interesse, og enkelte viser negative holdningeerPskole hadde hgrende medelever kalt
dem dumme fordi de var dgve. Det finnes ogsa pesitirtellinger i datamaterialet. Det er et
stort antall harende elever som gar pa tegnsprakkgrdisse elevene blir sentrale skikkelser i
elevenes skolemiljg. Pa alle skolene er det noatetaeer som har leert seg tegnsprak og som
gnsker @ kommunisere med dem. Kontakten med leevarragsa varierende.

Elevene sier at de har god kontakt med noen laaree det finnes ogsa leerere som unngar a
ha kontakt med dem. Bade tunghgrte og dave elevée fiadde noen leerere som oversa dem.
De trodde dette skyldtes usikkerhet blant leerdoregksempel i forhold kommunikasjon og
tilrettelegging av undervisningen. Fra elevenealeiger kan det se ut som knutepunktskolene
bar arbeide videre med & etablere trygghet hoskadiegiet. Det ogsa med tanke pa a gi
elevene faglige utfordringer.

4.4 Faglige utfordringer

Oppleering av dave har historisk sett veert oriemterpraktiske fag og de sakalte s-yrkene,
som var skomaker, snekker og syerske (Sander 1B8@junnelse for en slik praktisk
oppleering, var at man trodde at dgve ikke mestaeetiske yrker. Dgve elever har i dag en
annen oppfatning av seg selv og sine egne mulighageet tydelig tema i datamaterialet er
elevenes gnske om faglige utfordringer.

Elevene fremmer et tydelig gnske om & fa fagliderdtinger og bli behandlet pd samme
mate som hgrende elever. Imidlertid forteller etevat ikke alle laererne har like stor tro pa
deres muligheter. De sier for eksempel at noenréesynes synd pa dem, og uttrykker
omsorgen sin ved a la dem slippe faglige krav égyditinger. En elev sa det slik:

Jeg opplever at enkelte laerere tar mer hensywwi g tenker: "stakkars dgve”. Jeg tror enkelteree
undervurderer meg. Det liker jeg ikke. Jeg er fgthmed de leerere som ikke gjar forskjell pa dagve og
hgrende. Det er viktig at det er det samme nivdretéve og hgrende elever. Det skal veere rettferdig
og jeg vil ikke bli behandlet annerledes enn hgeeglder. (Elevsamtale)

Lignende uttalelser er uttrykt ved alle knutepukéitene. Elevene reagerer sterkt pa en slik

holdning. De sier at de gnsker faglige krav p&limed harende elever. De mener at nar de
gar i det ordinaere skoletilbudet, er det rettfeatigave og harende skal ha like utfordringer.
lllustrasjonen bgr ogsa trekkes frem i det pedaskmgarbeidet pa skolen.

Elevenes rettferdighetsbegrep er knyttet til eegtlling om at alle elevene skal ha like
oppgaver og vurderes etter like standarder. Denhdorestilling som star sterkt i det tradisjo-
nelle skolesystemet. | forhold til retningslinjendilpasset opplaering, vil imidlertid begrepet
ha en annen betydning. En nyere mate & tenkercbgfet pa, er at skolen lar elevene jobbe
etter individuelle mal. | forlengelsen av dette bgt jobbes med a fremme en realitetsorien-
tering hos elevene der de selv ser sitt fagligetetii og setter realistiske mal for sitt videre
arbeid. En tilpasset oppleering kan oppleves someardyende i forhold til egne forvent-
ninger og gnske om & mestre det samme som anae.didevenes sensibilitet for & bli
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undervurdert bgr derfor vies oppmerksomhet narregrianlegger oppleeringstilbud for
elevene. Det bar ogsa vaere et tema nar elevengedgal studieretninger.

4.5 Valgfrihet

Knutepunktskolene representerer et bredt spektalike studieretninger, og materialet viser
at elevene har fordelt seg pa ulike linjer. Etahlpav knutepunktskolene har dermed fart til
et bredere linjevalg enn tidligere. Elevene sieségt de er rimelig forngyde med skolens
tilbud.

Imidlertid sier noen at de ikke far oppfylt gnskebkant annet sa en elev at han gnsket tre-
arbeiderlinje. Enkelte elever burde ha tilgandjnijer der det ikke er sa store teoretiske krav.

Krav til teoretiske ferdigheter er et generelt penb i videregaende opplaering, og det gjen-
speiler seg ogsa i gruppen av dgve elever. Blamtatom det forslag om at skolen burde ha
flere opplaeringstilbud som er rettet mot praktitkeligheter, for eksempel kildesortering og
gjienvinning, som er en gkende neering i de fleg®ner. Det var ogsa nevnt at enkelte
studieretninger er rettet mot naeringer med stogidsbedighet og fa arbeidsplasser. Siden
dovemiljget allerede sliter med et stort antaleatbledige, er dette et uheldig utgangspunkt
for opplaeringen. Skolene bar derfor bestrebe segfimie organiseringer som kan gke
elevenes valgfrihet.

| dag finnes det ingen strukturelle begrensninggevenes valgfrinet, men elevene sgker seg
sjelden til andre skoler enn knutepunktskolen. &hevgnsker & tilhare et tegnsprakmiljg, og
valgfriheten blir derfor begrenset til de studianegsfagene som knutepunktskolen har. Det
finnes imidlertid organisatoriske virkemidler forette opp denne skjevheten. En ide er at
status som "knutepunkskole” alltid bar legges ¢gihdiideregaende skolen som har det
bredeste tilbudet. Et annet eksempel er at knutépkiolen kan samarbeide med andre skoler
i regionen slik at elevene kan ta studieretninggi@gksterne skoler, men ta felles allmenne
fag pa knutepunktskolen. Elevene har da bade tilgiaet tegnspraklig miljg, samtidig som
valgfrineten blir bedre. En alternativ organiserotgvidere tenkning pa hvordan man kan gke
linjetilbudet for elevene, bar veere et videre safsomrade.

4.6 Oppsummering

Organiseringen med knutepunktskoler gnsker dgweefebeholde. De synes det er bra & ga
i det ordineere skolesystemet og veere deltakestizete laeringsmiljg. Det ser de ogsa som en
fordel nar de skal ut i arbeidslivet. Samtidig Vefger de betydningen av at skolen har et
tegnsprakmiljg. Vennskap og sosialt samveer meceardnspraklige er en viktig faktor for
elevenes trivsel. | forhold til det faglige innhetder det individuelle forskjeller mht hvordan
de opplever tilbudet. Noen sier at de er sveertdpde, mens andre har mindre positive
erfaringer. Det ser imidlertid ut som det er befmvmer tilrettelegging av undervisningen.

Vi ser ogsa behov for flere tolker, og en bevisstivehvordan kommunikasjonen kan til rette-
legges med tanke pa gkt deltakelse. Til tross dttiedser det ut som om elevene er forngyde
med organiseringen av knutepunktskoler.

« Elevene vektlegger at hgrende elever og leereréhbmformasjon om hgrselshem-
mede, bade for & skape et bedre skolemiljg, 0§ fjere harende mer trygge i
kommunikasjon og samhandling.

» Elevene forteller om lzerere som virker utrygge {é dgrselshemmede elever i
klassen. De sier ogsa at noen lzerere ikke vet hvodé skal tilrettelegge undervis-
ningen. Samtidig er det lserere som mestrer dette.
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» Elevenes beskrivelse av gode laeringsaktivitetatestgeqg til en konstruktivistisk
tilneerming til undervisning og leering. Dette utfoedlzererne i forhold til organisering
av undervisningen. Det bgr ogsa falges opp avsedeli hvilke rammebetingelser de
setter for virksomheten.

« Elevene sier de vil ha samme faglige utfordringgk@mv som hgrende elever far.
Krav til elevene oppleves som varierende.

« Det ser ut som om leerere og ledelse bar veere tytelpa at alle elevene far krav,
men at det varierer fra elev til elev. Samtidig bkwlen arbeide for en gkt realitets-
orientering hos elevene.

5 DATA FRA LARERNE

For & beskrive det pedagogiske innholdet, har aklset med laerere om hvordan de opplever
virksomheten. Sentrale tema som kom frem var bébomer kompetanse, etablering av
arenaer og positive effekter for klassen som helbdttilrettelegginger.

5.1 Behov for kompetanse

Et sentralt tema hos leererne er at det har vaemfipfalging og veiledning i forhold til det &
undervise dave elever. Laerere som kom inn i félsestarten har fatt en del informasjon, og
de har veert med pa noen samlinger i regi av kompesntrene. Enkelte av dem fikk ogsa
tilbud om 10 vekttall i tegnsprak. Enkelte leeraer gnidlertid at informasjonen har veert for
generell og det har veert fa tema om leererens rakkisserommet. En av laererne sier at hun
savner et mer malrettet arbeid mot praksis i kiassmet. Leerere som ikke var med i den
farste fasen, sier at de ikke har fatt kurs elfmlaering. Det gir usikkerhet i det pedagogiske
arbeidet.

Laerere sier at de mangler kompetanse pa hvordakall@ndervise dgve elever. De etterlyser
blant annet flere pedagogiske verktay, mer tekaiskyr, og bedre leeremateriell. De gnsker
ogsa kurs i metodetenkning om det & undervise dmver i integrerte skoletilbud. En laerer
sa hun drev undervisningen pa "prave og feile-mattdog flere laerere etterlyser det de
kaller en "dgvepedagogikk”. En leerer sa for eksdrdpte:

Jeg @nsker kurs i pedagogikk i hvordan man undardgve. Som det er nd, driver jeg undervisningen
pa preve og feile metoden. Ingen har snakket meglaneeller lzert meg noe om det & undervise dgve,
hva man skal tenke over eller ta hensyn til. Jedinmé pa alt selv, og av og til fungerer det ogail
fungerer det ikke. Kanskje noen andre har metodierjsg ikke har tenkt pa? (Samtale med leerere).

Leaererne ved knutepunktskolen savner en oppfgldgmwgidan de kan drive den pedagogiske
virksomheten i klasserommet. Enkelte sier at takenden viktigste informasjonskanalen de
har for & fa kunnskap pa feltet. De gnsker ogsaeetmalrettet arbeid enn det som har veert.
Et annet behov er mer tegnsprakkompetanse. Veda8anskole er dette trukket frem som
spesielt viktig. Et annet gnske var mer kompetahserdan leererne skal ivareta de svakeste
elevene.

Leererne mente at det var store variasjoner melleftirikkeste og de svakeste elevene. De
svakeste elevene har et lavt ferdighetsniva, sipesiehold til norskkunnskaper. Enkelte har
svak forstaelse av vanlige norske ord, noe someskapblem for & forsta fagstoffet. Leererne
sier de er usikre pa hvordan de skal undervise dilksvene, og gnsker veiledning for a finne
hensiktsmessige arbeidsmetoder. Laererne gnskprftgatksterne parter i dette arbeidet.

14



A bygge opp leerernes kompetanse, er et felt knatepkolene bgr gripe fatt i. B&de leerere
og ledelse ved skolene sier at de gnsker at dégstpedagogiske stagttesystemet bar hjelpe
skolene i & forbedre dette omradet. Blant annedlador seg at det burde veert etablert noen
arenaer der man kan fa oppfelging og veiledningt ipddagogiske arbeidet.

5.2 Arenaer for utveksling av kompetanse

Det finnes fa interne eller eksterne arenaer derlsom har dgve elever, kan mates for &
utveksle erfaringer. Laererne forteller at det ter samarbeid mellom lserere som underviser
dave elever. Det er ogsa lite kontakt mellom leefierellike knutepunktskoler. Laererne har

ogsa lite samarbeid med representanter fra komgetantrene.

Behov for interne mgtesteder kan illustreres fiamaterialet. En skole har mgter for laerere
som underviser dgve elever i allmenne fag. De seltardpa disse mgtene, synes det er en
stgtte for arbeidet deres. En laerer sa det slik:

For disse mgtene ble opprettet, fglte jeg at jeqlsine om det a skulle undervise dgve elever.|®a b
det en tyngre oppgave og det ble mindre fokusgréngmradet. N& fgler jeg meg som del av et team
der jeg har noen & utveksle meninger med, og abblit lettere. (Samtale med laerer)

Det ser ut som om ulike mgtesteder er betydninig$tulleerere som har hgrselshemmede
elever. Et fast mgtested kan fare til at leererme soderviser dgve elever kan fungere som et
team der de etablerer et felles fokus pa arbeligtkom ogsa frem at det var hensiktsmessig
a organisere virksomheten med en avdelingsleder.

Hvis knutepunktskolen skal veere en del av skolemeiglle virksomhet, bar det prioriteres
ressurser til samarbeid mellom lzererne og tilistjgr som kan bidra til & koordinere arbeidet.
Hvis leererens arbeid med dgve og tegnsprakligeeteikke blir Igftet frem i lyset, kan
fokuset forsvinne og fare til lite utvikling av fiadtet. Laerere ved ulike knutepunktskoler bar
ogsa ha anledning til & mates for a utveksle idese,som ikke gjgres i dag. Leererne forteller
ogsa at de har lite oppfalging av kompetansesestreve de savner. Fra alle skolene kom det
gnske om en tettere oppfelging og veiledning aveeke parter.

Det ser ut som om det hadde vaert nyttig om skademiglerte bade interne og eksterne mate-
steder, og prioriterte det som en del av den dagficksomheten. A etablere mgtesteder og
arenaer for praksisutvikling, bar derfor veere etrftidig satsingsomrade.

Imidlertid bar lzererne ogsa jobbe for & dokumendere kunnskap de allerede besitter. Det er
klart at en del informasjon kan de hente fra ekgt@ktarer, men det er lite trolig at noen "der
ute” har mer erfaring enn laererne som arbeiderknetepunktskolene. Skolene bgr derfor
ivareta den kunnskap som allerede finnes i egétspgi@lt. En mulig lgsning kan veere
prosjekter, kollegaveiledning eller ekstern veilednfra kompetansesentrene. Dette arbeidet
kan ogsa sees i forlengelsen av etablering av diikiesteder for lserere som har dgve elever.

Materialet viser at bade leerere og ledelse ettrlysen arenaer og mer kontakt mellom

knutepunktskolene. Det kommer ogsa frem at de @igé&bp fra det statlige stattesystemet til
dette arbeidet. Det er ogsa @nskelig med mer imvinly fra kompetansesentrene.
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5.3 Tilrettelegging, et gode for flere

Knutepunktskolene har etablert spennende leeringsogl prgvd ut nye organiseringer for
hvordan de kan tilrettelegge undervisningen av ddeeer i integrerte tilbud. Pa samtlige
skoler ser vi at leererne og ledelsen har en milgeitn a lage gode leeringsmiljg for elevene.
Vi vil trekke frem en observasjon fra Sandefjordlskder vi observerte en matematikktime
pa allmennfag. | matematikk og norsk er klassenidelgrupper, slik at det blir ti elever i
hver gruppe. Det ser ut som en gunstig leeringsgaodor alle involverte.

Det var to dgve elever i klassen og de hadde @ndiks alle fag. Det var ti elever til sammenekéne
satt i en hestesko og plasseringen forte til &uome samarbeide med hverandre, og i tillegg hdede
god kontakt med lzereren. Det var ogsa en gunsiiggspling for dgve elever som hadde mulighet & & s
alle de andre elevene og leereren. Det var ogs@msikismessig plassering i forhold til & avleskenl
som satt i midten av hesteskoen. Det var ogsa ersiiielig situasjon for leereren. Siden gruppenséar
liten, var det lettere & falge opp hver enkelt elg\zlge med hvor de var i leereprosessen. Degiga o
mulighet til 4 tilrettelegge kommunikasjonen meukia pa oversettelse via tolk. (Observasjon)

lllustrasjonen er et godt eksempel pa at tilretigieg for dave elever ogséa kan gi fordeler for
herende elever. A redusere antall elever fgrentihensiktsmessig laeringssituasjon for bade
harende og dave elever. Hgrende elever har oggfieuly a vaere i mindre grupper. Det gir
en mer oversiktlig lzeringssituasjon, der alle elésan fa bedre kontakt med medelever og
mer tid til oppfalging fra laereren. Alle elevene faktisk valgt a fortsette i klassen til neste

ar, noe som kan tyde pa at de er tilfredse medingdn. Leereren sier ogsa at bevissthet om &
tilrettelegge undervisningen for dgve elever, fdittat han ble en bedre pedagog overfor
hgrende elever.

Leereren forteller at arbeidet med a tilretteleggéenvisningen for dave elever, har fart til at
han har blitt mer bevisst pa hvordan han genergledundervisningen. Det mener han er en
bevissthet han tar med seg i andre sammenhengessiétablant annet at han forbereder seg
mer, tenker mer pa struktur, metoder og hvordanskahpresentere stoffet. Han er ogsa mer
bevisst prosesser i kommunikasjonen, og har lagrhsmakke roligere. Denne strukturen
mener han kommer flere elever til gode. Andre lesmirykker noe lignende. Leererne tror
ogsa at det er bra for skolemiljget at de har statun knutepunktskole. Blant annet tror de at
skolemiljget blir mer mangfoldig, og at hgrendevetefar et bredere erfaringsgrunnlag enn
hva de hadde fatt pa andre skoler.

Videregaende skoler som far status som knutepuoleiskoar ha et bevisst forhold til
struktur og organisasjon av virksomheten. Vi sedénser til at tilretteleggingen for dgve
gjares fordi det er en gruppe med saeregne behovesalike de hgrende elevenes behov.
Det er til en viss grad sant, for hgrselstapet skagfordringer som hgrende elever ikke har.
Samtidig er det viktig at leerere ser hvilke forddikeetteleggingen gir for bade deve og
harende elever. Det er et viktig poeng nar mandikaé virksomheten i knutepunktskolene.

5.4 Oppsummering

Laererne synes det er et spennende arbeidsfeltgneker mer kompetanse og pedagogiske
verktay for & lage et bedre faglig tilbud for elegeDe kunne ogsa tenke seg mer samarbeid
mellom knutepunktskolene og kompetansesentrené&ebDdever samarbeidet med tolkene,
og sier at de er en viktig kilde for informasjore Bier ogsa at de ser at den tilretteleggingen
som gjares for dgve elever, kan ha positiv effekhigrende elever.

» Leererne melder stor etterspgrsel etter mer kunnsigpfbere gnsker kurs i det de
kaller en "dgvepedagogikk”. De gnsker at arbeillat gaere malrettet mot utvikling
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av praksis i klasserommet. Andre gnsker mer opptgétiegnsprak, teknisk utstyr,
laeremidler, og det nevnes ogsa at leereplanenak iildee trenger en justering av det
faglige nivaet.

Enkelte leerere fremhever ogsa at den tilretteleggirsom gjgres med tanke pa dgve
elever, ogsa kommer hgrende elever til gode.

Leererne savner mgtesteder og arenaer der leererergtarviser dgve elever kan
mates. Det nevnes bade interne arenaer innenfoerdaaite skole, og eksterne
arenaer for samarbeid mellom knutepunktskoler agpgetansesentre.
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6 DATA FRA TOLKENE

Tolkene er en sentral brikke i virksomheten. Ek &1 et bindeledd mellom deltakere som
ikke kan hverandres sprak (Wadensjg 1998). Tolkemen bakgrunn som gir dem andre
briller for & forsta aktiviteten i klasserommetpémva laererne vanligvis har. Deres opplevelse
kan dermed gi verdifull informasjon om knutepunkiigks virksomhet.

6.1 Et mgte mellom ulike profesjoner

Bade laerere og tolker vektlegger at det dagligeasheidet fungerer godt pa skolene. De har
imidlertid veert gjennom en prosess der det har geedel utfordrende diskusjoner. Tolkene
forteller blant annet at det til tider har veert skalig a bli akseptert av ledelsen og leererne.
Dette tror de skyldes uklare forventninger til &ris rolle og funksjon.

Tolkene sier at det har veert vansker med a fa aksegeres faglige stasted, og hva som
kreves for a oversette mellom to sprak. Blant ahaetdet vaert vanskelig & fa gjennomslag
for & innfare to-tolksystemet. Dette er et systamtd tolker samarbeider om oversettelsen,
noe som farer til mindre fysisk slitasje, bedre $&mtrasjon og gkt kvalitet pa oversettelsen.
Tolkene mente at dette systemet burde veert inhfisner der det var behov, men forslaget
hadde mgtt motstand. Tolkene mener derfor dettégewsere et satsingsfelt, og de gnsker
flere ressurser til dette. Tolkene forteller ogeawtfordringer i samhandling med lzerere.

Tolkene skal veere et upartisk bindeledd mellom eltgleerer, og det gir noen faringer for
deres opptreden i klasserommet. Blant annet eeneliforsiktige nar de skal omtale elevene
overfor leererne. Det har ogsa veert diskusjonerakene kan fungere pa linje med assi-
stenter, der de kan utfgre deler av opplaeringeesiSip har dette veert aktuelt i de praktiske
fagene. | dag ser det ut som om tolkene og leefenk&ommet frem til en enighet om
hvordan de kan fungere sammen. Tolkene har biddegkusjoner om gjennomfgring av
praksis, og laererne har blitt kjent med tolkensingslinjer. En tolk sa det pa denne maten:

| tolkemiljget har det veert en prosess pa hvordalefinerer oss som tolker pa skolen. | den farste
fasen var vi veldig strenge pa & beholde en figdamtle, og mente at det var lzererne som haddeaans
for & vite noe om dgve og undervisning av dgvdrtegrert miljg. Etter hvert har vi begynt & defie

oss som ansatt ved skolen og som en kollega &ir&ar Vi har et felles mal for virksomheten, sonder
skape gode rammer for leering og utvikling hos etevé/i tolker har et annet utgangspunkt enn laererne
og vi har noe vi kan bidra med.

Eksemplet viser at tolkekollegiet pa knutepunktskel har vaert i en utviklingsprosess som
har fart til et bedre samarbeid mellom tolker ogel@ De har dannet et "felles prosjekt” som
er a skape gode rammer for elevenes laering. Tolketedler at de vektlegger samarbeidet
med leerere, og bruker mye ressurser pa informasjbeisl. Det blir spesielt viktig siden
leererne har fa instanser de kan hevende seg iilldrtid varierer det hvordan tolkene ser pa
seg selv som en kollega til lsereren.

Datamaterialet viser at ulike tolkekollegier harskjellige oppfatninger av hva de kan gjare
uten & bryte de etiske retningslinjene. Noen hemtteles det som beskrives som en "firkantet
rolle”. Det ser ut som om tolkene har behov fovidere arbeid og avklaring pa dette
omradet. Tolker fra forskjellige knutepunktskoler hdag lite kontakt med hverandre. A
skape en arena der de kan delta i felles diskusj&aa veere et fremtidig prosjekt. Et annet
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behov er & skape arenaer og bevilge ressurser fioeresystematisk samarbeid mellom tolker
og leerere. Det kan ogsa fare til at tolken kareblimer synlig systembygger.

6.2 Tolken som systembygger

En ting som var felles pa skolene, var at samaebeidllom tolker og leerere skjedde i
uformelle arenaer, for eksempel pa vei til og fleiskerommet. Tolkene sier ogsa at de har
vansker med a fa delta pa skolens arenaer, fongeldaerernes personalmater. Ved noen
skoler sier tolkene at de ikke fgler seg inkludertle andre ansatte. Det ser derfor ut som
tolkenes kompetanse ikke er lgftet frem i skolema.f

Tolkene har en unik kompetanse i knutepunktskdisentralt element i det pedagogiske
arbeidet er for eksempel tilrettelegging for spigkamhandling, og her kan tolkene veere
viktige bidragsytere for utvikling av klasserommptaksis. Videre har tolkene en unik
brukerforstaelse og sprakforstaelse og historiskuirell innsikt om dgves livssituasjon i
det norske samfunnet. A skape et arbeidsmiljgalkete kan delta, men der de samtidig kan
bevare etiske retningslinjer i rollen som en uérthellommann, er et omrade skolene bar
fokusere pa i videre arbeid.

6.3 Oppsummering
« Tolkenes rolle er a veere et upartisk bindeleddaneleerer og elev, men like viktig er
tolkenes arbeid med & informere og utveksle erfamied laererne. Dette forutsetter en
bevisst holdning til egen profesjonsforstaelse.

« Tolkene sier at de faler seg mer ivaretatt pa kpuriktskolene na enn hva de har vaert
tidligere, men pa enkelte omrader faler de segdesatilsidesatt. Tolkenes kompe-
tanse bar bli ivaretatt pa en mer systematisk mdtehva som har blitt gjort.

7 DATA FRA LEDELSEN

A beskrive knutepunktskolenes organisering vararad mandatet vart. Vi har tidligere
presentert de ulike knutepunktskolene og hvilkeutil de har, men vi gnsker & belyse flere
tema som ledelsen nevner for a bygge gode, orgarisee virksomheter.

7.1 Tilrettelagt undervisning

En fellesnevner for alle skolene er at det vektisgd skape et laeringsmiljg som passer den
enkelte elevs forutsetninger. Blant dgve, som dianénde elever, er det stor variasjon i
faglige prestasjoner. Dgve elever som har et gogligf grunnlag klarer seg godt, og det er
flere elever som fglger ordinaere leereplaner. Dehellertid en gruppe elever som har et
svakere grunnlag eller laerevansker i tillegg tildadstapet. Skoleledere og radgivere forteller
om et omfattende arbeid med & kartlegge og finme gitbud for disse elevene. Skolene har
dermed et vidt spekter av ulike opplaeringstilbud siéle ved denne differensieringen er at
elevene har et stort spekter av ulike leereplamveige mellom.

Det har blitt utarbeidet egne laereplaner for dayéegnspraklige elever i felles allmenne fag.
Ved enkelte skoler kan ogsa elevene velge om darwide de ordinzere leereplanene, og
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elevene har ogsa flere valgalternativ blant leereplfor hgrselshemmede. Det farer til et
omfattende arbeid med a tilrettelegge oppleerinderhbld til elevenes ulike laereplaner. Der
dove elever er samlet i felles klasse, ma det gjdiféerensiering for gruppen. Det kommer
ogsa til uttrykk at leereplanene i norsk har et fdv8. Leererne sier ogsa at de savner et
pedagogisk laeremateriell for & gjennomfare undeivigen. Enkelte laerere forteller at de i
stor grad lager eget lseeremateriell til bruk i uwtlringen, noe som tar ekstra planleggingstid.
Opplaering av dgve og tegnspraklige elever kreveébdekstra ressurser.

7.2 Ressursbruk

Ledelsen ved knutepunktskolene forteller at plagileg av tilbudet for dave og tegnspraklige
elever, krever ekstra ressurser. Nar elevene védgskjellige studieretningsfag, men skal
mgates i egne klasser pa felles allmenne fag, krdeeen omorganisering av timeplanene.
Skolene bruker ogsa ressurser pa a utarbeide dhile lzereplaner. Ledere og radgivere pa
skolene trekker frem dette som en viktig del avt&punktskolens arbeid. Skolene har lite
frafall av elever, noe de tror skyldes at indiviitirettelegging har veert sa sterkt vektlagt.
Imidlertid gnsker ledere og radgivere at skolemiér ressurser til dette arbeidet. Dette er et
tema som gar igjen pa de fleste skolene.

Det fortelles ogsa at det brukes ressurser til agtnativt arbeid med elever fra andre fylker.
Skolene far i liten grad kompensasjon for detteigldt, og de mener at det bar lages bedre
betalingsrutiner slik at knutepunktskolen far refarn utgifter for elever fra andre fylker. Det
kommer ogsa frem at det bar lages et bedre systerndld til tolking for leerlinger.

Foreldre til dave elever sier at de gnsker en oarasgring av tolketilbudet for lzerlinger. Slik
systemet fungerer i dag, har ikke eleven rett titike tolker fra knutepunktskolen, men ma
bestille tolk fra tolketjenesten ved hjelpemiddatsalene. Utfordringene har veert at den
offentlige tolketjenesten har manglet tolker, og¢p#itene ikke har like god kjennskap til fag-
terminologien som tolkene fra knutepunktskolen. 8fateldre og representanter fra skolene
mener det burde veere en overgangsordning slikribdger kan fortsette a bruke tolker fra
knutepunktskolen. Det krever imidlertid en endravgsystemet.

Knutepunktskolene prioriterer ogsa ressurser dijnéerstillinger. Radgivere har en sentral
posisjon i knutepunktskolens virksomhet. Radgivdraeallsidige oppgaver knyttet til
elevene. Blant annet a utarbeide individuelle opipigsplaner, og veilede i forhold til yrkes-
valg og videre studier. Radgivere har ogsa en pleladging av tidligere elever. Det kan veere
elever som av en eller annen grunn har falt utyatesnet og gnsker hjelp for & komme
videre. Radgiverne samarbeider ogsa med offergligter for a informere om daves rettig-
heter og bista saksbehandlere i enkelt saker. Réatgi sier at de bruker mer av stillingen sin
pa tegnspraklige elever enn det som i utgangspuwétdiltenkt. Likevel ser de arbeidet som
ngdvendig hvis elevene skal fa et tilfredsstilletitbeid. Ledelsen mener derfor det er behov
for mer ressurser til radgiverstillingen.

En annen sentral posisjon er avdelingslederen sdiriheten i knutepunktskolen krever ogsa
ekstra ressurser for a organisere tilbudet. Detiseom om det & ha en egen avdelingsleder er
en oversiktlig organisering. Data fra leererne vegeitet oppleves som en ryddig struktur, og

at det var en fordel med noen som hadde oversit avksomheten. Data fra ledelsen viser
ogsa at det var en fordel at avdelingsleder vstetile pa ledermgater. Fra eksterne parter kom
det ogsa frem at det var viktig & ha en kontaktpeésforholde seg til.
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Botilbud og fritidsaktiviteter etter skoletid varex mellom de ulike skolene. Heimdal og
Sandefjord har et organisert tilbud for elevened Bandefjord er det Grantoppen AS som
driver hybelhusene, mens det ved Heimdal er M&benpetansesenter som driver internat-
tienesten. Sandaker og Bodin er behjelpelig medré fhybler, men har ikke et sosial-
pedagogisk tilbud etter skoletid. Ved Sandefjodevegaende skole har de kombinert skolens
arbeid med et sosialpedagogisk tilbud ved botilbualant annet leksebase og oppfalging av
elever i ulike fritidstilboud. Samarbeidet er tettasdt sakalte svake elever. Det naere samar-
beidet krever ressurser, men det ser ut til 3 eseteelhetstenkning som fungerer som stat-
tende stillas i elevenes oppleeringstilbud. Samdriveid eksterne parter er derfor en viktig

del av knutepunktskolens virksomhet.

7.3 Samarbeid med kompetansesentrene

Samarbeidet med kompetansesentrene er variererdiewike skolene. Datamaterialet viser
at flere laerere ikke har oppfelging eller kontalddwmepresentanter fra kompetansesentrene.
De gnsker imidlertid at sentrene kan veere meetlsiog bidra til gkt kompetanse. Disse ut-

talelsene blir ogsa stgttet av ledelsen.

Et tema som gar igjen, er at det er stort behokdonpetanseutvikling, og skolene haper at
myndighetene og kompetansesentrene kan bidraddtagettes i gang slike tiltak. Det bar
blant annet settes i gang flere tegnsprakkursnigtaiema er hvordan laererne kan drive en
pedagogisk tilrettelegging i eget klasserom (sa ffatlaererne). De har ogsa gnsker om at
statlig stgttesystem kan lage noen mgtestedeegezgentanter fra knutepunktskolene kan
utveksle erfaringer og ha et faglig samarbeid.

7.4 Skoleutvikling og utviklingsprosesser

| materialet finnes det illustrasjoner pa ulike amigatoriske barrierer, for eksempel sier noen
elever at de opplever ensidig formidlingspedagogighkite bruk av alternative metoder. De
forteller ogsa om laerere som ikke tar kontakt mexah dP& den andre siden sier leererne at de
savner et malrettet utviklingsarbeid for & utviklgen praksis, og de gnsker noen arenaer der
de kan utveksle erfaring med andre leerere. Vi geé @t tolkenes kompetanse er mer eller
mindre synlig, og at leererne og tolkene gnskertiddil samarbeid. Andre eksempler viser
gode organisatoriske lgsninger, for eksempel véel@store klasser til mindre enheter, noe
som gir en bedre leeringssituasjon for bade hgregakwve elever. Det er ogsa eksempler pa
laerere som har "knekt koden” for hva de bgr veemrmsksomme pa nar de underviser dgve
elever. Enkelte ledere har ogsa forslag om a eblmarbeid mellom videregaende skoler
slik at elevene far gkt valgfrihet i forhold tihjefag. Skoleutvikling og malrettet arbeid for a
fremme god pedagogisk virksomhet, bar derfor vaeowerordnet mal.

Ledere ved knutepunktskolene bgar ha en aktiv fol@ vaere padrivere til & utvikle og styre
den pedagogiske praksis. Ledelsen har en viktigelfknksjon i og med at de er med a sette
rammebetingelser for leererens daglige arbeid. Knurtktskolene har fatt ansvar for en ny
elevergruppe, og det bar fare til at skolens ledtds en helhetlig vurdering av egen organisa-
sjonsstruktur. Ledelsen ved knutepunktskolene bdbdha et kritisk blikk pa hvordan de
organiserer virksomheten og for hvordan de kanestadrerne i deres arbeid, og her er det
muligheter for videre arbeid.
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7.5 Oppsummering

Skolens ledelse mener knutepunktskolene har bitlrattitvikle skolene og de har blitt en
mer spennende og mangfoldig organisasjon. Ledelsplever at bade ansatte og elever
trives pa skolen. | forhold til innholdet i opplasgen, signaliserer lederne at de har behov for
mer kompetanse, og ber om hjelp fra det statligiestystemet til dette. Det fins flere gode
eksempler pa hvordan skolen driver alternative misgainger, men fortsatt ser det ut som det
gjenstar en del arbeid i forhold til dette.

« Et satsingsomrade pa alle skolene er a lage etteilagt undervisning for elevene.
Skolene viser til gode resultat og lite frafall.dine merker et gkende antall elever
med behov for individuell tilrettelegging. Det ezrtbr behov for gkt tildeling av
ressurser til radgiverstilling.

« Knutepunktskolene, og spesielt radgiver, har utswppfalging av elevene fra andre
fylker. Dette er arbeid som skolen ikke far komgesjen for, og det er behov for nye
betalingsrutiner slik de kan f& dekket faktiskeifteg. Radgivere tar ogsa arbeid som
egentlig er andre etaters ansvar, men som de reeeerngdvendighet for a hjelpe
elevene. Blant annet bistar de leerlinger og tidégelever, og gir informasjon til andre
offentlige etater.

* Det ser ut som det er lite kontakt mellom de faBigje kompetansesentre og knute-
punktskoler. Ledelsen etterspgr tettere kontakdirgker hjelp til faglige utviklings-
prosesser.

» Ledelsen bgr veere padrivere i forhold til et médtentviklingsarbeid, blant annet bar
de etablere noen strukturer som statter opp leesgredagogiske arbeid.

8 AVSLUTTENDE KOMMENTARER

Det farste man kan fastsla, er at deltakerne idmuutkskolen i stor grad er tilfredse med
virksomheten. Elevene trives med & ga i stgrreamiljog veere i det ordineere skoletilbudet.
Samtidig vektlegger de at det er viktig at skolan &t tegnspraklig miljg, noe som er viktig
for sosial velvaere og trygghet. Det er ogsa viktige har en tolketjeneste som fungerer. |
forhold til valgfrinet er elevene rimelig forngydey sier de stort sett far velge studielinjer
som de selv vil. Elevene velger bare studieretnisgen finnes pa knutepunktskolen, og det
ser ut som der er noen barrierer for dem a velgdiedflbud pa andre skoler. Valgtilbudet har
dermed ogsa noen begrensninger. De hgrselshemmesdae anbefaler knutepunktskolene
til andre elever.

Elevene har varierte meninger om det faglige titdutloen elever sier de far utfordringer, og
synes de har et bra tilbud pa skolen. Andre fatelt de har matt leerere som undervurderer
dem. Elevene forteller ogsa om lzerere som er usiimom overser dem. Elevene sier det bar
jobbes mer med & gi leerere informasjon om hvordaskdl undervise og kommunisere med
dave elever. Det er et gnske som er sammenfallaedehva lsererne sier.

Foreldrene er ogsd i stor grad tilfreds med knutkfmkolene, og mener at det er et tilbud som

bar opprettholdes. Imidlertid peker de pa at detdges et alternativt tilboud for elevene som
har problemer med norsk og teorioppleeringen. Deemegsa at tolketilbudet for laerlinger
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bar organiseres pa en annen mate. De synes ogie¥ees handlingsfrihet har blitt bedre,
men at der fremdeles mangler tilbud i noen stutharger.

Leerere og ledelse sier det er behov for mer kompetaundervisning av hgrselshemmede
elever. Leerere gnsker kurs i tegnsprak, og dealerkdgvepedagogikk”. Det finnes fa
arenaer der leererne som har tegnspraklige eleveutikaksle erfaringer. Det gjelder bade
interne og eksterne arenaer. A fa hjelp til & uéviden pedagogiske praksis, kommer frem
som et sterkt gnske fra leerere. De savner ogsgilhina kompetansesentrene og haper ogsa
at det kan etableres et nettverk mellom de ulikgéqpunktskolene.

Ledelsen bar drive en skoleutvikling der de skaymete rammebetingelser for oppleeringen av
hgrselshemmede elever i integrerte tilbud, noe ls@wver en tilrettelegging av virksomheten.
Det forutsetter en bevisst holdning til egen organng og skoleutvikling. Det ser ut som en
god organisasjonsstruktur er & organisere virksoanhieen egen avdeling med en ansvarlig
leder. Likedan bgr alternative undervisningsmetadgeformer for vurdering veere tema som
diskuteres. Dette er krevende arbeid for ledelBen finnes eksempler pa at skolene har gjort
tiltak som skaper gode leeringssituasjoner for eleyenen det ser ut som skolene har et
stykke igjen. Et viktig poeng som skolene bar ha seyg i dette arbeidet, er at det viser seg at
den tilrettelegging som gjares med tanke pa desweeel ogsa blir et gode for hgrende elever.

Knutepunktskolene har prioritert at elevene skaldflzering etter egne forutsetninger.
Ledelse og radgivere sier de bruker mye ressugsérlage individuelle laereplaner. Resultatet
er positivt, der de fleste elevene gjennomfgrelapipgen og det er lite frafall. Det ser ut
som om knutepunktskolene gjar et godt arbeid pi& denradet.

Radgiverstillingen er en viktig brikke i knutepuskolens virksomhet. De har et bredt spekter
av arbeidsoppgaver. Det nevnes blant annet oppfpkyr elever og informasjon til offentlige
etater. Radgiverstillingene er i dag ikke dekkefuatalen tid de bruker pa dave og tegnsprak-
lige elever. Dette bgr det finnes en alternativnarg for. Skolene gnsker bedre ordninger for
refusjon for elever fra andre fylker. Likedan bet dgsa komme en betalingsordning som
sikrer lzerlinger tolk nar de har opplaering i bedrif

Knutepunkskolene har skapt et miljg der det ssoat om elevene trives, og det ser ut som
de tar del i stadig flere arenaer. Det er et godd tanke pa fremtidig utvikling og deltakelse i
storsamfunnet. Dgve har tradisjonelt fatt videreg&eoppleering i egne institusjoner, men na
ser det ut som de gnsker a benytte det ordinebrelit. Med tanke pa elevenes mulighet for
hgyere utdanning og deretter deltakelse i arbertsiser dette ut som en positiv utvikling.
Det rapporteres imidlertid en del utfordringer ruddt pedagogiske innholdet. Laererne
etterlyser mer kompetanse og utvikling av klassenets praksis. Som en helhetsinntrykk ser
det likevel ut som om virksomheten er pa rett Vvidgtross for at det gjenstar en del arbeid,
ser det ut til & vaere en positiv utvikling i knutegtskolene. Forhapentligvis vil oppleeringen
av hgrselshemmede elever ga en spennende tid i mate
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VEDLEGG

Vedlegg 1: Intervjuguide

Tema for sparsmal til elevene

1. Faglige forhold og leeringsperspektiv
- faglige utfordringer og mestring?
- tegnsprakmiljg og betydning for laering?

2. Tegnsprak, sosiale forhold og kommunikasjon
- betydningen av & veere flere dgve/tegnsprakligeseled skolen?
- opplevelse av integrering vs segregering pa skolen

3. Kommunikasjon og bruk av tolk
- deltakelse i tolkede samtaler?
- dekning av tolketilbud?

4. Bo og fritidstilbud
- internat og oppfalging pa kveldene?

5. Voksen kontakt
- elever og kontakt med "trygge” voksne?

6. Arsaker til valg av skole
- hvorfor vil de ga pa en knutepunktskole?
- vil de anbefale skolen til andre dgve elever?

7. Fremtidsplaner
- hva skjer etter videregaende?

Tunghgrte elever

1.Tunghgrtes utbytte av & ga pa samme skole/knuoikégkole for dave?
- hvilket utbytte har tunghgrte elever av at dettggnspraklige dgve elever pa skolen?
- har dere bade kontakt med de dgve elevene og miedrdade elevene?
- har kontakten med dgve elever endret deres egetitetesom hgrselshemmet?

2. Tilrettelegging av undervisningen for tunghgarte
- hvilke behov har tunghgrte for tilrettelegging?
- kan tolk og tegn til tale veere et nyttig redskap?

Ellers de samme spgrsmalene som til dgve elever.

25



Tema for spgrsmal til laererne

1. Faglig kompetanse hos leererkollegiet
- hvilken kompetanse har de pa harsels omradet?
- utveksling av kunnskap mellom ansatte?
- samarbeidet med andre aktgrer?

2. Faglige utfordringer med & undervise dgve elever
- nar opplever lzererne at de mestrer a undervise elgver?
- hvilke resurser og tilrettelegging har de erfagirdgfungerer?

3. Tilrettelegging for samhandling mellom hgreondedgve elever
- hvordan arbeider de med & skape et inkluderengemil
- integrering og segregering i klasserommet?

4. Tilrettelegging for kommunikasjon og bruk avktol
- hvordan synes de kommunikasjonen via tolk fungerer?
- hvordan tilrettelegger de for bruk av tolk?

5. Helhetlig vurdering
- hva synes de er bra med det tilbudet de gir na?
hva vil de gjort annerledes hvis det var apningdiet’?

Tema for sparsmal til tolkene

1. A arbeide som undervisningstolk p& en knutemkute?
- hvordan er det a arbeide pa en knutepunktskole?
- er de med som en del av kollegiet?

2. Tolking og kommunikasjon:
- hvilke utfordringer har de med a tolke underviseing
- nar opplever de at kommunikasjonen fungerer?

3. Grad av tilrettelegging
- tilrettelegger leererne for det & bruke tolk?
- er kommunikasjonen tilrettelagt for dgves deltag®@ls

4. Tolkefaglige utfordringer
- terminologi og begrepsutvikling?
- faglig utviklingsarbeid?

5. Samarbeid med leerere

- hvordan fungerer samarbeidet?
- blir deres fagkompetanse sett av de andre aktgrene?

26



Tema for spgrsmal til ledelsen

1. Skolen som en knutepunktskole
- har det gjort noe med skolen at den har blitt entéqpunktskole?
- hva er "effekten” hos hgrende elver og leerere aigdedave elver pa skolen?

2. Faglige og pedagogiske utfordringer med a bygugeet tilbud
- hva tenker ledelsen om begrepene integrering oggedgng?
- hva slags valg har ledelsen gjort i det & byggeaigedagogisk tilbud?

3. A lede en skole i daglige virksomhet
- hvordan er resursbruken?
- Samarbeid med andre etater?

4. Skolen og etablering av et tolketilbud?
- hvordan har skolen organisert tolketilbudet?
- hvordan har det veert a ta imot en ny yrkesgruppe?

5. Tilbud etter skoletid
- har skolen noe tilbud etter skoletid?
- hvordan er botilbudet?

6. Radgivning og videre utdanning
- har skolen veiledning om tilbud ved andre skole?
- har skolen oppfalging av leerlinger?
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