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Sammendrag

I denne masteroppgaven har jeg sgkt etter & fa innsikt i laereres opplevelse av
laeringsmiljget ved fadelte skoler, og stilt spgrsmal til om skolens stgrrelse og ordning har
en innvirkning pd dette. Laereren har en sentral rolle i tilrettelegging av elevenes
laeringsmiljg. Studiens mal har derfor veert a lgfte frem lsererens stemme, og bidra med
utvidet innsikt og forstdelse rundt en tematikk som er generelt lite forsket pa fra for. Dette
har blitt belyst ved hjelp av fglgende problemstilling: "Hvordan opplever seks leerere ved
fire f8delte skoler at lzeringsmiljoet p&virkes av skolens stgrrelse og ordning?". For
besvare denne problemstillingen er det benyttet kvalitativ metode, der empirien ble samlet
inn gjennom semistrukturerte intervjuer av seks lzerere ved fire ulike fadelte barneskoler.

Tidligere forskning og teori sgker gjerne etter & vurdere elevenes lzeringsmiljg ut ifra
kvantitative maleverktgy som for eksempel nasjonale prgver. Hovedfunnet fra denne
studien er likevel at lzeringsmiljget ved de fadelte skolene ma forstas ut ifra andre kvaliteter
og kjennetegn enn det som fremgar i allerede etablert teori og litteratur, nettopp pa grunn
av dens saeregne stgrrelse og ordning. Studien belyser her flere slike kvaliteter blant annet
at aldersblandingen bidrar til at tilpasninger skjer ut ifra niva heller enn alder, og at elevene
laerer av hverandre gjennom b&de medlaering og modellering. I tillegg sosialiseres elevene
pa tvers av trinn, og det er dermed ikke grunnlag for 8 hevde at elever ved fadelte skoler
har et smalere sosialt miljg enn elever ved andre skoler. Skolens stgrrelse bidrar til et
oversiktlig miljg der mobbing og ekskludering oppdages raskt, og laererne understreker et
felles ansvar for alle elever ved skolen. Aldersblanding er i tillegg en naturlig del av vare
liv og elevene far slik overfgrt en implisitt taus kompetanse som er relevant for deres
laering og fremtidige utvikling, gjennom samveer i aldersblandede trinn. Til slutt er
naermiljget en betydelig ressurs for elevenes leeringsmiljg, og neermiljg og skole opptrer
slik i en dynamisk leeringskontekst som star i gjensidig relasjon til hverandre.

Disse perspektivene kan ikke males gjennom kvantitative maleverktgy, men er alle
sentrale kvaliteter knyttet til laeringsmiljoet ved fadelte skoler. I lys av dagens
sentraliseringspolitikk der samtlige sma skoler blir nedlagt, er det derfor uheldig dersom
man stgtter seg til enkeltundersgkelser av kvalitet for & rettferdiggjere nedleggelser av
sma skoler. Siden den fadelte skolens stgrrelse og ordning medfarer en rekke dimensjoner
ved laeringsmiljget som ikke er fremvist i tidligere litteratur og forskning, kan det
diskuteres om det i det hele tatt er relevant & kategorisere skolene som gode eller
darligere. Det foreligger heller ikke et grunnlag for & sammenligne sma og store skoler
som sadan, og det vil veere mer relevant & se disse som to individuelle aktgrer med ulike
forutsetninger som pa hvert sitt vis skaper bade ressurser og utfordringer sett i lys av
laeringsmiljget. Studien vil p& denne maten utvide rammeverket og malestokkene vi har
for & kunne forsta, snakke om og vurdere kvaliteten av lseringsmiljget ved fadelte skoler.



Abstract

In this master's thesis, I have sought to gain insight into teachers' experience of the
learning environment at mixed-age schools, and questioned whether the school's size and
arrangement have an impact on this. The teacher has an important role in facilitating the
pupils' learning environment. The aim of the study has therefore been to highlight the
teacher's voice and contribute with expanded insight and understanding around a topic
that is generally little researched. This has been elucidated by the following issue: "How
do six teachers at four different mixed-age schools experience that the learning
environment is affected by the size and arrangement of the school?”. To answer this
problem, a qualitative method has been used, where the empirical data was collected
through semi-structured interviews of six teachers at four different mixed-age primary
schools.

Previous research and theory often seek to assess the pupils® learning environment based
on quantitative measurement tools such as national tests. The main finding from this study
is, however, that the learning environment at the mixed-age schools must be understood
on the basis of other qualities and characteristics than those that appear in already
established theory and literature, precisely because of its distinctive size and arrangement.
The study highlights several such qualities, including that the age mix contributes to
adjustments based on level rather than age, and that pupils learn from each other through
both co-learning and modeling. In addition, pupils are socialised across grades, and there
is therefore no basis for asserting that pupils at mixed-age schools have a narrower social
environment than pupils at other schools. The size of the school contributes to a
transparent environment where bullying and exclusion are quickly discovered, and the
teachers emphasize a shared responsibility for all pupils at the school. Age mixing is also
a natural part of our lives and the pupils are thus given an implicit silent competence that
is relevant to their learning and future development, through interaction in mixed-age
groups. Finally, the local community is a significant resource for the pupils' learning
environment, and the local community and school act in a dynamic learning context that
is in mutual relation to each other.

These perspectives cannot be measured through quantitative measurement tools, but are
all key qualities associated with the learning environment at mixed-age schools. In light of
the current centralization policy where several small schools are closed down, it is therefore
unfortunate if one relies on individual surveys on quality to justify the closure of small
schools. Since the size and arrangement of the mixed-age school entails a number of
dimensions of the learning environment that have not been presented in previous literature
and research, it can be discussed whether it is at all relevant to categorize the schools as
good or bad. There is also no basis for comparing small and large schools as such, and it
will be more relevant to see these as two individuals with different prerequisites who in
their own way create both resources and challenges in light of the learning environment.
In this way, the study will expand the framework and standards we have to be able to
understand, talk about and assess the quality of the learning environment in mixed-age
schools.
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1 Innledning

Ser man 10 ar tilbake i tid, var det nesten 300 flere grunnskoler i Norge enn det er i dag.
Regnet om betyr dette at neermere 25 000 elever har blitt pavirket av skolenedleggelser i
Igpet av det siste tidret (Utdanningsdirektoratet, 2018). Tendensen er at skolene blir stgrre
og faerre, noe som ogsa gjgr seg synlig i Utdanningsspeilet for 2020 som presenteres arlig
pd Udir sine sider. Her gar det frem at et fellestrekk for skolenedleggelsene er det lave
elevtallet, og at det ofte er de sma8 kommunene som blir hardest rammet av nedleggelsene
(Utdanningsdirektoratet, 2020c). Skolenedleggelser har gjennom arene blitt heftig
debattert og flere har gatt i bresjen for 8 bevare bygdeskolene. Dette er «LUFS - Landslaget
for naermiljoskolen» (2013) et tydelig bilde pa som gjennom flere tidr har arbeidet for a
styrke naermiljgskolene, motvirke skolesentralisering, og lIgftet frem de pedagogiske
prinsippene og ressursene som finnes ved de sma skolene i naermiljget, samt pekt pa
konsekvensene en eventuell skolenedleggelse har for de sma bygdesamfunnene. Det er
likevel ingen myte at skolene blir feerre, stgrre og mer sentraliserte. Selv om flere sma
skoler blir nedlagt, er det fortsatt omtrent 30% av skolene i Norge som har mindre enn
100 elever, og blant disse skolene er samtlige fadelte (Utdanningsdirektoratet, 2019). Pa
landsbasis utgjgr dette en stor andel pa tross av sentraliseringspolitikken som har pagatt
de seneste drene. Det er kanskje da et paradoks at lsereplaner og styringsdokumenter har
viet s3 lite plass til fadelt pedagogikk opp gjennom &rene (Kvam, 2013; Saetherstuen,
2018). @konomisk og politisk forskning viser at sma skoler er mer ressurskrevende og at
kostnader per elev blir redusert med gkt skolestgrrelse (Meld. St. 33 (2002 - 2003)). I
tillegg til kommunegkonomi er det ogsa andre faktorer som blir trukket frem nar det er
snakk om nedleggelser. Spgrsmal om skolestgrrelse, fagmiljg og elevenes laeringsmiljo
fremheves som slike faktorer (Aasland & Sgholt, 2017). Likevel er det lite forskning som
viser sammenheng mellom skolestgrrelse og elevens laeringsmiljg (Sollien & Viak, 2015).

En fadelt skole kjennetegnes av at trinnene er aldersblandede, og at elever fra flere trinn
gar i samme klasse. Ordningene og klasseinndelingene er szers ulike, og avhenger av bade
elevtall og andre individuelle forhold som kan variere fra skole til skole. De fleste fadelte
skoler befinner seg i utkantstrgk og bygder der elevtallet er lavt og en slik organisering
lnner seg bade med tanke pd klassestgrrelser og tilgjengelige laererressurser (Eckhoff,
1986; Melheim, 1998). I fadelte skoler er leererens oppfatning av laeringsmiljget generelt
lite forsket pa. Den forskningen som finnes rundt fadelte skoler tar i hovedsak
utgangspunkt i elevens opplevelse av laeringsmiljget, de faglige prestasjonene og den
fadelte praksisen med seerlig fokus pa aldersblandingen som organiseringsform og
pedagogisk grep (Berg-Olsen, 2008; Berg-Olsen, 2012; Engan, 2017; Gaukstad, 2013;
Svendsen, 2019; @vstehage, 2015). I denne oppgaven vil lzeringsmiljg ved fadelte skoler
std i sentrum, og da seerlig leererens opplevelse av det.

Laeringsmiljg er et utbredt og sentralt begrep i skolen, og en forutsetning for elevenes
faglige og sosiale utvikling. P& Utdanningsdirektoratet (2016) sine sider blir laeringsmiljg
beskrevet som «de samlede kulturelle, relasjonelle og fysiske forhold p& skolen som har
betydning for elevenes laering, helse og trivsel». Det er en rekke faktorer som kjennetegner
et godt leeringsmiljg blant annet gode relasjoner mellom elever, et godt skole-hjem
samarbeid, en stabil skoleledelse som kontinuerlig arbeider for & forbedre ulike sider ved
laeringsmiljget, og ikke minst en trygg leerer som utgver relasjonsbasert klasseledelse
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(Utdanningsdirektoratet, 2016). Laereren har altsd et betydelig ansvar nar det gjelder &
tilrettelegge for et godt laeringsmiljg. B&de nar det gjelder & falge opp elevenes faglige
utvikling og legge til rette for et godt sosialt miljg med gode relasjoner bade mellom lzerer
og elev, men ogsa elevene seg imellom (Utdanningsdirektoratet, 2013). Nar det gjelder
laererens arbeid med & legge til rette for et godt lseringsmiljg ved fadelte skoler som
opererer med aldersblandede trinn, kan det tenkes at denne ordningen byr pa et annet
fokus og tilpasningsbehov enn hva arbeidet i fulldelte skoler gjgr.

Forskning viser at lzerertetthet er en avgjgrende faktor for elevenes lzering, szerlig for de
yngste elevene (Kirkebgen et al., 2017; Nordgdrd & Harsvik, 2011). Dette underbygger
0gsa den nye laerernormen om lzaerertetthet gjeldene fra august 2019 som fastsetter at det
i gjennomsnitt skal veere maksimalt 15 elever per leerer pd 1. — 4. trinn, og 20 elever per
laerer pa 5. - 7. trinn (Utdanningsdirektoratet, 2020c). I fadelte skoler er det feerre elever
per lzerer, noe som i lys av den nye lzerernormen er en betydelig ressurs da det tilsvarer
mer tid per enkelt elev. Samtidig kan det tenkes at det lave elevtallet og aldersblandingen
medfgrer at laereren ma tenke annerledes i planlegging og organisering av undervisning, i
den tilpassede opplzeringen til hver enkelt elev, og ikke minst med hensyn til inkluderings-
og sosialiseringsperspektivet. Det er dermed interessant & fa innsikt i lserernes egne
erfaringer og opplevelser rundt arbeidet med & legge til rette for et godt leeringsmiljg pa
en fadelt skole. Opplever de at skolens stgrrelse og ordning har en innvirkning pa dette
arbeidet? Hvordan oppfatter de at elevens lzering pavirkes av aldersblandingen, og hvordan
legger de til rette for at alle elevene skal sosialiseres og inkluderes i fellesskapet nar
elevtallet er lavt og elevene er ulike i bade alder og utvikling? Kan det oppstd noen
utfordringer i dette arbeidet? Eventuelt hvilke ressurser kan oppstd, sett i lys av den
foregdende tematikken? P& bakgrunn av dette vil jeg derfor i denne studien belyse fglgende
problemstilling:

«Hvordan opplever seks leerere ved fire fadelte skoler at laeringsmiljoet p8virkes av
skolens stgrrelse og ordning?»

I lys av problemstillingen viser begrepet «stgrrelse» her til at skolene er sma med et lavt
elevtall og begrepet «ordning» sikter til aldersblandingen som organiseringsform. Det er
relevant & tydeliggjere disse begrepene for jeg gar videre i avhandlingen og ser naermere
pa leerernes opplevelser, og refleksjoner rundt lzeringsmiljget pd en fadelt skole. Kanskje
ma laeringsmiljget ved fadelte skoler beskrives ut ifra andre kvaliteter og kjennetegn enn
det som allerede gar frem i den fastsatte og etablerte teorien, nettopp pa& grunn av dens
seeregne ordning og stgrrelse? Jeg haper innsikten fra laererne jeg snakker med bidrar med
gkt forstdelse rundt en tematikk som er lite forsket pd fra for. Leererens stemme er et
viktig bidrag i denne forstdelsen og undersgkelsen kan i tillegg bidra til en utstrakt innsikt
rundt den fadelte skolens praksis og saeregenhet.

1.1 Tidligere forskning pa feltet

Laeringsmiljg er ett utbredt forskningstema i pedagogikken, og forskningen understreker
at et godt leeringsmiljg er viktig for elevenes faglige, personlige og sosiale utvikling
(Utdanningsdirektoratet, 2016). Et godt laeringsmiljg kjennetegnes som sadan bade av et
faglig aspekt med laering i fokus, og et sosialt aspekt som fremmer gode relasjoner mellom
laerer og elev, men ogsa elevene seg imellom. Dette innebzerer at elevene trives og er
inkluderte i fellesskapet, og er fri for mobbing og ekskludering. I lys av det siste punktet
viser forskning i norsk skole at mye av mobbingen som forekommer i dag ikke blir fanget
opp av skolene. I en rapport publisert av NTNU der det er foretatt en analyse av
elevundersgkelsen fra skoledret 2019 og 2020 gar det frem at hele 36% av elevene som
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har veert utsatt for mobbing oppgir at skolen ikke har oppdaget dette og at ingen av
laererne har hatt kjennskap til mobbingen (Wendelborg, 2020). I over 1/3 av tilfellene blir
mobbingen altsd ikke oppdaget, noe som er et stort problem ndr det gjelder a sikre et trygt
0g godt laeringsmiljg for elevene.

Fadelt skole er et tema som sammenlignet med laeringsmiljg ikke er like utbredt i
forskningsfeltet, men som i de senere arene blitt satt mer fokus pa og lgftet mer frem bade
av ulike organisasjoner, avhandlinger fra enkeltpersoner, og videreutdanninger som tilbyr
fordypningsemner innenfor arbeid i sma skoler og oppvekstsentre. I innledningen ble
«Landslaget for naermiljgskolen» (LUFS) fremhevet som en sentral aktgr i arbeidet med &
fremme de ressursene og mulighetene som finnes pd skoler i naermiljget og de har
gjennom en rekke publiserte artikler, tidsskrifter og bagker lgftet frem ulike perspektiver
som kan knyttes til arbeidet i fadelte skoler. Pedagogisk rddgiver Kristoffer Melheim (1998,
2009, 2011) har veert en sentral skikkelse i dette arbeidet og har skrevet en rekke bgker i
fadelt pedagogikk og praksis. Nils Eckhoff (1986) er en annen sentral aktgr som tidlig
papekte at lokalt leereplanarbeid, planlegging og samarbeid er vesentlig i den fadelte
skolen og at man matte tilpasse undervisningen med hensyn til aldersblandingen og
elevenes individuelle nivd. Han har ogsa pekt pa mulighetene som kan oppstad i et lite
aldersblandet klasserom der han szerlig fremhevet oversiktligheten, mulighetene til
tilpasset oppleaering, elevsamarbeidet og feerre praktiske utfordringer knyttet til
gjennomfgring av opplegg (Eckhoff, 1986). Fellesnevneren for disse utgivelsene er et
gnske om 3 sette den fadelte skolen pa kartet, og ikke minst Igfte frem de pedagogiske
ressursene og skolens betydning for naermiljget. I «LUFS - Landslaget for naermiljgskolen»
(2013) sin jubileumsbok «Motstraums - 25 &r for skule i naermiljget» pekes det pa flere
negative konsekvenser som skolenedleggelser kan fgre med seg. Blant annet blir lang
skolevei og den belastningen dette kan fgre med seg for elevenes evne til 8 konsentrere
seg og deres faglige leeringsutbytte pd skolen trukket frem som en sazerlig negativ
konsekvens. 1 tillegg trekkes det frem flere konsekvenser det kan ha for bygda og
naermiljget dersom skolen blir lagt ned som for eksempel mindre tilflytting, et fall i
eiendomsverdien og et mer fattig bygdesamfunn. Befolkningsutviklingen vil ogsa i de aller
fleste tilfeller ha en negativ utvikling dersom elevene ikke har et opplaeringstilbud i
neerheten.

Engan (2017) peker pd at det er stor mangel pa pedagogiske retningslinjer for arbeid i
fadelte skoler, og at den fadelte pedagogikken ikke er vektlagt i sentrale
styringsdokumenter eller laereverk. Leereplanene og kompetansemalene er likevel utformet
slik at laererne har frihet til 8 legge opp undervisningen slik de selv gnsker, samt at
laerernes profesjonsbaserte praksis legger hovedgrunnlaget for hvordan de arbeider i
skolen. Sett i lys av det nye kunnskapslgftet som innfgres gradvis fra 2020 er ogsa de nye
laereplanene i stor grad inndelt med kompetansemal etter hvert 2., 4. og 7. arstrinn sa
laererne kan tilpasse planene til 8 sammenfalle med organisering og arbeid i fadelte skoler
(Utdanningsdirektoratet, 2020b). Det er likevel et faktum at det er stor mangel pd
pedagogiske retningslinjer tilpasset den fadelte skolens praksis og at den fadelte
pedagogikken heller ikke er vektlagt i lsererutdanningen. Dette peker ogsd Svendsen
(2019) pa som i sin avhandling har undersgkt kompetansebehovet i fadelte skoler. Hun
viser til at det oppstar en spenning mellom kompetansebehovet som trengs i fadelte skoler
og dagens lzererutdanning. Dagens femarige masterutdanning gir laerere utdypet
kompetanse i faerre fag. Laererstaben ved fadelte skoler er mindre og det er dermed feerre
lzerere til & dele pd fag og gvrige ansvarsoppgaver, noe som kan fgre til at laerere ma
undervise i fag de ikke har utdanning i (Svendsen, 2019). Dette kan igjen brukes mot
fadelte skoler i nedleggingssaker der det pekes pa manglende faglig kompetanse og et mer
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fattig fagmiljg sammenlignet med stgrre skoler der laerere ofte jobber sammen i
faggrupper. Eckhoff (1986) var en av dem som tidlig pekte pa hvordan ressursene og
vilkdrene for den fadelte skoleformen har blitt kontinuerlig tilsidesatt i det norske
skolesystemet. Her viser han seerlig til hvordan bade lseremidler og laererutdanning har
veert tilpasset og laget etter kravene i den fulldelte skolen, og at fadelt skole som sadan
hverken blir nevnt eller anerkjent fra sentrale hold. Gjennom fremstillingen «udelt og fadelt
skole - ei innfgring» peker han pd at hverken skolelover eller lsereplaner har tatt seerlig
hensyn til de fadelte skolene, og at de er lette & legge ned siden det er faerre ressurser
knyttet til dem, samt at de blir regnet som pedagogisk svake (Eckhoff, 1986). I likhet med
de tidligere laereplanene er fadelt skole heller ikke nevnt i den nyeste lzereplanen
(Utdanningsdirektoratet, 2020b). Samtlige skoler er fortsatt fadelte, og selv om planene
apner for lokalt planarbeid, og leererens egen erfaringsbaserte praksis ligger til grunn for
mye av arbeidet i skolen kan det stilles spgrsmal til hvorvidt utdanningssystemet
anerkjenner den fadelte skolens eksistens og arbeidsmate enda den dag i dag?

Engan (2017) understreker at naermiljget er en sentral aktgr og at en eventuell nedleggelse
kan ha store konsekvenser for bade bygda, lokalbefolkningen og elevene. Dette samsvarer
med studier gjennomfgrt av Nordlandsforskning som gjennom rapporten «Det trengs ei
hel bygd 8 oppdra et barn» peker pa bygdeskolens relevans for lokalsamfunnet, og motsatt
(Rgnning et al., 2003). Det gar altsd tydelig frem gjennom forskning at skolen og
naermiljget stdr i en gjensidig relasjon til hverandre, og vil pa denne maten bety mye for
hverandres opprettholdelse og utvikling. Det kan derfor stilles spgrsmal til hvilke
avveininger som ligger til grunn for den markante sentraliseringsbglgen og
skolenedleggelser de seneste arene. Er det slik at oppleeringstilbudene og elevenes sosiale
miljg er smalere pa mindre skoler, eller er det kun snakk om gkonomiske begrunnelser?

Nordahl (2007) presenterer i sin rapport «Elever i og fra sm& og store skoler» resultater
fra fire sma bygdeskoler opp imot kartleggingsresultater fra elever i grunnskolen.
Resultatene er hentet inn etter at elevene begynte pa ungdomsskolen og sammenlignet
med resultatene fra elevene som har gatt pa stgrre skoler. Her er det szerlig sett pa
elevenes skolefaglige prestasjoner, sosiale ferdigheter, atferdsproblemer, relasjoner til
medelever og lzerere, arbeidsinnsats og opplevelse av undervisningen. Mange av
fokusomradene her gar under lzeringsmiljget som helhet og det er derfor interessant a se
hvilke funn som er markante i hans forskning. Gjennom rapporten gar det frem at elevene
fra de sma grendeskolene skarer systematisk darligere p& samtlige omrader sammenlignet
med elevene fra stgrre skoler. Resultatene er altsa klare, men de ma sees i sammenheng
med at undersgkelsen kun tar utgangspunkt i en ungdomsskole, fra en kommune med
tilhgrende bygdeskoler. Det er derfor uklart om resultatene skyldes forhold kun ved disse
skolene, eller om de er generelle for laeringsmiljget ved alle smad skoler. Det blir videre
interessant @ se om Nordahl (2007) sine funn sammenfaller med annen forskning pa
skolestgrrelsens betydning pa elevens faglige og sosiale utvikling. @vstehage (2015) har
sett pa skolestgrrelsens betydning for leeringsmiljget og i hvilken grad den pavirkes av
dette. Studien belyser tematikken fra et elevperspektiv og tar utgangspunkt i en kvantitativ
undersgkelse der elever fra bdde sm& og store skoler har svart pd spgrsmal knyttet til
laeringsmiljget gjennom en survey. Resultatene fra denne studien viser at elevene fra de
sma skolene trives bedre enn elevene fra de store skolene. N&r det gjelder de gvrige
ulikhetene i laeringsmiljget mellom de sma og store skolene var det sdpass sma forskjeller
at resultatene ikke var signifikante eller av betydning. Det samlede resultatet kan heller
ikke her sees pd som generaliserbare for alle sm& og store skoler da studien opererte med
et lavt antall informanter. Det er likevel en interessant observasjon da flere av elevsvarene
i spgrreundersgkelsen stiller seg i en motposisjon til Nordahl (2007) sin forskning.
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S& hva ligger det egentlig i sammenhengen mellom skolestgrrelse og elevenes faglige og
sosiale utvikling? Har skolens stgrrelse og ordning en reell betydning for elevenes
laeringsmiljg, eller er det andre individuelle faktorer ved hver enkelt skole som spiller inn?
Sollien & Vivak (2015) har i en rapport sett pa sammenhengen mellom skolestgrrelse og
kvalitet. De viser til at det finnes lite forskning pa betydningen av skolens stgrrelse sett
opp imot elevenes laeringsmiljg. Likevel er det gjennom elevundersgkelser og resultater
fra nasjonale prgver noen statistiske forskjeller som blir presentert. Gjennom rapporten
gar det frem at det faglige utbytte gker noe med gkt skolestgrrelse. Det er derimot ikke
belegg til 8 hevde at dette ene og alene skyldes skolestgrrelsen. Det finnes derimot ingen
forskning som viser at skolestgrrelsen har betydning for elevenes lzeringsmiljg og elevenes
sosiale kompetanse. Sollien & Vivak (2015) tydeliggjer i tillegg at det er fa studier som ser
pd& sammenhengen mellom skolestgrrelse og leereres oppfatning av skolemiljget. Laererne
kan beskrive og reflektere over ulike sider ved laeringsmiljget som kanskje ikke kan males
ved hjelp av kvantitative undersgkelser. Sett i lys av andre undersgkelser der det henvises
til nasjonale prgver kan det diskuteres om dette er det eneste maleinstrumentet som kan
si noe om elevenes laeringsmiljg. Som jeg videre skal peke pa har leeringsmiljg bade et
faglig og sosialt aspekt, og det & kun male dette etter faglige resultater kan derfor bli for
snevert. Her kan laererne bidra til en mer helhetlig forstdelse og det er derfor et behov for
a synliggjere deres stemme rundt en tematikk som er lite forsket pa fra for.

1.2 Oppgavens oppbygging

Denne avhandlingen bestdr av seks kapitler. I kapittel 2 vil jeg presentere studiens
teoretiske perspektiver og definere relevante begreper. Dette vil legge grunnlaget for min
analyse og veere relevant for & kunne forsta og tolke laerernes utsagn. I kapittel 3 vil jeg
gjgre rede for studiens metodiske grunnlag og ulike avveiinger som er tatt i Igpet av
prosessen. Her vil ogsa forskningsetiske retningslinjer som jeg har tatt hgyde for i studien
belyses. Kapittel 4 vil bestd av en presentasjon av det empiriske materialet som vil legge
grunnlaget for analysen, f@r jeg i kapittel 5 vil drgfte empirien i lys av relevant teori og
tidligere forskning. Til slutt vil jeg i kapittel 6 oppsummere studiens funn og komme med
noen avsluttende kommentarer. Vedlagt i oppgaven ligger informasjonsskriv (vedlegg 1),
samtykkeerklzering (vedlegg 2), intervjuguide (vedlegg 3), og godkjennelsen fra NSD
(vedlegg 4).
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2 Studiens teorigrunnlag og
begrepsavklaringer

I dette kapitlet vil jeg presentere de teoretiske perspektivene som vil bidra til &
konkretisere laerernes erfaringer og opplevelser knyttet til lseringsmiljget ved fadelte
skoler. Teorien vil p& denne maten belyse empirien som fremvises senere i oppgaven og
vil gi meg et grunnlag for & analysere og forsta laerernes egne betraktninger. Siden studien
har en induktiv tilneerming har all teori blitt valgt pa bakgrunn av empirien der hovedfokus
farst og fremst har veert & Igfte frem laererens stemme (Tjora, 2017). Jeg vil fgrst redegjore
for det abstrakte begrepet laeringsmiljg, og beskrive noen perspektiver som inngar i dette
komplekse begrepet som rommer det meste av arbeidet i skolen. Etterpa vil ulike teorier
som gjgr seg gjeldene for analysen bli fremvist, herunder den sosiokulturelle
laeringsteorien med henholdsvis Vygotskys teorier om den proksimale utviklingssone og
stillasbygging (scaffolding) i fokus. Deretter vil teori rundt skolen som sosialiseringsarena
bli presentert der teori om modellzering, og tilhgrende perspektiver pa elevenes lzering og
utvikling trekkes frem, deriblant Bronfenbrenners biogkologiske teori og Festingers teori
om sosial sammenligning.

2.1 Leeringsmiljg

Leeringsmiljg er et komplekst begrep som rommer det meste av arbeidet i skolen. Lignende
begreper som blir satt opp imot eller sammenlignet med laeringsmiljg er skolemiljg og
psykososialt skolemiljg. Olsen (2019) peker p& at leeringsmiljg er et begrep som
forekommer hyppig i utredninger, rapporter og stortingsmeldinger, men i opplaeringsloven
er det ikke nevnt i det hele tatt. De viser til at dette kan ha sammenheng med at
laeringsmiljg ofte blir ansett til & handle om forhold som laerere og skoleledere har
innflytelse pd, mens skolemiljg er mer overordnet og generelt. Altsa vil laeringsmiljg som
sadan g& innunder det som regnes som retten til et trygt psykososialt skolemiljg. Jeg vil
likevel presisere at jeg i denne avhandlingen benytter meg av begrepet lzeringsmiljg da
jeg er ute etter lzereres opplevelse og erfaringer med tematikken. Altsd er jeg ute etter
den «indre» delen av laeringsmiljg, og vil fokusere mindre pa de «ytre» faktorene som
laererne kanskje ikke har noen innflytelse pa, men som kan vaere av betydning for elevenes
samlede laeringsmiljg som for eksempel ressurser, gkonomi, ledelse, skolebygg og skolens
kultur (Imsen, 2016). Siden avhandlingen vil ta utgangspunkt i lzererperspektivet, vil jeg
derfor rette blikket mot det som er relevant i lys av laererens erfaringer og beskrivelser av
laeringsmiljget ved den fadelte skolen, og da szerlig det faglige miljget, det sosiale miljget
og samarbeid med hjemmet. Slik opprettholder jeg den induktive tilnaermingen.

Som nevnt i innledningen blir lzeringsmiljg ifglge Utdanningsdirektoratet (2016) definert
som «de samlede kulturelle, relasjonelle og fysiske forholdene pa skolen som har betydning
for elevenes lzering, helse og trivsel». Et godt lzeringsmiljg er en forutsetning for elevenes
faglige og sosiale utvikling, og noe alle elever har rett til. Som vi ser rommer laeringsmiljget
store deler av skolens praksis og det kan vaere vanskelig @ sette begrepet i «bds» pa
bakgrunn av kun noen fa holdepunkter. Gjennom teori og @vrig litteratur er det likevel
noen kjennetegn som gar igjen i henhold til hva som kan kategoriseres som et godt
laeringsmiljg. Siden et godt lzeringsmiljg i hovedsak er en forutsetning for elevens faglige
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og sosiale utvikling vil jeg i det neste presentere hvilke kjennetegn som kan knyttes opp
til laeringsmiljg pa de ulike utviklingspunktene. I likhet med Bergkastet et al. (2009) vil jeg
her benytte meg av begrepene faglig- og sosialt miljg, men det er viktig & papeke at dette
gar under samme paraplybegrepet «laeringsmiljg» og vil slik std i naer relasjon og pavirke
hverandre gjensidig. Til slutt skal jeg ogsd se pa noen andre kjennetegn som er viktig for
laererens arbeid og elevens lzeringsmiljg, her med seerlig vekt pa skole-hjem samarbeid.

2.1.1 Det faglige miljget

Dersom eleven skal ha et godt laeringsmiljg, er det vesentlig at det legges til rette for faglig
utvikling og laering. For & sikre at laeringsbetingelsene til elevene er til stede og at de skal
kunne na sine laeeringsmal fremheves god klasseledelse som en viktig faktor for elevens
laeringsmiljg (Bergkastet et al., 2009; Imsen, 2016; Postholm, 2013; Skaalvik & Skaalvik,
2018). St. Meld nr. 31 (2007-2008) «Kvalitet i skolen» slar fast at evnen til 8 vaere en
tydelig leder er svaert viktig for elevenes lzering. Det & veere en tydelig og god klasseleder
innebaerer 8 etablere en god laeringskultur og et lzeringsfelleskap mellom elevene, skape
trygge rammer med etablering av tydelige regler og rutiner, og ha positive forventninger
til elevene og motivere (Utdanningsdirektoratet, 2020a). En god klasseledelse preges ogsa
av gode relasjoner mellom laereren og elevene. Bergkastet et al. (2009) og Imsen (2016)
fremhever dette med begrepet «relasjonsorientert klasseledelse» og viser til hvordan
klasseledelse og relasjoner ma sees i sammenheng med hverandre. Det er viktig 8 kjenne
elevene og ha en god relasjon til dem for & kunne lede klassen pa en adekvat mate, samt
for & tilrettelegge undervisningen til hver enkelt elev. Tilpassing av undervisning ut ifra
elevenes forutsetninger, eller tilpasset oppleering som det ogsa kalles er et viktig prinsipp
med tanke pa elevenes leeringsmiljg (Skaalvik & Skaalvik, 2018). Dette henger ogsa
sammen med klasseledelse i den forstand at man ma ha blikk for den enkelte elev, og ha
positive forventninger til dem og motivere. Motivasjon skapes ved at elevene mgter
oppgaver de kan mestre, og at de gis realistiske utfordringer som kan bidra til laering og
utvikling gjennom differensiering og tilpasning av laerestoffet (Skaalvik & Skaalvik, 2018).
Til slutt fremheves elevmedvirkning og elevaktivitet som viktig for elevenes utvikling.
(Utdanningsdirektoratet, 2020a). Samlet sett vil en relasjonsbasert klasseledelse, tilpasset
opplaering med fokus pa elevens laering, motivasjon og utvikling, og elevmedvirkning vaere
viktig for elevens laeringsmiljg.

2.1.2 Det sosiale miljget

I likhet med elevens faglige utvikling og laering, er ogsd det sosiale miljget av stor
betydning for det samlede lzeringsmiljget. Som nevnt i forrige avsnitt er relasjonen mellom
laerer og elev avgjgrende for @8 kunne legge til rette for et godt laeringsmiljg. For & kunne
skape og opprettholde en god relasjon med elevene er det ogsa her viktig & se den enkelte
elev, utvikle et tillitsforhold til dem, respektere, verdsette og anerkjenne dem (Nordahl,
2010). Det er ogsa viktig & nevne at det er lzererens ansvar & bygge gode relasjoner med
elevene (Utdanningsdirektoratet 2016). Juul & Jensen (2003, s. 145) definerer profesjonell
relasjonskompetanse som: «Pedagogens evne til & «se» det enkelte barn pd dets
premisser, og & avstemme sin egen atferd uten dermed & legge fra seg lederskapet og
evnen til & vaere autentisk i kontakten». Altsd fremheves det 8 vaere en tydelig leder ogsa
her, noe som sammenfaller med begrepet «relasjonsorientert klasseledelse» som jeg var
inne pa i forrige avsnitt. Med andre ord skal lzereren arbeide for & skape en positiv relasjon
til elevene og veaere empatisk og autentisk, samtidig som man er en tydelig voksen som
arbeider for @ fremme elevens faglige og sosiale utvikling (Bergkastet et al., 2009).
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Det er ogsa viktig at leereren legger til rette for gode relasjoner mellom elevene. Et godt
laeringsmiljg kjennetegnes av et trygt sosialt miljg der elevene trives og faler tilhgrighet i
gruppa. Nordahl (2010) understreker at tilhgrighet til klassen og fellesskapet er en
avgjgrende faktor for at lseringsmiljget skal oppleves som godt for den enkelte elev. Det &
fgle seg akseptert, inkludert og medregnet i det sosiale miljget av signifikante andre er
sentralt (Skaalvik & Skaalvik, 2018). Nordahl (2010, s. 134) definerer begrepet signifikante
andre som de personene:

«...som er saerdeles viktige for var laering og utvikling. Vi laerer bade av kjennetegn ved den
andre og av den sosiale relasjonen vi har til andre. I denne sammenhengen kan begrepet
den signifikante andre forstds som personer elevene har en nzer relasjon til. Den signifikante
andre kan i skolen vaere bade jevnaldrende medelever og laerere».

I tillegg til & fgle tilhgrighet til signifikante andre kjennetegnes et inkluderende laeringsmiljo
av det 3 vaere fri for mobbing og ekskludering (Danielsen, 2017; Imsen, 2016; Skaalvik &
Skaalvik, 2018). Det & ha fokus pa inkludering, og gode rutiner for forebygging og
handtering av mobbing regnes som en av laerernes viktigste oppgaver ndr det gjelder &
legge til rette for et godt laeringsmiljg for elevene (Utdanningsdirektoratet, 2016). I
opplaeringsloven (1998, §9A-2) star det nedfelt at: «Alle elevar har rett til eit trygt og godt
skolemiljg som fremjar helse, trivsel og lzering». Dette understreker elevens rett til et godt
laeringsmiljg som tidligere nevnt befinner seg under paraplybegrepet «skolemiljg».
Paragraf 9A handler i stor grad om nulltoleranse for mobbing, samt forebyggende arbeid
og gode rutiner for & forhindre forekomst av mobbing. Paragrafen understreker ogsa
aktivitetsplikten som fremhever ansvaret til alle voksne som jobber ved skolen til & fglge
med og gripe inn mot mobbing, vold, diskriminering eller trakassering. I tillegg
understreker plikten ansvaret til 8 undersgke skolemiljget ved mulig mistanke at en elev
ikke har det bra, samt sette inn malrettede tiltak for & bedre elevens skolemiljo
(Oppleeringslova, 1998, § 9A-4). Oppsummert er gode relasjoner mellom laerer og elev,
men ogsa elevene seg imellom der elevene fgler tilhgrighet og er fri for ekskludering og
mobbing viktig med tanke pa elevenes sosiale miljg.

2.1.3 Samarbeid mellom skole og hjem

I den overordnede delen til den nye laereplanen star det at «opplaeringen skal skje i
samarbeid og forstdelse med hjemmet, og samarbeidet skal bidra til & styrke elevenes
laering og utvikling» (Utdanningsdirektoratet, 2017, s. 17). Et tett samarbeid med hjemmet
blir i litteratur og teori om lzeringsmiljg, fremhevet som et viktig og avgjgrende perspektiv
for elevens laeringsbetingelser og utvikling (Bergkastet et al., 2009; Imsen, 2016; Nordahl,
2010). Foreldrene er relevante stgttespillere og samarbeidspartnere i arbeidet med 3
tilrettelegge for hver enkelt elev og deres utvikling. Forskriften til opplaeringsloven (2006,
§20 - 1) understreker dette der det stdr nedskrevet at: «Foreldresamarbeid skal ha eleven
i fokus og bidra til eleven sin faglege og sosiale utvikling. Eit godt foreldresamarbeid er ein
viktig ressurs for skolen for 8 styrkje utviklinga av gode laeringsmilje og skape
laeringsresultat...». Slik vil altsd et tett foreldresamarbeid vaere viktig for laeringsmiljoet
som helhet bade i form av elevens lzering og utvikling i fagene, og deres sosiale situasjon
pa skolen der trivsel og tilhgrighet er sentralt. Det er igjen laereren som har hovedansvaret
for samarbeidet, og leererens rolle er dermed viktig i lys av leeringsmiljget som helhet.

2.1.4 Oppsummerende refleksjoner

Det gar tydelig frem i teori at laeringsmiljg er et komplekst begrep som rommer det meste
av arbeidet i skolen. Laereren fremstar som en sentral skikkelse i dette arbeidet og har et
stort ansvar i arbeidet med 3 tilrettelegge for et godt lzeringsmiljg pa skolen. Som vist
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handler lzeringsmiljg bade om & ivareta det faglige miljget i opplaeringen med fokus pa
elevens laering, og det sosiale miljget i form av @ fremme gode relasjoner bdde mellom
laerer og elev, men ogsa elevene seg imellom. Det faglige og sosiale miljget er perspektiver
som ikke kan isoleres fra hverandre, men som vil std i naer relasjon og pavirke hverandre
gjensidig (Imsen, 2016; Utdanningsdirektoratet, 2017). I lys av oppgavens formal og for
ryddighets skyld har jeg likevel valgt & dele de inn i presentasjonen av teori, samt i empiri-
og drgftingskapitlet. Avslutningsvis ble det pekt pd at samarbeidet mellom skole og hjem
er vesentlig for a tilrettelegge for et godt laeringsmiljg for elevene. Det blir videre
interessant 8 se om laeringsmiljget ved fadelte skoler ma beskrives ut ifra andre kategorier
og kjennetegn enn det som fremgar i etablert pedagogisk litteratur.

2.2 Sosiokulturell laeringsteori

Innenfor den sosiokulturelle lzeringsteorien er det i hovedsak fokus p& hvordan mennesket
pavirkes av sosiale, miljgmessige og kulturelle forhold. Sett i et lseringsperspektiv vil altsd
elevens laering og utvikling betraktes i lys av bade kontekstuelle og sosiale betingelser.
(Danielsen, 2017; Haugen & Bjerke, 2006; Imsen, 2020). Innenfor den sosiokulturelle
laeringsteorien er det flere teoretikere som har vaert av betydning for dens fremvekst og
betydning. Likevel blir Lev Vygotsky (1896 - 1934) ofte trukket frem som en av
grunnleggerne innenfor den nevnte teorien. I sin egen bok «Mind in Society» legger
Vygotsky (1978) blant annet vekt pa hvordan mentale prosesser og leering medieres fra
en person til en annen. Her szerlig da hvordan voksne lzerer og illustrerer for barn og pa
denne maten medierer sin kunnskap og kompetanse, der barna videre internaliserer disse
kunnskapene og benytter dem for @ komme videre i sin egen utvikling. En slik sosial
interaksjon regnes som opprinnelsen til hgyere mentale prosesser. I tillegg regnes ogsa
deltakelse, samhandling og kommunikasjon gjennom spraket som viktige momenter for
intellektuell utvikling innenfor sosiokulturell lzeringsteori (Imsen, 2020).

Et velkjent begrep innenfor denne lzeringsteorien er «mer kompetente andre». I lys av det
som ble beskrevet foregdende er de mer kompetente andre et viktig bindeledd mellom det
eleven allerede kan og forstar, og det mer komplekse som de i samarbeid og veiledning av
en mer kompetent aktgr kan forsta. Danielsen (2017, s. 84) forklarer ytterligere: «Dette
betyr at laererne eller mer kompetente jevnaldrende i lzeringsmiljget fungerer som
veiledere og laerere, og de gir informasjon og stgtte som er n@dvendig for elevens
intellektuelle vekst». Utsagnet underbygger og beskriver et av Vygotskys mest kjente
begreper, nemlig den proksimale utviklingssone.

2.2.1 Den proksimale utviklingssone

Den proksimale utviklingssone illustrerer utviklingen som beveger seg fra det sosiale til
det individuelle. Med dette menes det hva barnet er i stand til 8 gjgre i samspill med andre
for det er i stand til 8 utfere samme handling alene. «Den andre» er i denne forstand en
medierende hjelper som gjennom samhandlingen blir en sentral del av barnets utvikling
(Imsen, 2020). Vygotsky (1978) deler inn dette i to nivder: Den grensen som representerer
det eleven kan klare alene, og den grensen som representerer det eleven kan klare med
assistanse eller hjelp fra andre. Mellom disse to nivaene ligger den proksimale
utviklingssone, eller den naermeste utviklingssone som det ogsa blir kalt. Hensikten blir
dermed 3 finne metoder for 8 utnytte denne sonen ved 3 gi stgtte og veiledning til barnet,
sa den etter hvert kan mestre lignende oppgaver alene (Imsen, 2020). Man kan ogsa legge
til rette for aktivt samarbeid med andre, og pd denne maten drive elevens utvikling videre.
I teori om den proksimale utviklingssone blir leereren fremhevet som en 3dpenbar
medierende hjelper og som «en mer kompetent andre». Likevel kan dette ogsd gjelde
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medelever, herunder bade jevnaldrende og elever fra andre trinn sa lenge de kan mer enn
eleven selv (Imsen, 2020). Slik kan altsa sosial interaksjon mellom elevene der den ene
modellerer for den andre, bidra til faglig utvikling s de kan mestre lignende oppgaver pa
egenhand senere.

2.2.2 Stgttende laeringsstillas (scaffolding)

Scaffolding eller stgttende laeringsstillas blir i sosiokulturell lzeringsteori brukt som et
begrep for den hjelpen eller stgtten som blir gitt til elever i en undervisningssituasjon.
Imsen (2020, s. 202) beskriver dette videre slik:

Det grunnleggende prinsippet er at den voksnes stgttende inngrep i undervisningen skal
veere omvendt relatert til elevens kompetanseniva. Jo stgrre problemer eleven har med & fa
til oppgaven, desto mer hjelp, stgtte og veiledning ma elevene fa. Jo stgrre kompetanse
eleven har i forhold til oppgaven, desto mindre hjelp er det ngdvendig a gi.

Dette kan sees i naer sammenheng med tilpasset opplaering, da det i stor grad handler om
3 tilpasse undervisningen ut ifra elevens forutsetninger og behov (Imsen, 2020). Sett i lys
av den proksimale utviklingssone kan dette ogsd beskrives som den undervisningen og
stgtten som blir gitt for at eleven kan nd opp pa et hgyere faglig niva, og til slutt mestre
samme oppgaver alene. Sett i en laeringssituasjon hjelper den «mer kompetente andre»
eleven og gir stgtte i arbeidet, og pa denne maten bygger stillas rundt eleven. Nar eleven
etter hvert mestrer oppgavene selv tas stillaset vekk (Moen, 2013). I likhet med forrige
avsnitt betegnes den «mer kompetente andre» i hovedsak som lzereren, siden det er den
som er hovedansvarlig for oppfglging og tilrettelegging av elevens utvikling. Likevel kan
det tenkes at mer kompetente medelever ogsd kan bidra & bygge stillas rundt eleven.
Siden elevenes kompetanse vil variere bade med tanke pa alder og utvikling, men ogsa
fag og interesser, er det naturlig 8 tenke at elevene kan veilede og veere stillasbyggere for
hverandre pa tvers av trinn.

2.2.3 Oppsummerende refleksjoner

Sosiokulturell laeringsteori bygger p& teorier om at lseering m& betraktes som bade
kontekstuelt og sosialt betinget. Laering skjer gjennom sosial interaksjon, deltakelse og
samhandling med andre der spraket er sentralt for utviklingen. Det legges szerlig vekt pa
hvordan lzering medieres fra en person til en annen, og dette blir tydeliggjort gjennom
Vygtoskys (1978) sine teorier om den naermeste utviklingssone og stgttende lzeringsstillas.
Leereren fremstar som en sentral akter i disse teoriene og blir ofte betegnet som den
«medierende hjelper» eller «<mer kompetente andre» som kan hjelpe og veilede elevene i
oppgaver, og bygge stillas rundt eleven som etter hvert kan tas bort ndr eleven mestrer
oppgavene alene. Det er ogsa vist til at elevene kan fungere som medierende hjelpere og
i lys av den fadelte skolen blir det interessant & se om medelevene i det aldersblandede
klasserommet kan bidra i hverandres laering og utvikling.

2.3 Skolen som sosialiseringsarena og ulike perspektiver pa
laering og utvikling

Det sosiale miljget pa skolen er vesentlig for elevens laeringsmiljg og skolen er pa denne

mate en viktig sosialiseringsarena. Frgnes (2006, s. 24) beskriver sosialisering som

«prosessen der barnet utvikler seg som unikt individ, og pa8 samme tid blir en del av sitt

samfunn og sin kultur». Denne prosessen er altsd viktig for barnets utvikling, ikke bare i

skolesammenheng, men ogsa i samfunnet og kulturen ellers. Sosialisering er ikke en teori
som sadan, men perspektiver rundt skolen som sosial arena er likevel interessant bade
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med tanke pa laeringsmiljg og elevens utvikling. Utviklingen kan skje pa ulike mater, og
Frones (2006) trekker seerlig frem en teori pa hvordan sosial laering kan skje. Dette
beskrives som leering ved modeller som blir forstatt som leering gjennom gnske om a ligne
eller identifisere seg som andre. Altsa vil andres innflytelse gjennom modellaering bety mye
for elevenes utvikling. Frgnes (2006, s. 45) beskriver dette med egne ord slik:

«For barn er lzering ved modeller szerlig aktuelt. I en formings- og utviklingsperiode vil sgking
etter modeller vaere naturlig. Aldersforskjeller legger en saerlig grobunn for modellzering; de
noe eldre representerer modeller, de er det de yngre skal og vil bli.»

Her blir aldersblanding fremhevet som en betydelig faktor i elevers sgken etter modeller,
og de eldre vil vaere innflytelsesrike ovenfor de yngre. Gjennom andre barn, bade
jevnaldrende og eldre, overfgres det og formidles nhormer som kan vaere av sterk innflytelse
og betydning pa elevens sosiale lzering (Imsen, 2020). Dette henger sterkt sammen med
teori om «signifikante andre» som ble redegjort for under kapitelet om lzeringsmiljg, samt
betydningen av gode relasjoner mellom elevene. Frgnes (2006) tydeliggjgr dette i sin bok
«De likeverdige» ved & beskrive relasjoner mellom jevnaldrende elever av stor betydning
pd grunn av de er i noenlunde like utviklingsprosesser og har med det en opplevelse av
likhet, derav begrepet «likeverdige». Han understreker videre at dette ikke ngdvendigvis
gjelder kun elever pd samme alder, men heller egenskapene som oppstar i relasjonen
mellom barn (Frgnes, 2006). Dersom elevene er av ulik alder mener han at dette kan
utgjgre en saeregen spenning som kan bidra til elevenes sosiale utvikling:

«Aldersavstand mellom barn skaper en saeregen spenning, ved at man defineres inn i den
samme kategorien, samtidig som den eldre skiller seg ut p& noen omrader, ved kompetanse
og posisjon. Den spesielle strukturelle egenskapen ved disse relasjonene er kombinasjonen
av likhet og ulikhet; den eldre er barn, men av en annen og mer utviklet type. Dette
innebaerer at eldre barn vil kunne fa en seerlig posisjon som rollemodeller, og som et uttrykk
for den fremtiden man beveger seg mot (Frgnes, 2006, s. 185).»

Slik vil altsd eldre elever ikke bare fungere som rollemodeller for de yngre, men ogsa veere
et symbol pd fremtiden og dermed viktig for elevenes sosiale kompetanse og utvikling.
Dette kan 0gsa sees i naar sammenheng med Vygotskys perspektiver pd «den kompetente
andre» og modellering der elevene lzerer av noen som er mer utviklet enn seg selv.
Perspektiver p& modellering og medlzering er altsd sentralt for bdde elevenes faglige og
sosiale utvikling. I tillegg er det ogsa andre perspektiver som tas i betraktning for & forsta
elevenes utvikling. Her kan saerlig Bronfenbrenners biogkologiske teori dras inn.

2.3.1 Bronfenbrenners biogkologiske teori

Barns utvikling ma forstas i en helhetlig sammenheng, og en av de som papekte dette var
Urie Bronfenbrenner (1917 - 2005). Hans teori belager seg pa at man ta bade biologiske
faktorer, oppvekstmiljget og den psykologiske utviklingen til eleven i betraktning ndr man
skal studere dets utvikling og sosiale miljg (Imsen, 2020). Altsd er det flere perspektiver
rundt eleven som ma tas hensyn til, og eleven er ikke bare et individ, men et produkt av
miljgmessige forhold rundt seg. Bronfenbrenner (1979, 2005) presenterer en gkologisk
miljemodell med fire ulike nivaer for & beskrive hvordan individer sosialiseres inn i en
kultur. Det forste nivdet er mikronivdet som bestdr av de miljgene barnet er direkte
involvert i som for eksempel skolen, hjemmet/familien og nabolaget. & analysere eleven
innenfor et naermiljg, som for eksempel skolen, vil derfor vaere & analysere p& mikroniva
(Imsen, 2020). Ifglge Bronfenbrenners modell holder det ikke kun & studere et enkelt miljg
pd mikronivaet, her for eksempel lzeringsmiljget, for & forstd hva som pavirker og preger
eleven i sin faglige og sosiale utvikling (Danielsen, 2017). Selv om mikronivaet befinner
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seg i elevens innerste sirkel ma man altsa se videre for a forsta den helhetlige utviklingen.
Det neste nivaet i Bronfenbrenners teori er mesonivaet. Dette er et anaIyseniv§ som
studerer flere naermiljger samtidig for & fa frem samspillet mellom dem. Slik kan for
eksempel skolens samarbeid med hjemmet vaere noe som vil oppstd pd mesonivaet eller
samspillet mellom skolen og nabolaget. Mesonivaet kan innebzere bade potensial for god
utvikling for eleven, men ogsd risiko dersom det oppstar konflikt mellom noen av
naermiljgene. Det neste nivaet kalles eksonivaet som omfatter samfunnsinstitusjoner som
kan pavirke barnets utvikling, men som ikke er i direkte kontakt eller neerhet med barnet.
Dette kan for eksempel vaere foresattes yrker, media eller skoleadministrasjon. Det siste
nivaet og ytterste sirkel heter makroniva som tilsvarer storsamfunnet der elevene indirekte
kan bli pavirket av nasjonale bestemmelser som f.eks. opplaeringsloven. Det femte og siste
systemet representerer ikke et nytt niva, men heller et bilde av at de fire nevnte systemene
forandrer seg og utvikler seg over tid. Altsa vil bade elevene, og miljgene rundt eleven
endre seg, og denne tidsdimensjonen som er lagt til i modellen kalles krononivaet
(Danielsen, 2007; Imsen, 2020; Kvello, 2013).

Som vi ser inngar altsd laeringsmiljget ved skolen, og herunder elevens faglige og sosiale
utvikling, i et system av bdde sentrale og lokale miljger som opptrer i et samspill med
hverandre og som kan endre seg over tid. Elevens leeringsmiljg kan pa sa mate ikke sees
pd som en adskilt faktor for elevens faglige utvikling og sosiale leering, men som avhenger
av flere faktorer, her eksempelvis skole-hjem samarbeid, og samarbeid med naermilja.
Modellen kan i tillegg bidra til & gi utstrakt forstdelse rundt elevenes oppvekstmiljg, og den
illustrerer at man ma ta flere forhold i betraktning ndr man undersgker deres utvikling. Et
slikt helhetlig perspektiv er viktig for leereren i arbeidet med & skape gode oppvekst- og
laeringsbetingelser for elevene og tilrettelegge for et godt laeringsmiljg. I lys av skolen som
sosialiseringsarena konkretiserer Bronfenbrenners modell at skolen er et mikrosystem som
er viktig for eleven, bade pa linje med og i samspill med hjemmet, vennene og naermiljget
(Imsen 2020).

2.3.2 Festingers teori om sosial sammenligning

Sosial sammenligning henger tett sammen med elevenes skolefaglige selvvurdering og
deres samlede selvoppfatning. Den skolefaglige selvvurdering til elevene utvikles og
endres i samsvar med andres vurdering. I sosialiseringen og samspillet med mennesker
blir vi konstant vurdert og observert av andre, og overfgrt til skolesammenheng betyr dette
at elevene vil bli observert bade av laerere og medelever. Disse vurderingen kan implisitt
fores over pd den enkelte elev og «reflektere» tilbake til dem og pavirke deres syn pa seg
selv. I tillegg vil den enkelte elev ikke bare se seg selv som en refleksjon pa hvordan andre
vurderer dem, de vil ogsd sammenligne seg med hverandre (Skaalvik & Skaalvik, 2018).
Ifglge Festinger (1945) vil elevene sammenligne seg bade direkte med for eksempel andre
elevers resultat, men ogsa indirekte, i form av for eksempel lzerers vurderinger av seg selv
sammenlignet med lzererens vurdering av andre elever i klassen. I tillegg presiserer
Festinger at elever sgker etter & sammenligne seg med de som er lik seg selv, som for
eksempel elever fra samme basisgruppe eller skoleklasse. Denne gruppen blir altsd
«normen» for elevenes selvvurdering. Dersom elevene til stadighet opplever & ikke nd opp
til «normen», vil selvvurderingen bli gjennomgdende negativ, som igjen kan ha negativ
konsekvens pa elevenes motivasjon og selvoppfatning i mgte med nye oppgaver. Ifglge
Festingers (1945) teori vil altsd de skolefaglige prestasjonene til eleven avhenge i stor grad
av hvordan signifikante andre bade vurderer og observerer den enkelte elev, og i tillegg
hvordan eleven sammenligner seg med andre. Teorien om sosial sammenligning
underbygger tanken om at mennesket har et grunnleggende behov for selvvurdering og
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selvforstaelse, og i spken etter dette sammenligner vi oss med andre for & enten bekrefte
egne ferdigheter eller redusere usikkerhet om hvor vi selv befinner oss.

2.3.3 Oppsummerende refleksjoner

Skolen er en viktig sosialiseringsarena for elevene og de vil pa skolen sgke etter &
sammenligne seg med jevnaldrende bade sosialt og faglig. Dette kan gjgre seg synlig pa
flere ulike mate som for eksempel modellaering der elevene sgker etter & identifisere seg
med andre, eller sosial sammenligning der elevene sammenligner seg med andre elever i
gruppa som vil pavirke elevens selvoppfatning, selvvurdering og mestringsforventning.
Begge disse aspektene vil ha stor pavirkning pd bade elevens faglige og sosiale utvikling.
Det blir dermed interessant a8 se hvordan disse sosialiseringsprosessene utarter seg ved
en fadelt skole, og om elevtallet og aldersblandingen pavirker disse prosessene. Det er
ogsa viktig &8 ha et helhetlig perspektiv pa elevenes leering, og ta i betraktning at andre
arenaer som for eksempel hjem og naermiljg kan pavirke elevenes faglige og sosiale
utvikling. Hvordan reflekterer lzererne over samspillet mellom de ulike arenaene og ser de
noen ressurser eller utfordringer knyttet til dette ved en fadelt skole?
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3 Forskningsmetode

I dette kapittelet vil jeg redegjgre for det metodiske rammeverket som utgjgr grunnlaget
for studien. Kapittelet vil gi en systematisk beskrivelse av hele forskningsprosessen helt
fra planlegging og innhenting av empiri til analyse og tolkning av tekstmaterialet. Det vil
forst bli gjort rede for beslutningen om & benytte kvalitativ forskningsmetode og intervju
som innsamlingsstrategi. Deretter vil jeg gi en fyldig beskrivelse av mine forkunnskaper
og drgfte forskerrollen i lys av tematikken. Dette vil utgjgre de teoretiske rammene for
studien. Videre vil utvalget bli presentert, samt utforming av intervjuguide og selve
gjennomfgringen av intervjuene. I det neste vil refleksjoner rundt transkriberingen
synliggjgres, fgr jeg ser narmere pa analyseprosessen. Avslutningsvis vil jeg drgfte
studiens kvalitet og med det rette blikket mot ulike forskningsetiske avveiinger og
betraktninger.

3.1 Kvalitativ metode

Forskning starter ofte med ett spgrsmal eller en ide, og videre en interesse for & belyse
denne tematikken og foredle den gitte ideen til en faglig interessant problemstilling
(Kleven, 2011a; Ringdal, 2018). Det er altsd problemstillingen som er avgjgrende for
hvordan man skal g& frem for & finne svar og som legger grunnlaget for valg av metode.
Fokuset i mitt forskningsprosjekt er & fa innsikt i laereres erfaringer med laeringsmiljget
ved fadelte skoler. Det foreligger sa langt begrenset forskning og kunnskap om dette, og
laererens stemme sett opp imot tematikken er sa og si fraveerende. Studiens formal er
altsd 8 vinne ny innsikt, og fa tak i laerernes subjektive meninger, opplevelser og erfaringer.
Med dette sagt ansd jeg kvalitativ metode og et dpent eksplorativt forskningsdesign som
mest formalstjenlig for mitt masterprosjekt (Ringdal, 2018). Dette samsvarer med det
fenomenologiske perspektivet som tar utgangspunkt i den enkelte persons opplevelse og
spken etter 8 beskrive virkeligheten sdnn som den oppleves av de involverte selv (Kvale &
Brinkmann, 2015). Det fenomenologiske perspektivet tar utgangspunkt i at virkeligheten
er sosialt og individuelt konstruert. Hvis man skal kunne si noe om ulike perspektiver ved
den fadelte skolen, m@ man altsa se pa hvordan skolen blir konstruert eller opplevd av de
som arbeider der og sgke etter deres subjektive perspektiver (Thagaard, 2013). Et annet
kjennetegn ved kvalitativ forskning er ifglge Gudmundsdottir (2015) metodens fortolkende
karakter. Dette understreker ogsa Thagaard (2013) som trekker frem forskerens
fremtredende rolle i kvalitative undersgkelser og fortolkningens betydning. Hvordan jeg
som forsker analyserer og fortolker de sosiale fenomenene, samt hvilke forkunnskaper jeg
tar med meg inn i forskningen blir dermed relevant for hvordan jeg presenterer og forstar
laerernes opplevde virkelighet. Denne studien vil altsd badde ha et fenomenologisk
utgangspunkt i form av at jeg vil forsgke & forsta et fenomen ut ifra leerernes perspektiver,
samt et hermeneutisk perspektiv der jeg vil lgfte frem deres beskrivelser gjennom min
egen analyse og tolkning.

Jeg er i denne studien ute etter 8 fa inngdende forst3else av laerernes opplevelse av
laeringsmiljget og det er derfor de tykke beskrivelsene fra et faerre antall informanter som
vil vaere relevant. Dette samsvarer med en kvalitativ metode som kjennetegnes av
forskningsdesign som tar for seg sma, relativt begrensede felt og heller gar i dybden pa
disse feltene (Gudmundsdottir, 2015). Dette skiller seg fra kvantitativ metode som heller
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beskriver virkeligheten ved hjelp av et stort antall enheter, og gjerne i form av tall og
tabeller (Ringdal, 2018; Thagaard, 2013). I denne studien vil det ikke vaere et mal & dra
generelle konklusjoner pa bakgrunn av kvantitet, men heller Igfte frem kvalitetene,
egenskapene og de saeregne karaktertrekkene ved fadelte skoler.

3.2 Det kvalitative forskningsintervjuet

Intervju er et godt utgangspunkt for 8 fa innsikt og kunnskap om hvordan personer
opplever og reflekterer over egen situasjon eller fenomener som de star nsere (Thagaard,
2013). Kvale & Brinkmann (2015) understreker at et mal med det kvalitative
forskningsintervjuet er & avdekke intervjupersonenes opplevelser og pa denne maten
forstd verden fra deres perspektiv. Basert pa dette ansd jeg intervju som en velegnet
metode for & belyse studiens problemstilling. Gjennom intervjuet vil jeg fa tilgang til
laerernes synspunkter og videre en bredere forstaelse av tematikken. Denne kunnskapen
vil bli produsert i et samspill mellom meg som forsker og leererne som intervjupersoner,
og ma derfor betegnes som intersubjektiv (Kvale & Brinkmann, 2015).

I tillegg til & vaere en kunnskapsproduserende aktivitet er intervju ogsa et hdndverk som
krever planlegging. Intervju kan variere i stor grad helt fra strukturerte intervju med
lukkede spgrsmal der det ikke avvikes fra de fastsatte spgrsmalene, til et fleksibelt
ustrukturert intervju med stor &penhet og mye variasjon (Kvale & Brinkmann, 2015). I
mitt tilfelle var malet 8 innhente beskrivelser av lzeringsmiljget ved fadelte skoler, sett ut
ifra den enkelte lzerers gyne. Jeg var derfor avhengig av en viss struktur med tanke pa at
jeg hadde en bestemt tematikk jeg gnsket & fa svar pa. Samtidig var det viktig at intervjuet
var fleksibelt nok til at informantene kunne komme inn pd tema som er viktig for dem og
gi beskrivelser ogsa utenfor de fastsatte spgrsmalene som jeg hadde tenkt ut pa forhand.
Det var de «tykke» beskrivelsene og variasjonen (eventuelt likhetene) i erfaringene til de
ulike lzererne som var av interesse i denne studien. I lys av dette ansd jeg at en
mellomvariant av de to ytterpunktene av struktur passet best med tanke pa studiens
hensikt. Ifglge Kvale & Brinkmann (2015, s. 46) sgker det semistrukturerte
livsverdenintervjuet «etter @ innhente beskrivelser av intervjupersonens livsverden, og
seerlig fortolkninger av meningen med fenomenene som blir beskrevet». Siden det er
semistrukturert er det altsd hverken helt lukket eller helt dpent som en fri samtale og
passet dermed godt for mitt prosjekt. Det var ogsa viktig for meg a8 ha noen forberedte
spgrsmal for & sikre at intervjuet tok en formalstjenlig retning, og at intervjuet var innom
tematikken jeg ansd som relevant. Som masterstudent opplevdes det ogsd som en
trygghet 8 ha noen spgrsmal forberedt pa forhand, med tanke pa at jeg ikke var kjent med
intervjusituasjonen fra far.

3.3 Forskerrollen og de teoretiske rammene

Siden intervjuet kan anses som en samtale der kunnskapen konstrueres i et samspill
mellom forsker og intervjuperson vil dette bety at jeg som forsker ikke kan inntre i en
passiv rolle og vil derfor kunne pavirke intervjuet pa flere ulike vis (Kvale & Brinkmann,
2015). Det blir derfor viktig & avklare hvilke teoretiske rammer jeg tar med meg inn studien
og tydeliggjgre mine forkunnskaper. Dette kan ogsd betegnes som forskerens «bagasje»
og vil kunne pdvirke forskningen bade indirekte og direkte (Berger, 2015). Jeg valgte dette
temaet av egen interesse. Etter endt laererutdanning varen 2019 jobbet jeg ett ar som
vikar ved en fadelt skole frem til jeg begynte pa masterstudiet. I Igpet av dette aret fikk
jeg ny kunnskap om den f3delte skolens praksis, samt erfaring med a8 jobbe med
aldersblandede trinn. I forkant av dette vikariatet hadde jeg aldri hgrt om fadelt skole,
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hverken i utdanningen eller gjennom teori sa det var en helt ny erfaring for meg som
nyutdannet lzerer. I Igpet av dette aret fikk jeg en opplevelse av at elever ved fadelte
skoler ofte trekker mot hverandre pa tvers av trinn, og pa denne maten har tilgang til
samtlige sosiale relasjoner pd tross av et lite elevtall. Med hensyn til elevens leering
opplevde jeg aldersblandingen som en ressurs og en positiv bidragsyter i klasserommet,
heller enn en negativ. Samtidig mgtte jeg mange utfordringer i eget arbeid da dette var
en helt ny og annerledes mate & jobbe pa og hverdagen var preget av mye prgving og
feiling. Mine opplevelser trenger ikke & samsvare med andre lzereres erfaringer og det blir
dermed interessant & fa innsikt i hvilke opplevelser andre laerere ved fdelte skoler innehar.

I tillegg til @ ha erfaring som leerer ved fadelt skole, har jeg ogsd noen teoretiske
forkunnskaper som er opparbeidet gjennom 4 ar pd leererutdanningen. Selv om jeg ikke
har noen direkte kompetanse om fadelte skoler, har jeg lest teori om lseringsmiljg ved
ulike anledninger. Laeringsmiljg er en stor del av skolens praksis og er et av de viktigste
prinsippene med tanke pa elevenes laering og trivsel. Likevel har jeg i tr&d med studiens
induktive tilneerming latt det teoretiske grunnlaget formes etter intervjuene var
gjennomfegrt og arbeidet med analyse pabegynt. Det er likevel viktig 8 presisere at noe
teori om laeringsmiljg har blitt lest pa forhdnd og veert med & pavirke bade planlegging og
gjennomfgring av studien. Selv om det i hovedsak er empirien som har drevet min
forskning kan det diskuteres om studien har hatt en abduktiv tilneerming, som
kjennetegnes av en vekselvis induktiv og deduktiv tilneerming (Tjora, 2017).

Ved & synliggjgre mine egne forkunnskaper, personlige interesser og den teoretiske
forankringen bidrar jeg til & utvise refleksivitet i forskningen. Refleksivitet blir ifglge Tjora
(2017) definert som forskerens evne til & undersgke eget forskningsarbeid og hvordan
forskerens «bagasje» kan pavirke dette arbeidet. Jeg opplevde at min arbeidserfaring ved
fadelt skole var en ressurs i form av at jeg kunne benytte meg av nettverket fra skolen jeg
jobbet pa i leting etter intervjupersoner, samt at jeg delte noen av intervjupersonenes
erfaringer. I lys av metodisk litteratur kan man betegne dette som en slags «insider-
posisjon» (Vahasantanen & Saarinen, 2012). Det & veere i en insider-posisjon kan veere
bade en fordel og en ulempe. Det kan pa den ene siden bidra til at intervjupersonene apner
seg, da man har noen felles referansepunkter & snakke om, men det kan ogsa fgre til at
de foler seg presset til & si de «rette» tingene eller det de tror jeg vil hgre. (Vdhasantanen
& Saarinen, 2012). I en outsider-posisjon ville man kunne unngatt dette i stgrre grad, men
da ville det kanskje vaere vanskeligere & oppna den forstdelsen og apenheten jeg opplevde
med intervjupersonene. Det at jeg er en student og har kun jobbet ett ar ved en fadelt
skole fglte jeg uansett ikke satte meg i en «ekspert»-rolle, men heller at intervjupersonene
sa meg for det jeg var, nemlig en student som gnsket & laere mer om deres erfaringer med
& jobbe pd en fadelt skole. Dette tydeliggjorde jeg ogsa i starten av alle intervjuer ved &
forsikre intervjupersonene om at det var ingen rette eller gale svar, og at det kun var deres
opplevelse jeg var ute etter. Selv om det er lzerernes utsagn som har veert utgangspunktet
for studien er det viktig a presisere at det er jeg som har fortolket og analysert dem. Mine
teoretiske rammer vil derfor legge grunnlaget for fortolkningen. Jeg har derfor kontinuerlig
arbeidet for & Igfte frem de ulike sidene og perspektivene som har gatt frem gjennom
laerernes svar og pa sa mate arbeidet for & unngd «biased view-point»-effekten (Ringdal,
2018). Slik har jeg sgkt etter 3 vaere transparent i alle deler av forskningsprosessen, noe
som igjen kan bidra til & styrke redegjgrelsens palitelighet og etterprgvbarhet.
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3.4 Utvalg

Utvalget i studien markerer hvilke personer man skal hente inn empirien fra. Hvilke og
hvor mange intervjupersoner man trenger avhenger av studiens hensikt (Kvale &
Brinkmann, 2015; Silverman, 2010). I mitt tilfelle er studiens hensikt & fa innsikt i lsereres
opplevelse av leeringsmiljget ved fadelte skoler. Dette medfgrte at jeg matte foreta et
strategisk utvalg, som ifglge Thagaard (2013) vil si at man velger informanter som har
kvalifikasjoner som er relevante for problemstillingen. Med andre ord var kriteriet for
utvelgelsen i denne studien at intervjupersonene matte jobbe som laerere ved en fadelt
skole. Utover dette er det ingen spesifikke kriterium, da det er «den vanlige laereren» og
deres opplevelser som er av interesse. Det ble tidlig klart for meg at jeg ikke gnsket et
altfor stort utvalg, men heller ga i dybden av svarene til et lavere antall informanter. Dette
samsvarer med metodisk litteratur som presiserer at utvalget i kvalitative intervju ikke bgr
veere for stort s& man kan bruke bade tid og plass til & gi en grundig og utdypende analyse
(Kvale & Brinkmann, 2015; Thagaard, 2013).

Som nevnt tidligere har jeg jobbet pa en fadelt skole, og har med det et personlig nettverk
med flere lzerere pa denne skolen. Jeg sendte mail til rektor ved skolen for & informere om
studien og deretter mail til to leerere som jeg tenkte kunne vaere interesserte i 8 delta. Her
fikk jeg rask positiv respons og to informanter var dermed i boks. Deretter startet jakten
pa & skaffe flere informanter og jeg sendte mail til flere fadelte skoler jeg hadde kjennskap
til fra for i hdp om at noen var interesserte. P& grunn av en pagdende pandemi og en
presset laererhverdag skulle dette vise seg & veaere enklere sagt enn gjort og det tok litt tid
fgr jeg fikk tak i flere informanter. Etter lite respons fra skolene jeg hadde tatt kontakt
med, brukte jeg internett for & lokalisere flere fadelte skoler. Jeg sendte samtlige mailer
og ringte til flere skoler uten saerlig respons. Etter en stund fikk jeg svar fra en av de fgrste
skolene jeg kontaktet der en lzerer kunne tenke seg a delta i studien. Jeg sendte videre
mail til tre nye skoler. Fra en av disse skolene fikk jeg umiddelbar respons der rektor syntes
tematikken var veldig aktuell for dem, og at de gjerne ville delta pa prosjektet. To leerere
fra denne skolen meldte seg frivillig og samlet sett hadde jeg nd fem informanter. Samme
dag fikk jeg svar fra en laerer fra en annen skole jeg hadde tatt kontakt med tidligere som
gjerne ville stille. P& forhdnd hadde jeg sett for meg ett utvalg pa 4 - 8 informanter. Seks
informanter var midt imellom og jeg bestemte meg derfor & gjennomfgre disse intervjuene
for jeg tok stilling til om jeg trengte flere informanter. Etter & ha gjennomfgrt intervjuene
nadde jeg det Kvale og Brinkmann (2015) omtaler som ett metningspunkt og jeg falte jeg
hadde mer enn nok empiri til & g videre med analysearbeidet.

Det endelige utvalget bestod dermed av seks lzerere fra fire ulike skoler. Alle informantene
er kvinner og alle er kontaktleerere ved skolene de arbeider pd, men de har noe ulik
utdanningsbakgrunn og yrkeserfaring. For & sikre deres anonymitet har jeg gitt de fiktive
navn som jeg kommer til & benytte meg av gjennom hele oppgaven. De nevnte aliasene
er: «Marit», «Karianne», «Heidi», «Anette», «Eva» og «Siri». Marit er laereren som har
lengst arbeidserfaring i skolen. Hun har jobbet som lzerer i hele 38 ar og har erfaring fra
bdde fulldelt og fadelt skole. N& har hun en delt stilling der hun arbeider bade som
avdelingsleder og lzerer ved skolen. Karianne er den yngste informanten og har jobbet pa
fadelt skole i 4 &r. Hun har i tillegg litt erfaring fra arbeid i fulldelt skole. Heidi arbeider pa
samme skole som Karianne og har jobbet pd samme skole i 17 &r. Skolen ble lagt om fra
fulldelt til fadelt for 8 &r siden. I forbindelse med omleggingen av struktur og at skolen ble
gjort om til ett oppvekstsenter tok hun 15 studiepoeng i ett nettbasert emne som het
«arbeid i sma skular og oppvekstsenter». Anette har arbeidet som laerer 25 &r og har
erfaring fra fulldelt skole og to fadelte skoler. For 3 &r siden tok hun etterutdanning i
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aldersblandet pedagogikk som fglge av et initiativ fra kommunens side. Siri jobber pa
samme skole som Anette og har tatt samme etterutdanning i aldersblandet pedagogikk.
Hun har arbeidet som lzerer ved den samme skolen i omtrent 20 ar der det har veert fadelt
ordning alle disse 3rene. Den siste informanten heter Eva og hun er en av de yngste
informantene. Hun har jobbet som lzerer siden 2010 og har ogsa erfaring fra bade fulldelt
og fadelt skole, men har jobbet lengst ved den fadelte skolen. Til sammen har disse laererne
gitt meg rikholdige refleksjoner knyttet til laeringsmiljget ved fadelte skoler.

3.5 Utforming av intervjuguide

Utformingen av intervjuguide bygges opp rundt det man gnsker 8 fa svar pa eller
undersgke i studien (Thagaard, 2013). I denne studien vil fokuset vaere & fa innsikt i
laereres opplevelse og forstdelse av laeringsmiljget ved fadelte skoler. I forkant av
intervjuene utarbeidet jeg derfor en intervjuguide med spgrsmal rettet mot studiens
problemstilling og aktualisering. Utformingen av intervjuguiden begynte allerede hgsten
2020 da jeg skulle gjennomfgre et pilotintervju som en gvelse pd & bruke intervju som
metode. Jeg utarbeidet guiden i samspill med veileder, samt tok utgangspunkt i litteratur,
tidligere masteroppgaver og andre avhandlinger som var relevant for min tematikk. Som
nevnt hadde jeg noen forkunnskaper om lseringsmiljg fra tidligere bdde gjennom
utdanningslgpet, men ogsa i forhold til vikariatet ved skolen. Som jeg pekte pa i
teorikapitlet er laeringsmiljg et komplekst begrep som rommer det meste av arbeidet i
skolen. I min problemstilling er det likevel lzererens opplevelse jeg vil komme til bunns i,
og spgrsmalene i guiden matte derfor veere relevante for deres arbeid ved fadelt skole.
Pilotintervjuet ble derfor viktig for utformingen av intervjuguide. Dette ble gjennomfart
med en tidligere lzerer ved en fadelt skole som nd var avdelingsleder. Dette intervjuet var
i hovedsak en gvelse i intervjuteknikk, men ble ogsa implisitt en test av intervjuguide.
Etter intervjuet sd jeg umiddelbart at jeg matte endre store deler av guiden da noen
spgrsmal var for lukkede og andre var for teoretisk formulert. Intervjuet var likevel
nyttefullt da jeg fikk innsikt i hva som var sentralt for arbeidet ved fadelte skoler, samt
hva intervjupersonen la i begrepet laeringsmiljg. Det gikk tydelig frem at leeringsmiljg
hadde bade et faglig og sosialt aspekt, samt at aldersblandingen pavirket dette arbeidet.
Dette ga meg nye ideer til tema, som ledet til utforming av intervjuguiden.

Jeg brukte mye tid pd oppbyggingen og iscenesettelse av guiden. Som tidligere nevnt
valgte jeg & benytte meg av ett semistrukturert intervju der jeg hadde noen tema og
spgrsmal fastlagt pd@ forhdnd, men kunne ogsd veere fleksibel og fglge opp
intervjupersonenes svar og ga inn pa andre tema dersom det var relevant (Kvale &
Brinmann, 2015; Thagaard, 2013; Tjora, 2017). Metodisk litteratur vektlegger viktigheten
av 3 starte intervjuet med en brifing der forskeren gir litt informasjon om seg selv,
beskriver formalet med studien og intervjupersonens rettigheter. P& denne maten bidrar
man til & skape god kontakt og trygge rammer for intervjuet. P& samme mate bgr man
avslutte med en debrifing der man oppsummerer det man har snakket om, og gir
intervjupersonene mulighet til 8 bekrefte eller avkrefte noen av hovedpunktene som er
adressert, eller legge til noe mer dersom dette er gnskelig (Kvale & Brinkmann, 2015).
Intervjuguiden (vedlegg 3) ble derfor strukturert i form av en brifing, hoveddel og
debrifing. Hoveddelen ble strukturert etter en «elv med sidestrammer-modell» som
Thagaard (2013) beskriver som en elv som representerer det sentrale hovedtemaet, og
sidestrammene som representerer andre tema som kan dukke opp i intervjuet. Hensikten
er likevel at det hele skal flyte sammen igjen og bevege seg tilbake til hovedtemaet. En
slik type modell er seerlig velegnet nar forskeren gnsker a utforske ett hovedtema, men pa
forhand ikke vet hvilke andre tema som kan dukke opp. Oppfglgingsspgrsmal er derfor
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seerlig viktig for denne modellen da disse kan lede videre til andre tema, og andre
«sidestrgmmer» enn det som var tenkt ut pa forhdnd. I tillegg til & ha innledende og
avsluttende spgrsmal delte jeg derfor intervjuet i 4 tema som sammen skulle legge
grunnlaget for & besvare problemstillingen. Disse temaene var: (1) Erfaring med
undervisning i aldersblandede trinn, (2) opplevelse av det faglige miljoet, (3) opplevelse
av det sosiale miljoet og (4) oppfatning av laeringsmiljoet som helhet. De tre fgrste
temaene representerer her «sidestremmene» som alle bade indirekte og direkte tar for
seg tematikken rundt lzeringsmiljget, men som sammen samles til hovedtemaet eller
«elven» til slutt som er oppfatningen av lzeringsmiljget. Under hvert tema har jeg satt opp
noen hovedspgrsmal som er relativt apne i den forstand at de inviterer og oppmuntrer
intervjupersonen & dele sine erfaringer og fortelle fritt uten for mye fgringer. Her ble det
brukt apne formulering som for eksempel «kan du fortelle om en helt vanlig dag pa skolen
for deg?», «hvordan synes du det er jobbe pd en fadelt skole?» eller «hvordan vil du
beskrive det sosiale miljget pa skolen?». Under noen av spgrsmalene har jeg i tillegg satt
opp oppfolgingsspgrsmal som kan veere til hjelp dersom intervjupersonene star fast eller
som kan stilles underveis for &8 fa mer utfyllende informasjon (Dalen, 2011). Personlig
syntes jeg det var en trygghet 8 ha ferdig formulerte hovedspgrsmal, med hjelpespgrsmal
og oppfalgingsspgrsmal i tillegg.

3.6 Gjennomfgring av intervjuene

Som nevnt gjennomfgrte jeg et pilot-intervju allerede hgsten 2020 for 8 gve meg i
intervjuteknikk, men ogsd for @ teste ut intervjuguiden. Etter & ha endret intervjuguiden
gjennomfgrte jeg i januar 2021 et nytt pilot-intervju for 8 teste den nye guiden. Denne
gangen fungerte spgrsmalene godt og jeg trengte derfor ikke & foreta spesifikke endringer.
Det andre pilot-intervjuet varte i ca. en klokketime og var saerlig vellykket. Jeg valgte
derfor @ anse dette intervjuet som en del av avhandlingen og det er tatt med i analysen.

Resten av intervjuene ble gjennomfgrt fortlgpende i Igpet av februar 2021. Pa grunn av
Covid-19 ble fem av seks intervju gjennomfa@rt over nett-tjenesten Teams. Ett av
intervjuene ble gjennomfgrt ansikt til ansikt pd skolen leereren arbeidet pa. Det var viktig
for meg at laererne selv kunne velge sted for gjennomfgring av intervju og siden flere av
skolene nd har strenge regler for besgk valgte samtlige intervju over nett. Det & intervjue
over nett hadde bade sine positive og negative sider. For det forste opplevdes det som
positivt at bade jeg og informanten fikk sitte p@ valgfrie steder da trygge omgivelser kan
fore til mer dpenhet (Thagaard, 2013). Siden intervjuet lett kunne gjennomfgres kunne
informantene selv velge hvilken tid som passet best for dem. Det eneste jeg var obs pa i
forkant av valg av tid og sted var & ikke ha mer enn ett intervju per dag. Intervju er en
metode som krever at man er pakoblet og har full oppmerksomhet (Kvale & Brinkmann,
2015). Derfor sa jeg det som en fordel & kun ha ett intervju per dag. Dette fgrte ogsa til
at jeg hadde tid til 8 skrive logg i etterkant av hvert intervju og reflektere over
intervjusituasjonen. P& denne maten hadde jeg ogsa tid til & lytte over intervjuet og
transkribere det fgr jeg skulle gjennomfgre neste intervju. Ved & intervjue over nett fgltes
intervjusituasjonen trygg for begge parter. Om dette er pé’] grunn av at man sitter p%
forskjellige steder og dermed har en «naturlig avstand» er vanskelig & si, men det tok i
hvert fall fokuset bort fra ikke-menneskelige ting som kan pavirke intervjuet som for
eksempel diktafonen. Kvale & Brinkmann (2015) beskriver at det er viktig a8 tenke gjennom
i forkant av intervjuet hvordan ytre faktorer som rommet og lydopptaker kan enten
indirekte eller direkte pavirke konteksten. Det at intervjupersonene hadde kjennskap til at
det ble tatt lydopptak, men ikke sa lydopptakeren fysisk tror jeg hadde en positiv
innvirkning pa intervjuet. Samtidig er det en klar ulempe at man over en skjerm bare far
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se et lite utsnitt av intervjupersonen og da kanskje gar glipp av verdifull kunnskap i form
av kroppssprak og ikke-verbale tegn. Man ser ikke hele rommet, og heller ikke hele
personen selv om man har pd kameraet. Ifslge Kvale & Brinkmann (2015) er kroppen var
aldri ngytral og det er derfor mye indirekte kroppslig kommunikasjon som kan ga tapt ved
intervju over nett. Dette fikk jeg selv erfare da jeg i mye stgrre grad plukket opp
kroppssprak og ikke verbal kommunikasjon under intervjuet som ble gjennomfgrt fysisk.

En annen klar ulempe ved & intervjue over nett er ulike komplikasjoner som kan oppsta
ved bruk av digitale verktgy. Her oppleve jeg samtlige avbrudd pa grunn av darlig nett,
samt skiftende lyd- og bildekvalitet under flere av intervjuene. Heldigvis opplevde jeg ingen
problemer med diktafonen og ingen lydfiler gikk tapt. Som sett er det altsd bade fordeler
og ulemper med & intervjue over nett, men alt i alt opplevde jeg det som en god lgsning.
Jeg folte at jeg greide 3 opparbeide en god kontakt og dialog med alle intervjupersonene
pa tross av den «naturlige avstanden». Det at jeg lyttet til intervjuene fgr jeg satt i gang
med det neste hjalp meg i stor grad 8 bli bevisst egen rolle som intervjuer. Jeg leerte mye
om egen intervjuteknikk og ble bevisst hvordan jeg ordla meg. Jeg ble ogsd bevisst steder
jeg kunne bli for ledende, steder jeg kunne ventet litt lengre far jeg gikk videre og steder
jeg skulle stilt ett eller to oppfelgingsspgrsmal til. Jeg la ogsa merke til hvordan jeg endret
mate & stille spgrsmal pd etter hvem jeg snakket med. Jeg speilet i stor grad
intervjupersonenes vaeremate, og tilpasset spgrsmalene deretter. I etterkant av denne
prosessen ser jeg hvor mye arbeid, planlegging og gving som trengs for & bli en god
intervjuer.

Intervjuene varte i litt ulik lengde der det korteste varte i ca. 45 minutter og det lengste
varte ca. 1 time og 15 minutter. Det varierte litt hvor mye intervjupersonene utbroderte
pad hvert spgrsmal, men det var nok mine oppfglgingsspgrsmal og tilleggsspgrsmal som
utgjorde den stgrste forskjellen i lengden pa intervjuene. Fgr intervjuet begynte ble
intervjupersonene informert om studiens hensikt samt forsikret om at det ikke var noen
rette eller gale svar, og at det kun var deres refleksjoner rundt lzeringsmiljget ved fadelte
skoler jeg var ute etter. Siden de fleste intervjuene ble gjennomfgrt over nett hadde
intervjupersonene lest gjennom informasjonsskrivet i forkant, og skrevet under pa
samtykkeerklaeringen og sendt tilbake til meg (vedlegg 1 og 2). Underveis i intervjuene
strebet jeg etter @ veere en aktiv og engasjert lytter for 8 trygge informantene, oppfordre
til 3penhet, men ogsd for 8 kunne stille gode oppfalgingsspgrsmal (Kvale & Brinkmann,
2015; Thagaard, 2013; Tjora, 2017). Det & skulle oppmuntre til 8penhet, men passe pa
sa man ikke presser intervjupersonen for mye kan veere utfordrende, og det er viktig 8
finne en god balanse mellom disse perspektivene (Thagaard, 2013). Jeg opplevde noen
ganger at jeg ble litt for i engasjert i tematikken sd jeg hoppet litt for fort videre til neste
spgrsmal der jeg kanskje skulle avventet litt lengre. Jeg ble derimot mer bevisst pa dette
etter jeg lyttet gjennom intervijuene og dette var noe av det jeg prgvde a forbedre fra
intervju til intervju. En ting jeg var bevisst pd & gjgre i alle intervjuene var @ gjenta og
oppsummere det informantene hadde snakket om etter hvert tema fagr vi skiftet fokus og
gikk inn pa noe nytt. Dette gjorde jeg for 8 vaere sikker pa at jeg hadde forstatt dem riktig
og at mine tolkninger av deres utsagn var sa tro mot deres sannhet som overhodet mulig.
Slik ble det apnet for at intervjupersonen kunne bekrefte eller avkrefte min tolkning av
deres utsagn. Dette fgrte til at intervjupersonene ofte bekreftet min oppsummering av
deres svar, men ogsa at de forklarte p& en annen mate eller beriket sine beskrivelser for
& understreke de poengene de syntes var mest vesentlig. Kanskje husket de pd noe mer
som de ikke hadde tenkt pa tidligere. Jeg opplevde ogsa at de kunne avkrefte eller «rette»
p@ min tolkning om det ikke var helt slik de hadde ment det, eller gnsket & legge det frem
pd en annen mate. Dette var en intervjuteknikk som fungerte meget godt for meg, bade
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med tanke p@ min tolkning og analyse av deres utsagn, men ogsa for & vaere tro mot
intervjupersonenes sannhet. Samtidig fagrte det til at jeg fikk mer informasjon og
grundigere beskrivelser som direkte bidrar til styrke studiens kvalitet og troverdighet. Jeg
avsluttet intervjuene ved 8 spgrre om det var noe mer de ville tilfgye eller om det var noe
de fglte vi ikke hadde snakket om som de gjerne ville ta opp. Jeg spurte i tillegg om de
gnsket a lese over transkripsjonen og/eller den ferdigstilte oppgaven. Her takket alle ja til
sistnevnte.

3.7 Transkribering

Transkripsjonen er prosessen som transformerer den muntlige samtale til skriftlig tekst og
det som skal klargjgre intervjuene for analyse (Kvale & Brinkmann, 2015). Tjora (2017)
understreker at det ikke finnes en konkret eller objektiv mate a transkribere fra muntlig til
skriftlig form, men at dette ma gjgre i henhold til studiens hensikt og hva som er nyttig. I
mitt tilfelle skulle transkripsjonen brukes til & gi en utgivelse av intervjupersonens historier
og beskrivelser om et gitt tema. Transkripsjonen matte derfor ikke veere for vanskelig 3
lese. Siden min studie i fgrste omgang handler om meningsanalyse sier Kvale & Brinkmann
(2015) at en altfor spesialisert og detaljert gjengivelse av store intervjutekster er hverken
mulig eller ngdvendig. Det viktigste for meg vil derfor vaere at transkripsjonen er sa tro
mot intervjupersonenes utsagn som overhodet mulig. For & sikre informantenes
anonymitet har jeg valgt 8 transkribere pa bokmal, da dialekt kan fgre til at enkeltindivider,
seerlig pd sma steder, lett kan identifiseres. Det man ma vaere obs pa ndr man normaliserer
transkripsjonene er at saeregne dialektord med en spesiell betydning kan ga tapt. (Tjora
2015).

Ved bruk av lydopptak av intervjuene som er gjort i dette tilfellet har man mulighet til & gi
en mer fullstendig transkripsjon i etterkant, enn hvis man for eksempel kun noterte
underveis. Likevel er det flere ting som kan ga tapt i transkripsjonen av lydopptak. Da
muntlig og skriftlig form er to helt forskjellige uttrykk er det ogsa vanskelig & gjengi noe
skriftlig som det fremstar i den muntlige formen. Ved helt tro transkripsjon vil den skriftlige
formen fremsta meget ustrukturert og usammenhengende. Samtidig er det en rekke ting
som kan g& tapt i det skriftlige uttrykket som for eksempel tempo, kroppssprak,
intonasjon, stemmeleie, ironi og humor (Kvale & Brinkmann, 2015). Altsa kan forskjellene
mellom talesprak og skriftsprak skape en rekke utfordringer og det krever derfor en ngye
vurdering med tanke pa hva som er hensiktsmessig for studien. Som nevnt tidligere
gjennomfgrte jeg alltid transkriberingen samme dag eller pafslgende dag for at intervjuet
skulle veere sa ferskt i minne som mulig. Slik kunne jeg pa best mulig vis minnes
konteksten, kroppsspraket og andre former for skjult kommunikasjon (Postholm &
Jacobsen, 2018). Ved & transkribere selv gkte jeg kjennskapen til det empiriske materialet
som var fordelaktig med tanke pa det videre arbeidet med analysen, samt bidro til at jeg
laerte mye om min egen intervjustil (Kvale & Brinkmann, 2015).

I forhold til transkripsjon er det som sett mange etiske betraktninger man ta hgyde for og
det er utfordrende 8 gi en helt korrekt skriftlig presentasjon av ett muntlig materiale. Jeg
har likevel arbeidet grundig med transkripsjonene og lyttet til opptakene flere ganger for
& forsikre meg at alt er med. Jeg har transkribert tilnsermet ordrett for sikre studiens
palitelighet og for & veere sd tro mot intervjupersonenes utsagn som overhodet mulig. I
etterkant foler jeg at jeg har fatt ett solid og grundig datamaterialet som kommer godt
med i analyseprosessen.

31



3.8 Analyseprosessen

Analyseprosessen begynte allerede underveis i intervjuene og videre gjennom
transkriberingen. For hvert intervju ble det klarere hvilken tematikk lzererne var opptatt
av, samt at jeg kunne skimte bade likheter og ulikheter i deres utsagn. Deretter benyttet
jeg meg av Tjora (2017) sin stegvis-deduktive induktive metode for & kode materialet.
Metoden vektlegger empirineer koding og holder pa s& mate fast ved den induktive
strategien. Dette ble Igst praktisk ved at jeg gikk gjennom hvert intervju der jeg dro ut
essensen fra hvert utsagn i det empiriske materialet, samtidig som jeg reduserte det i
volum. Dette ble gjort i et word-dokument som jeg delte i to kolonner der utsagnet ble
lagt inn i den ene kolonnen, og den empirinzere koden i den andre. Deretter gikk jeg videre
til neste intervju og fylte inn i samme dokument der jeg fylte pa de allerede opprettede
kodene, samt lagde nye der det trengtes. Slik jobbet jeg meg gjennom alle intervjuene og
dette resulterte i et dokument p3 84 sider med flere hundre induktivt genererte koder.
Selv om dette var et tidkrevende arbeid, ga det meg et godt utgangspunkt for den videre
analysen av det empiriske materialet. Jeg passet pd & fargekode utsagnene (samt de
empirinaere kodene) fra de ulike intervjuene sd jeg lett kunne finne tilbake til hvilken
informant som tilhgrte hvilken kode.

Oppgavens stgrste utfordring ble 8 systematisere kodene og sammenfatte dem til noen
gode kategorier. Ved hjelp av oppgavens problemstilling fikk jeg en naturlig innsnevring
av materialet der jeg fokuserte pa laererens opplevelse av laeringsmiljget. Som sett er det
mange perspektiver som inngar i laeringsmiljget, men som vist i teorikapitlet har jeg valgt
& fokusere pd laeringsmiljgets «indre liv» og da saerlig sett ut ifra laererperspektivet.
Gjennom intervjuene gikk det tydelig frem at laererne reflekterte over sider ved
laeringsmiljget ved fadelte skoler som pavirket elevenes faglige miljg, der laererne tok
utgangspunkt i nivd og ikke alder i tilpasning av undervisning. I tillegg gikk det frem at
skolens stgrrelse fgrte til at de hadde gode muligheter til & folge opp hver enkelt elev i
timene, samt at aldersblandingen resulterte i at elevene laerte mye av hverandre. De
reflekterte ogsa over sider ved det sosiale miljget der de opplevde miljget ved fadelte
skoler som trygt og oversiktlig, og at elevene knyttet b&nd pa tvers av trinn. De ansa ogsa
aldersblandingen som en ressurs ved at elevene fikk overfgrt en implisitt taus kompetanse
som de har bruk for i fremtiden. Til slutt gikk det tydelig frem at laeringsmiljget ved den
fadelte skolen ogsd matte sees i lys av andre arenaer, her da seerlig hjemmet og
neermiljget. Etter et systematisk arbeid med materialet endte jeg altsd opp med tre
hovedkategorier med tilhgrende undertema som utgjgr laererens opplevelse av det
helhetlige laeringsmiljget. Disse tre kategoriene er: 1) Laererens erfaringer med det faglige
miljoet ved skolen, 2) Laererens erfaringer med det sosiale miljoet ved skolen og 3)
Leererens opplevelse av naermiljoet som leeringsressurs. De ulike undergruppene vil jeg
presentere naermere i empirikapitlet.

For 8 presentere funnene har jeg valgt en temasentrert fremstilling som sgker etter 8 gi
en utstrakt innsikt eller forstdelse pd en tematikk (Thagaard, 2013). Slik vil jeg altsd
beskrive kategoriene over med utgangspunkt i lzerernes utsagn, og ikke ha en
personsentrert fremstilling som ser pa intervjupersonenes utsagn hver for seg. Det ma
derfor presiseres at jeg ikke presenterer funnene fra intervjuene separat, men som en
samlet beskrivelse av kategoriene. Det vil derfor vaere noen ulikheter og individuelle
forskjeller mellom intervjupersonene som ikke vil komme tydelig frem, da det er deres
felles forstaelse av leeringsmiljoet som er sentralt for denne studien. Sitatene jeg trekker
frem vil vaere en stgtte for & tydeliggjere deres mening i analysen.
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3.9 Forskningens kvalitet

I kvalitativ forskning blir resultatene man kommer frem til sterkere pavirket av forskeren
og de valg som er tatt i Igpet av forskningsprosessen, nettopp fordi forskningen bygger pa
subjektive fortolkninger (Phillips, 2006). Gjennom dette metodekapitlet har jeg sgkt etter
3 tydeliggjere forskningsprosessen for leseren, og redegjort for mine egne forkunnskaper
og rolle i forskningen. Jeg har valgt dette temaet av egen interesse, og har dermed et stort
engasjement i forskningen. Dette engasjementet kan bade indirekte og direkte pavirke
forskningen.

All forskning ma kvalitetssikres og i kvalitativ forskning brukes ofte begrepene palitelighet
(reliabilitet), gyldighet (validitet) og overfgrbarhet (generaliserbarhet) for & beskrive en
slik metodevurdering (Kleven, 2008; Kvale & Brinkmann, 2015; Larsson, 2008; Thagaard,
2013; Tjora, 2017). For & sikre studiens palitelighet har jeg forsgkt 8 gi tykke beskrivelser
av min egen forskningsprosess og mulige pavirkninger. I planleggingen av intervju har jeg
lagt vekt pd & utarbeide &pne spgrsmal som inviterer intervjupersonene til & dele egne
erfaringer. Disse spgrsmalene ble i hovedsak utarbeidet gjennom et pilotinterviju og slik
har jeg distansert meg noe fra tematikken i spgrsmalene. Det er likevel mine
forkunnskaper som har lagt grunnlaget for intervjustudien, og derfor vil ogsd noen av
spgrsmalene blitt utformet pa bakgrunn av dette. Siden jeg har delt intervjuet inn i fire
kategorier som jeg ansa som relevant etter pilot-intervjuet vil dette pavirke hvilke svar jeg
far og jeg kan derfor ikke garantere for om spgrsmalene har vaert for ledende eller ikke.
Jeg var opptatt av a innlede hvert tema med ett 8pent spgrsmal for & gi intervjupersonene
mulighet til & styre intervjuet i den retningen de gnsket, og at jeg videre kunne fglge opp
deres fokuspunkter. Jeg opplevde at dette bidro til 8pne intervju der ingen var like. Videre
har jeg synliggjort utvalget og min relasjon til dem. Her kan det nevnes at to av laererne
har jeg arbeidet med p@ samme skole, og jeg hadde dermed et personlig nettverk med
dem. De fire andre intervjupersonene ved de tre andre skolene hadde jeg derimot ikke et
nettverk med fra tidligere. Gjennom intervjuene sikret jeg informantenes utsagn ved bruk
av lydopptak, som vil kunne styrke studiens troverdighet ved & legge frem direkte sitater
i analysen (Tjora, 2017). I analysen har jeg markert et tydelig skille mellom hva som er
intervjupersonenes utsagn og hva som er min tolkning av dem. Her ma jeg presisere at
jeg noen steder gjennom teksten beskriver lzerernes utsagn og meninger pa mer generell
basis, og benytter meg av noen fa utsagn for 8 underbygge disse. Dette er gjort pa grunn
av oppgavens omfang og lengde. Slik har jeg forhapentligvis sikret studiens palitelighet
som handler om forskningen er til & stole p& og om den er utfgrt pa en tillitsvekkende mate
(Thagaard, 2013). Det er likevel viktig 8 nevne at det er jeg som er forskningsinstrumentet,
og det er mine avgrensninger og valg som legger grunnlaget for studien. Det er dermed
ikke sikkert at en annen forsker ville fatt de samme resultatene som jeg har fatt.

I tillegg er ogsa studiens gyldighet (validitet) viktig for forskningen. Den viser til om valgt
metode har gitt gyldige resultater og om undersgkelsen virkelig maler det man gnsker 3
male (Kleven, 2008; Kvale & Brinkmann, 2015; Larsson, 2008; Thagaard, 2013; Tjora,
2017). I fgrste omgang vil dette da bety at man har valgt den metoden som er mest
formalstjenlig for problemstillingen. Dette drgftet jeg i starten av kapitlet og viste til at
kvalitativ metode og da szerlig det kvalitative forskningsintervjuet var mest hensiktsmessig
for @ besvare studiens problemstilling. Det er likevel ikke a se bort i fra at en annen metode,
eller eventuelt en supplerende metode, kunne gitt meg en dypere forstdelse av tematikken
(Bryman, 2006; Ringdal, 2018). Det & for eksempel kunne sammenligne laererens
refleksjoner i intervju (kvalitativ metode) med elevsvar hentet inn ved hjelp av
spgrreskjema (kvantitativ metode), kunne nok bidra til & styrke studiens troverdighet og
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underbygge lzerernes refleksjoner rundt lzeringsmiljget ved skolen. Samtidig kunne man
sett for seg en case-studie der man tok utgangspunkt i en fadelt skole og samlet inn empiri
i form av intervju av ulike aktgrer ved skolen som for eksempel laerere, elever, foreldre og
ledelse, samt benyttet seg av observasjon som supplerende metode. Slik kunne en case-
studie av kun en fadelt skole gitt et rikholdig materiale om lseringsmiljget ved skolen
(Thagaard, 2013). Likevel kom jeg frem til at det kvalitative forskningsintervjuet var mest
formalstjenlig med tanke p& forskningsspgrsmalets fokus, samt studiens omfang og
hensikt. Skulle derimot studien utvides kunne dette veaert innfallsvinkler som ville veert
interessant & undersgke.

For & sikre studiens validitet er det i likhet med refleksjoner rundt palitelighet viktig &
synliggjgre forskningsprosessen, samt egen rolle som forsker da det er i hovedsak jeg som
avgrenser studien og fortolker empirien (Thagaard, 2013). For & sikre at mine tolkninger
av empirien er s neer intervjupersonenes utsagn som mulig har jeg som nevnt tatt
utgangspunkt i direkte sitater fra intervjupersonene. I tillegg har jeg hatt en bevisst
holdning til & sjekke mine egne tolkninger underveis i intervjuene ved a stille
oppfglgingsspgrsmal og gi en kort oppsummering av det jeg har forstdtt som laererens
mening for jeg gikk videre pa et nytt tema. P& denne maten kunne jeg forsikre meg at
tolkningen ble s3 tro deres sannhet som overhodet mulig. Dette kan sammenlignes med
det som omtales som indre gyldighet som i hovedsak dreier seg om slutningene man
kommer frem til i forskningen er logiske og virkelig gjenspeiler de fenomenene som har
blitt undersgkt eller med andre ord om intervjupersonene kjenner seg igjen i det som
presenteres (Kleven, 2011b).

Ytre validitet vil handle om forskningsresultatene kan overfgres til andre sammenhenger
(Kleven, 2011c). Ved sammenligning kan man da snakke om generalisering, eller det som
i kvalitativ metode ofte omtales som overfgrbarhet. I denne studien er det ikke grunnlag
til 8 snakke om generalisering i den forstand og det vil heller ikke vaere studiens formal.
Likevel kan det vaere interessant & se pa begrepet overfgrbarhet, som i hovedsak betyr om
funnene kan overfgres til andre situasjoner enn de jeg har studert (Thagaard, 2013).
Resultatene fra denne studien kan ikke betraktes som allmenne, men de kan bidra til 3 gi
gkt innsikt av et fenomen. Det at andre kan hgste erfaringer fra studien og sammenligne
resultatene med egne funn kan bidra til det som omtales som overfgrbarhet (Kvale &
Brinkmann, 2015; Thagaard, 2013; Tjora, 2017). Gjennom dette metodekapitlet har jeg
forsgkt @ vaere sa transparent som mulig ved 8 synliggjere og gitt tykke beskrivelser av
hele forskningsprosessen. Slik vil man ifglge Tjora (2017) styrke studiens troverdighet og
gyldighet. Det blir p& denne maten leseren selv som ma vurdere om hvorvidt funnene kan
overfores eller ikke. Studien kan uansett bidra til & synliggjore laereres opplevelse av
laeringsmiljget ved fadelte skoler, og vil pa denne maten ha nytteverdi for andre leerere og
kanskje ogsa andre fadelte skoler. Ikke minst har studien en overfgringsverdi ved at den
kan bidra med a Igfte frem nye kvaliteter og kategorier for & skildre livet og laeringsmiljget
ved fadelte skoler enn det som fremgar i allerede etablert litteratur og teori. Slik vil
rammeverket og malestokkene for 8 kunne reflektere, snakke om og vurdere kvaliteten av
laeringsmiljget ved fadelte skoler bli utvidet.

3.10 Etiske betraktninger

Som forsker er det i tillegg en rekke etiske betraktninger man ma ta hensyn til i Igpet av
forskningsprosessen. Fgr jeg pabegynte innhenting av empiri sgkte jeg prosjektet inn til
NSD. Her presiserte jeg studiens hensikt, innsamlingsstrategi og hvilke forskningsetiske
retningslinjer som skulle ivaretas. Prosjektet ble godkjent i desember 2020 (vedlegg 4).
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Videre utarbeidet jeg et informasjonsskriv (vedlegg 1) og en samtykkeerklaering (vedlegg
2) som sikrer kravet om informert samtykke, samt godtar bruk av lydopptak og at deres
opplysninger kan behandles frem til prosjektet avsluttes. Det sikrer ogsa at
intervjupersonene er kjent med sine rettigheter i studien og hvilke konsekvenser den kan
innebaere for dem (NESH, 2016). Jeg informerte ogsa ledelsen ved skolene fgr jeg tok
kontakt med intervjupersonene for & utvise redelighet da intervjupersonene mest
sannsynlig ville omtale forhold ved skolens praksis. Et annet viktig aspekt er 8 ivareta og
sikre intervjupersonens anonymitet og konfidensialitet (Kvale & Brinkmann, 2015;
Thagaard, 2013). Dette gjorde jeg ved & ta lydopptak pd en ekstern diktafon, som var
godkjent av NTNU. Diktafonen ble 18st inn i ett sikkert skap mellom intervjuene. Ved
transkriberingen ble navnene og andre personopplysninger anonymisert og derfor ble
ingen privat informasjon lagret pa mine private enheter. Som tidligere nevnt valgte jeg a
transkribere p& bokmal for & sikre anonymiteten til deltakerne ytterligere.

Det @ tydeliggjore konsekvensene ved & delta i forskningsprosjektet er et annet viktig
punkt med tanke pa 8 ivareta intervjupersonen pa best mulig mate (Thagaard, 2013). Som
folge av dette tydeliggjorde jeg at intervjupersonene ndr som helst kunne trekke seg og
at deres deltakelse var basert pa frivillighet. Jeg presiserte ogsa at dette var et anonymt
intervju og at det ikke skulle kunne spores tilbake til den enkelte lzerer eller skole. For a
ivareta intervjupersonenes integritet blir det viktig & tolke deres utsagn sa fortrolig og
riktig som mulig. Kvale & Brinkmann (2015) legger vekt pa at intervju er en intersubjektiv
prosess og at det er jeg som forsker som har den sakalte fortolkende autoriteten. Dette
innebaerer et stort ansvar for & gi en sa korrekt gjengivelse av intervjupersonenes utsagn
som overhodet mulig. Jeg sikret dette ved a tilby leererne & lese bade transkripsjonen og
den ferdigstilte oppgaven. Sistnevnte takket alle ja til. Jeg presiserte i etterkant av
intervjuene at dersom de hadde noen spgrsmal, kom pa noe mer de gnsket 3 tilfgye, rette
pa eller eventuelt ta bort fra sine intervjusvar matte de nar som helst ta kontakt. Med
dette har jeg sikret de fire viktige forskningsetiske punktene som omhandler informert
samtykke, anonymitet/konfidensialitet, en vurdering av eventuelle konsekvenser for
intervjupersonene, i tillegg til en tydeliggjgring av min egen rolle som forsker. P& denne
mate har jeg strebet etter & utgve refleksivitet i alle faser av prosjektet.
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4 Empiri

I dette kapitlet vil jeg gjore rede for det empiriske materialet som har blitt analysert pa
bakgrunn av de seks kvalitative intervjuene jeg har gjennomfgrt. Studiens hensikt er som
tidligere nevnt & besvare problemstillingen: «Hvordan opplever seks lzrere ved fire fidelte
skoler at laeringsmiljoet pdvirkes av skolens storrelse og ordning?». Som beskrevet i
metodekapitlet har jeg utviklet tre empirinzere kodekategorier med ulike undertema som
jeg betraktet som relevante for oppgavens problemstilling. Disse kategoriene er: 1)
Leererens erfaringer med det faglige miljoet ved skolen 2) Leererens erfaringer med det
sosiale miljoet ved skolen og 3) Leererens opplevelse av naermiljoet som laeringsressurs.
Disse kategoriene vil i det neste bli presentert, hvor utsagn fra intervjudeltakerne vil legge
grunnlaget for presentasjonen av de empiriske argumentene. I tillegg vil jeg fortolke de
ulike utsagnene, og slik vil leseren fa tilgang til studiens funn. Jeg vil igjen presisere at
deltakerne har blitt gitt fiktive navn for a sikre deres anonymitet.

4.1 Leererens erfaringer med det faglige miljget ved skolen

Den fgrste kategorien handler om lzererens erfaringer med det faglige miljget ved skolen
og her da szerlig med tanke pa elevens lzering. Ut ifra laerernes svar er denne kategorien
delt inn i tre undertema: 1) Praktisk-tematisk didaktikk med fokus pé& leering ut ifra niva,
ikke alder 2) Et oversiktlig miljo med blikk pd den enkelte elev og 3) Elevene lzerer av
hverandre.

4.1.1 Praktisk-tematisk didaktikk med fokus pa leering ut ifra niva, ikke

alder
Leererne i fadelte skoler har som oftest en mindre elevgruppe enn leerere i fulldelte skoler,
men samtidig m& de undervise flere trinn i en og samme gruppe. Leererne som har vaert
informanter i denne avhandlingen arbeider p& skoler der det samlede elevtallet varierer fra
skole til skole og befinner seg ett sted mellom 20 til 50 elever. Alle skolene er tredelte der
lererne stort sett underviser to eller tre trinn samtidig ut ifra hvilket trinn og fag de har.

Innledningsvis spurte jeg laererne om de kunne beskrive hvordan en vanlig arbeidsdag sa
ut for dem og hva som preger deres hverdag som laerer ved fadelt skole. Alle lsererne
skildret en travel og innholdsrik hverdag der de matte jobbe pd en annerledes mate i
planlegging og gjennomfgring av undervisning enn pa skoler med aldershomogene trinn.
De benytter seg av sakalte rullerende planer og forteller at de arbeider temabasert for a
nd elever pa ulike trinn og niva. Dette Igser derimot lzererne pa litt ulikt vis. Min refleksjon
er at lzererens arbeid med planer og undervisning avhenger av deres egen erfaringsbaserte
kompetanse som naturligvis vil variere fra laerer til lserer, men ogsa vaere ulik basert pa
de enkelte klassenes behov. Leererne beskriver at de benytter seg av varierte
arbeidsmetoder som for eksempel praktiske opplegg, uteskole og lek der elevene kan
arbeide sammen. Her blir blant annet stasjonsarbeid lgftet frem som en metode som
fungerer godt i aldersblandede trinn. Jeg tolker det slik at det ikke kun er elevens
laeringsutbytte som forklarer den hyppige bruken av praktiske og varierte opplegg i fadelte
skoler. Det gar ogsa frem at skolens ordning, og da szerlig aldersblandingen, gjgr at bruk
av eksempelvis stasjonsarbeid som metode har en praktisk begrunnelse i form av hva som
lar seg gjennomfgre og hvordan man kan nd elever som er ulike i bade trinn og alder. I

36



tillegg trekkes det ogsa frem at det er enklere 3 gjennomfgre slike opplegg da det er faerre
elever. Sann sett er varierte metoder ikke bare begrunnet i elevenes lzeringsutbytte, men
0gsa hva som er praktisk med tanke pa elevtall og alderssammensetning.

En av mine umiddelbare tanker var at arbeidet med tilpasset opplaering og tilrettelegging
for hver enkelt elev ville vaere ekstra utfordrende ved disse skolene, nettopp pa grunn av
det store aldersspennet i gruppa og at forskjellene ville gke naturlig med aldersblandingen.
Alle lererne trekker frem at arbeidet med tilpasset opplaering er viktig og noe de arbeider
kontinuerlig med. De anser ikke aldersspennet som en utfordring i dette arbeidet, men
heller en ressurs:

Det tenker jeg er utgangspunktet hele tiden, at vi m3 tilpasse opplaeringen til alle, men det er lettere §
koble en flink femte klassing med en sjette klassing for eksempel n8r de g8r i de aldersblandede
gruppene hele tiden. S& jeg vil si at det er en fordel vi har da n8r vi skal tilpasse opplaering, at vi kan
koble dem p§ tvers av trinn, og det kan vi jo gjore ulikt i ulike fag ogs§ alt ettersom hva behovet er.
(Heidi)

Nei jeg foler egentlig ikke det siden det er s& stor forskjell p§ elevene innad i trinn ogs§. (...). S§ det
kan jo fore til at elevene strekkes av hverandre ogs8, i nivd da mener jeg. S§ dette er jo egentlig positivt
med tanke p8 aldersblandingen. (Karianne)

Jeg har p§ en méte folt at m8ten vi arbeider p§ tilrettelegger for at vi kan tilpasse undervisningen for
alle elevene p8 en god méte, samtidig som det er et inkluderende leeringsmiljo (...). S8 det er en
kontinuerlig prosess med § tilpasse undervisningen til hver enkelt elev og hver enkelt trinn. S8 nr vi
forst har gjort tilpasningen for trinnene s8 har vi p§ en méte favnet alle da. (Siri)

Arbeid med tilpasset opplaering er ikke noe som skiller fadelte og fulldelte skoler som sddan
da dette er en viktig del av lzerernes tilrettelegging til hver enkelt elev ved alle skoler.
Likevel peker Siri her pa et interessant perspektiv der de tilpasningene hun gjgr for de
enkelte trinnene ogsa favner alle elevene individuelt. Jeg tolker dette som at de i arbeidet
med tilrettelegging til en klasse ogsa kan benytte dette i tilpasninger for enkeltelever, alt
ettersom hvor elevene er i sin utvikling, og hva de trenger for 8 mestre oppgavene knyttet
til tematikken de jobber med. Dersom de da blander elevene i samarbeidsoppgaver, eller
stasjonsarbeid som ble nevnt tidligere, kan man sette sammen grupper pa tvers av trinn
som kan bidra i hverandres utvikling. Elevenes niva er altsa viktigere enn elevens alder,
og denne ressursen utnyttes for a tilpasse undervisningen pa best mulig vis for alle.

En av mine forutantagelser var at slike tilpasninger ville bli veldig synlig nettopp pa grunn
av det lave elevantallet. Dette kunne igjen fgre til at elevene sammenlignet seg med
hverandre. Etter spgrsmal om laererne kunne reflektere over dette, ser det ut til at de er
av en helt annen oppfatning derimot:

Jeg foler ikke at elevene sammenligner seg s§ mye med hverandre egentlig fordi de er s§ vandt til at
alle er ulikt niv8 uansett, og av ulik alder selvsagt. (Marit)

De sammenligner seg ikke med hverandre fordi de er s§ vandt kanskje med aldersblandingen og at alle
er p8 forskjellig niv§ fra for. (Eva)

Jeg foler egentlig at aldersblandingen fgrer til at sammenligningen mellom elevene dempes og ikke blir
s& synlig. (Siri)

Det ser altsa ut til at det er konsensus i synet om at sammenligningen mellom elevene
dempes og at de individuelle tilpasningene ikke blir s3 synlig i det aldersblandede
klasserommet. Min tolkning er at siden elevene er vandt til & jobbe i grupper pa tvers av
trinn, vil de ikke legge merke til eller tenke pa disse tilpasningene som noe «unormalt». I
tillegg vil nok gruppesammensetningene variere da elevenes kompetanse varierer fra fag
til fag, og laererne setter sammen ulike grupper ut ifra hvem som bidrar positivt til
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hverandres laering. Gjennom laerernes svar gar det altsd frem at den den praktisk-
tematiske didaktikken med vekt pa lzering ut ifra niva og ikke alder er en ressurs.

4.1.2 Et oversiktlig miljg med blikk pa den enkelte elev

En av kvalitetene til den fadelte skolen er at de ofte har et samlet lavere elevtall og faerre
elever per enkelt leerer. Det er derfor interessant @ se hvilken innvirkning dette har pa
elevenes faglige miljg. Jeg spurte leererne om de kunne reflektere over elevtallets og
aldersblandingens pavirkning pa elevenes lzering og om det kunne oppstd noen ressurser
og/eller utfordringer knyttet til dette. Gjennom lzerernes svar gikk det tydelig frem at faerre
elever gir gode muligheter til & folge opp elevene individuelt. Leererne opplever at de har
god oversikt over elevgruppa, og har mulighet til & gi elevene den stgtten de trenger for a
na de faglige malene:

Ja, det er n8 i hvert fall en av de tingene som er fordelen med at det er f§ elever i klassen da. At vi ser
hver enkelt elev hver dag og kan, vi lytter til dem og de foler seg sett, og de foler seg trygg p8 oss
leererne, trygg i klassene og vi kan gi de tilpasset oppleering, kanskje mer enn hvis du har 60 elever p§
trinnet da. (Anette)

Ja det synes jeg. Vi har s8pass god bemanning at vi har veldig oversikt over alle elevene, og spesielt de
elevene vi vet vi m8 sveipe innom. De blir pushet, fordi det er mange som mangler den s8kalte
«motoren» som jeg kaller det. De stopper opp og kommer seg ikke n8 videre, men da vet vi jo godt
hvem det gjelder s§ vi kan hjelpe dem og f& dem i gang igjen. (Eva)

Det gar tydelig frem gjennom laerernes svar at det lave elevtallet gjgr at ingen elever gar
under radaren eller blir oversett. Hver enkelt elev blir sett, hgrt, anerkjent og stgttet pa
skolen. Her understreker laererne at de har sdpass god oversikt over elevene at de kan
tilpasse undervisningen til hver enkelt elev og vet hvem de ma ha et ekstra gye til i timene.
Det kan dermed synes at et lavt elevtall bidrar til god underveisvurdering og individuelle
tilpasninger, noe som er positivt med tanke p& elevenes lzering og utvikling. Videre blir det
interessant 8 se om den tette oppfelgingen til hver enkelt elev utelukkende er positivt eller
om det 0ogsa kan fgre med seg noen utfordringer. Etter spgrsmal om lzererne kan reflektere
over dette er det flere som peker pd hvordan den gode oversikten de har over elevgruppa
og muligheten til & gi mye hjelp ogsa kan vaere en fallgruve med tanke pa elevens leering:

Fordi det kan jo veere en utfordring p8 en liten skole der det er s§ f§ elever, at man har god tid til hver
enkelt elev, og man er «p8» dem hele tiden og veldig fort, s8 det nesten blir for mye hjelp. (Karianne)

... men det er klart at det kan veere litt fare der ogs8. At du ikke lar elevene prove nok selv forst. S§ det
m& man veere obs p§ som leerer da tenker jeg. (...) At man av og til rett og slett kan sy litt puter under
armene til elevene fordi de m& prove § strekke seg litt selv. (Heidi)

Her beskrives det at siden man pa en liten skole nettopp har den gode oversikten over
elevgruppa kan det fgre til at man gir for mye hjelp til elevene og at selv om man har gode
hensikter kan bremse elevenes utvikling. Min tolkning er siden elevene legges sd godt
merke til og far mye hjelp kan det gd negativt utover deres evne til 8 bli selvstendige i
skolearbeidet. I et stgrre klasserom ma man naturligvis vente lengre pa tur, og elevene
ma kanskje i stgrre grad prgve 8 mestre oppgavene selv fgrst for de ber om hjelp. Selv
om dette ikke trenger & veere tilfelle for alle fulldelte skoler, vil en elev i et stgrre klasserom
blir naturlig mer gjemt og kan trekke seg unna dersom de gnsker. Det er en fin
balansegang mellom disse perspektivene, og det er bade ressurser og utfordringer knyttet
til dette. Det kan derfor se ut til at det kan oppstd ambivalens knyttet til laerernes syn pa
oversiktligheten ved en liten skole og deres mulighet til & fglge opp hver enkelt elev pa
den ene siden og utviklingen av elevens selvstendighet pd den andre siden.
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4.1.3 Elevene laerer av hverandre

Ett av punktene som til stadighet gikk igjen gjennom intervjuene var at alle laererne i stor
grad ansa aldersblandingen som en ressurs for elevenes lzering og at det bidrar positivt til
elevenes faglige miljg. Etter spgrsmal om laererne kunne reflektere over hva som bidrar
positivt i et aldersblandet klasserom med tanke pa elevenes laering svarte leererne dette:

I de aller fleste tilfellene synes jeg aldersblandingen har en positiv effekt pd elevenes laering. Dette fordi
de yngre elevene ser at de starre elevene ogs8 kanskje trenger hjelp til noe, at de ikke kan alt de heller,
0gs8 er motsatt vei med at de store kan hjelpe de sm8 med mye forskjellig. (Heidi)

0Ogs8 har du dette med at elevene leerer ved § forklare ting for andre. Det at du forklarer noe for andre
gjor at du skjonner det bedre selv. Og det bruker jeg en del i undervisningen, altsd laeresamtaler. Da
forklarer elevene til hverandre p8 tvers av trinn. S8 nei, jeg foler at aldersblandingen er positivt i forhold
til leeringsutbytte til elevene. (Marit)

For i neste omgang s§ m& du da p8§ en m8te se p8 utbytte av aldersblandingen, aldersblanding blir en
type laeringsform da, og at du som leerer presiserer eller jobber for at de eldste elevene kan forklare og
modellere mer til de yngre, og da blir det p§ en m8te en gevinst for de stgrste fordi de leerer jo bedre
ved § forklare det de kan til de yngre. Samtidig blir det kanskje p8 ett spr8k som de svake eller yngste
elevene forst8r da, enn at bare vi lerere skulle sttt og forklart (...). elevene er lzrere for hverandre.
(Anette)

Jeg ser det at de som er yngre vokser mye p8 det § vaere sammen med de som 8ret eldre. Samtidig
som de som er eldre kan vaere gode leeremestre, og selv fole mye mestring ved 8 hjelpe de som er
yngre. S8nn som det er her s8 er de s8 f§ at det er gull verdt at vi har de vi har. (...) Det er jo en fordel
vi har i aldersblandede grupper foler jeg at vi kan strekke de elevene som har evner og kompetanse til
det opp p8 ett hoyere niv8 fordi de g8r sammen med en klasse over seg. (Eva)

Det gar tydelig frem gjennom laerernes svar at elevene laerer av hverandre, og gjennom
samarbeid kan de vare gode modeller for hverandre. Jeg tolker dette som at
aldersblandingen er positiv for bdde de yngre og de eldre elevene. Selv om elevene er ulik
i alder og utvikling kan de forklare lzerestoff og modellere pd en mate en lzerer ikke kan.
Dette fordi de formidler ved hjelp av en egen sjargong og «sprak» som laereren ikke vil
kunne mestre pad samme mate. Slik kan de eldre elevene, forklare noe til en yngre elev,
som kanskje bidrar til gkt forstdelse pa emnene de arbeider med. De eldre vil igjen lzere
av 3 forklare noe bort til andre, og den stadige repetisjonen som fglger med dette.

Samtidig kan det tenkes at i et aldersblandet klasserom vil det oppsta situasjoner der de
yngre elevene mestrer pa hgyde eller kanskje mer enn de eldre elevene som Heidi peker
pad over. Her er man igjen inne pa individuelle tilpasninger og ulikheter mellom elevene.
Det er ikke slik at gkt alder direkte medfgrer gkt utvikling. Her kan det veere store
forskjeller. Dette kan igjen bidra med gkt motivasjon for yngre elever som ser de mestrer
pa likt nivd som de eldre i klassen, samtidig som de yngre elevene kan jobbe med oppgaver
og spgrre spgrsmal som flere av de eldre elevene ogsa har nytte av @ repetere. I lys av
dette er det naturlig 8 anse aldersblandingen som en ressurs med tanke pa at elevene
laerer av hverandre pa tvers av trinn. Elevene blir viktige modeller for hverandre og kan
bidra i hverandres laering og utvikling.

4.1.4 Oppsummerende refleksjoner

Sett i lys av elevenes laering og faglige miljg er det vist til flere ressurser som kan oppsta
i det aldersblandede klasserom pa en liten fadelt skole. Laererne benytter seg av praktisk-
tematisk didaktikk der mye av arbeidet dreier seg om & tilpasse undervisningen til hver
enkelt elev. Aldersblandingen og skolens stgrrelse bidrar ikke til gkt sammenligning eller
synlighet, men har motsatt effekt og fa@rer til mindre stigmatisering da elevene er vandt til
a jobbe i aldersblandede grupper pa tvers av trinn. I tillegg er det faglige miljget veldig
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oversiktlig pa fadelte skoler, og elevene blir sett og anerkjent pa et individuelt niva. Det
kan likevel diskuteres om det konstante lzererblikket utelukkende er positivt. En annen
kvalitet som er fremtredende ved fadelte skoler er hvordan elevene opererer som
hjelpelzerere til hverandre. De eldre elevene stgtter de yngre, og kan hjelpe og modellere
pd en mate som er lettere & forstd. Samtidig kan de eldre lzere mye av lzere bort til andre,
samt at flere kan ha godt av tilpasningene som blir gjort for de yngre elevene. Oppsummert
kan man si at leeringen ved fadelte skoler ofte skjer basert p& niva, heller enn trinn og at
dette er en ressurs.

4.2 Leererens erfaringer med det sosiale miljget ved skolen

Den neste kategorien handler om lzererens erfaringer med det sosiale miljget ved skolen.
Med bakgrunn i laerernes svar er denne kategorien delt inn i tre undertema: 1) Et trygt
miljo der elevene knytter bdnd p§ tvers av trinn, 2) «Det er ikke mine og dine elever, det
er vdre» og 3) Den tause kompetanse.

4.2.1 Et trygt miljg der elevene knytter band pa tvers av trinn

Gjennom intervjuene gikk det tydelig frem at alle lzererne er av den oppfatning at elevene
trives og stort sett er inkluderte i det sosiale miljget ved skolen. De gode relasjonene
mellom elevene beskrives som et resultat av ulike &rsaker, men seerlig skolestgrrelsen og
det faktum at alle kjenner hverandre blir fremhevet som viktig. I tillegg blir aktiviteter som
skjer pd tvers av trinn, gjerne hele skolen og i samarbeid med barnehage, sett p& som
gode arenaer for & knytte band mellom elevene. Flere av laererne presiserer det «sseregne»
miljget som oppstdr pa sma skoler, men hva ligger egentlig i dette? Jeg tolker det som at
det saeregne miljget det snakkes om, kobles til skolestgrrelsen og det at alle kjenner alle
gjar at skolen oppleves som noe trygt og naert for elevene. Dette underbygger perspektivet
om at ingen elever er overflgdige og at hver enkelt elev teller. Skolen er en viktig del av
samfunnet og det brer seg en fellesskapsfglelse pa flere av de fadelte skolene. Alle de fire
skolene er sdkalte oppvekstsentre, som betyr at de er samlokaliserte og/eller har felles
administrasjon med barnehagen. Det er ulikt fra skole til skole hvor tett de samarbeider
med barnehagen og i hvilken grad dette samarbeidet strekker seg. Likevel presiserer alle
lererne at den korte avstanden mellom enhetene skaper trygghet i overgangen mellom
barnehage og skole, og at barna ofte kjenner hverandre godt fra fgr. Heidi oppsummerer
dette pd en god mate:

Ja det er en fordel med 8 ha barnehagen s§ tett ogs8. Det blir ikke kjempeskummelt § starte p8 skolen
fordi de kjenner alle elevene fra for og de er trygge p8 hverandre. (...) Det er litt av tanken som
oppvekstsenter ogs8, man hgrer jo det at elevene sier at det er trygt og godt fordi de kjenner alle
voksne. (Heidi)

Det er ingen tvil om at trygghet er viktig for barnas oppvekstvillkdr og vesentlig for
elevenes utvikling pa skolen. Hvis elevene skal ha overskudd til 8 bade lzere, samt bygge
gode relasjoner med de rundt seg er det helt avgjgrende at de fgler seg trygge pa skolen.
Jeg tolker det som at skolens bidrar til et oversiktlig miljg som er trygt og stabilt for barna.

Det blir videre interessant @ hgre om skolestgrrelsen og aldersblandingen er av betydning
for hvordan elevene knytter band. Etter spgrsmal om dette svarer lzererne at elevene finner
seg venner pa tvers av trinn og at aldersblandingen derfor er positiv for det sosiale miljget.
Karianne oppsummerer dette slik:

Ehm... en utfordring som mange ofte snakker om med sm& skoler, er dette med at ikke alle elevene

finner seg en venn, og at dette er enklere p§ store skoler. Men det jeg har opplevd p§ denne f8delte
skolen er at elevene finner seg venner, bare at de kanskje finner dem p& andre trinn. (Karianne)
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Jeg tolker dette som at elevene ved fadelte skoler har et stgrre sosialt nettverk enn det
som fremgar pa «papiret». Nar man ser at skolen har ett samlet elevtall pa 30 elever, der
for eksempel 4 eller 5 gar i en klasse, er det lett & tenke at dette er veldig lite og at
laeringsmiljget automatisk er «smalt». Det som ikke kommer frem, er at elevene til alle
tider er sammen med elever fra to eller flere trinn i timer og ofte hele skolen i friminutt.
Dette tyder pd at elevene har store muligheter til 8 knytte b&nd pa tvers av trinn. Det er
likevel ikke & se bort i fra at et lite miljg kan vaere sdrbart for noen elever. Denne
problematikken peker ogsd flere av leererne pa, som en av de tingene som kan veere
problematisk med tanke pa elevenes sosiale miljg ved fadelte skoler:

.. men selvfalgelig er det jo ogs8 noen som man ser ikke finner en god venn - en bestevenn kanskje.
S8 dette kan jo vaere en utfordring n8r det blir f§ elever p§ skolen. (Karianne)

Men det er jo klart at det ikke er bare solskinnshistorier. Det er ikke bare fryd og gammen med § veere
1§ elever heller. (...) vi har jo noen kull som er veldig sm8 med 3 eller 4 elever ikke sant, og det er jo
ikke s& 8lreit det alltid. Det merkes kanskje spesielt pd jenter p§ mellomtrinnet at da blir det litt lite §
velge i da rett og slett. (Anette)

I tillegg til at det kan oppstd problematikk knyttet til at det blir for fa 8 velge i, kan det
ogsa veere en utfordring dersom det er store skjevfordelinger mellom kjgnnene. Gjennom
intervjuene peker ogsd noen av larerne pd hvordan utagerende elever eller store
reaksjoner, kan prege et lite miljg mer enn et stort. Jeg tolker dette som en konsekvens
av at det er sa gjennomsiktig og at alle reaksjoner blir veldig synlig for elevene rundt. Det
er positivt p& mange mater med tanke pa a se hver enkelt elev, men sa kan det ogsa vaere
sarbart i noen situasjoner. Det gar likevel frem gjennom laerernes svar at det sosiale miljget
ved de fadelte skolene er trygt, og inkluderende i den forstand at elevene knytter band pa
tvers av trinn. Det kan ogsa tenkes at det aldersblandede miljget skaper mer aksept blant
elevene og at elevene m3 lzere seg & fungere sammen pa tross av ulikheter, fordi man kan
ikke bare «gjemme» seg unna eller finne noen andre. Dette perspektivet nevnte ogsa flere
av leererne, som trekker frem et aksepterende miljg der elevene kommer tett pa ulikhetene
til hverandre som noe av det positive ved den fadelte skolen.

4.2.2 «Det er ikke mine og dine elever, det er vare»

Det sosiale miljget til elevene handler ikke bare om relasjonene mellom elevene og hvordan
de knytter band til hverandre, det handler ogsa om relasjonene mellom lzerer og elev. I
likhet med det faglige miljget trekker lzererne frem at skolestgrrelsen bidrar til at lsererne
kommer nzaert pa elevene, og med det har gode forutsetninger for @ skape tette relasjoner
og band til sine elever. Det at de far snakket med elevene hver dag, og brukt mye tid
sammen med hver enkelt elev er helt avgjgrende for den gode kontakten de beskriver. Jeg
tolker det som at den fadelte skolens stgrrelse er en sentral faktor for lserernes relasjoner
til elevene. Det 8 arbeide for 8 skape gode relasjoner til sine elever er nok ikke unikt for
de fadelte skolene. Det er viktig for leereres profesjonsutgvelse pa alle skoler uansett
ordning og stgrrelse. En ting jeg likevel bemerket meg igjennom lzerernes svar var at de
ikke bare snakket om relasjonen til elevene i sitt trinn, men relasjonen til elevene ved hele
skolen:

Vi har et felles ansvar alle sammen. (...) Ja, litt det der med at vi er s§ tett inn p§ hverandre. Det tror
jeg er en positivt ting. Vi er veldig avhengige av hverandre og det er ikke mine og dine elever, det er
vére. (Heidi)

Rett og slett fordi, ehh... for det farste er f8delte skoler aldri store, det er oversiktlig og det er i enda
storre grad en holdning om at det ikke er mine elever, min klasse og mitt trinn, men v8re elever. (Marit)
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Vi har ogs8 en bevisst holdning og er veldig p8 det med at alle elever er alles ansvar. S§ selv om jeg
kun er laerer p§ mellomtrinnet s8 har jeg et ansvar for de p8 barnetrinnet ogs§. (Siri)

Det synes altsd 3 vaere konsensus blant lzererne at alle elevene pa skolen er alles ansvar,
og at alle lsererne samarbeider om 38 skape ett godt sosialt miljo for elevene. Laererne har
ofte en gruppe de har hovedansvar for eller er kontaktlaerer for, men de understreker at
de kjenner alle elevene ved skolen sapass godt og at elevene fgler seg trygge pa samtlige
voksne pa skolen. Jeg tolker dette som en saeregenhet for den fadelte skolen nettopp fordi
dette ikke lar seg gjennomfgre praktisk pa stgrre skoler. Det blir videre interessant & se
om denne naerheten og det felles ansvaret for alle elever pa skolen pavirker deres arbeid
for 8 forebygge og forhindre mobbing. Jeg ber derfor leererne reflektere over
skolestgrrelsen sett i lys av ekskluderingsproblematikk og mobbing:

Fordelen m4 jo veere at det er veldig gjennomsiktig p8 en liten skole. Alts§ at det er neste umulig § ikke
oppdage dersom det er noe mobbing som foreg8r. (Anette)

Det er veldig oversiktlig, og det er ikke s§ mange barn s§ vi greier 8 folge med ganske godt i friminutt
og lignende. (...) Da setter vi inn ekstra bemanning og vi vet godt hvor det kan oppst8 noe ogs§ s§ vi
klarer 8 veere litt i forkant. Vi kjenner til elevene godt og vi vet hvor det kan bli trobbel. (Eva)

Det gar tydelig frem av alle lsererne at det oversiktlige miljget er en stor ressurs pa en
liten skole og at det er lett & oppdage dersom noen faller utenfor eller om mobbing
forekommer. Laererne papeker at det kan dukke opp ekskluderingsproblematikk pa sma
skoler, i likhet med store, men at de som regel oppdager dette raskt og kan sette inn tiltak
pa kort tid. Jeg tolker dette som at den tette oppfglgingen er en direkte konsekvens av
skolens stgrrelse. I tillegg er det en betydelig bidragsytende faktor at alle laerere har
kjennskap til alle elever. Ekskluderingsproblematikk er likevel noe som kan forekomme pa
alle skoler uansett stgrrelse og flere av laererne beskriver i intervjuene situasjoner der
saker har gatt under radaren til dem ogsa. En annen utfordring som kan dukke opp knyttet
til slike saker pd en fadelt skole er om man er ngdt til 8 skjerme utsatte elever. Det sier
seg selv at dette blir vanskeligere pd en liten skole der elevene er mye sammen til alle
tider og miljget er s& gjennomsiktig. Det ser likevel ut til at lserere ved fadelte skoler klarer
& oppdage mobbing relativt raskt og sette inn tiltak. Her presiserer de ogsa at de kan veere
i forkant siden de kjenner elevgruppa sdpass godt at de vet hvor det kan oppstd gnisninger.

4.2.3 Den tause kompetansen

Under aldersblandingens pavirkning pa elevenes faglige miljg ble det vektlagt at de eldre
elevene modellerer for de yngre i undervisningen og at dette er en ressurs for elevens
laering. Det er derfor interessant 8 se om dette ogsd har en pavirkning p& elevenes sosiale
miljg. Gjennom laerernes svar gar det frem at de eldre blir rollemodeller for de yngre og at
aldersblandingen p@ denne maten er en ressurs for elevenes sosiale laering ogsa:

Men jeg ser jo det p8 denne skolen, nér vi har de aldersblandede prosjektene s ofte som vi har s blir
de kjent med alle sammen p8 skolen, og man ser jo det at de eldre blir rollemodeller omtrent for de
yngre. De har noen 8 se opp til og de har noen eldre § sparre om hjelp ogs8 (...). Man ser jo det at
mange som kommer opp p8 mellomtrinnet blir mer voksen, og tar mere ansvar for de yngre, og det er
veldig fint. (Karianne)

Hvis jeg tenker s8nn p8 helheten og det & jobbe p§ en fidelt skole s§ gjor det noe med miljoet det her
med at elevene er sammen pé§ tvers av trinn. Vi har noen eldre som kan ta ansvar og si «hei, s8nn gjor
vi ikke», «s8nn sier vi ikke» eller «dette er ikke greit» til de yngre. (Marit)

Det er hyggelig 8 se p8 de eldste at selv om de kan veere litt urolig seg imellom de ogs8, s§ tar de frem

det de kan da. De kan oppmuntre, snakke hyggelig og passe p8 de mindre da. De blir gode rollemodeller.
(Siri)
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Det fremgar for meg at elevene lzerer av hverandre, ikke bare ndr det gjelder det faglige
kompetanse, men ogsa sosialt der de eldre forklarer leker og andre sosiale aspekter til de
yngre. Elevene blir slik ikke bare rollemodeller for hverandre i timer, men ogs3 i deres
utvikling sosialt. Samtidig som de yngre har mye utbytte av & fa sosiale instrukser av de
eldre, lzerer ogsa de eldre mye viktig nar det gjelder kompetanse de trenger ellers i livet.
For eksempel det 8 ta ansvar, passe p& de mindre og oppmuntre andre til & oppfere seg
pa en spesifikk mate. Videre blir det interessant & se om aldersblandingen kan ha en effekt
pa elevenes utvikling ellers i livet og om elevene kan dra nytte av dette pd andre arenaer.
Laererne reflekterer over dette slik:

Ja, s8 er jo denne aldersblandinga det som er det naturlig for oss ellers i livet ogs8. Hvis vi tenker p§
familiesituasjon for eksempel s8 er det jo sjelden det er noen som er like gamle der. Alts8 vi er vant til
8 veere rundt aldersblandinga ellers i livet 0gs8, og det er kanskje s8nn vi er laget, at det er naturlig for
oss § kunne se opp til noen, og se at vi kan hjelpe de som er yngre enn oss og omvendt. (Heidi)

Fordi i v8rt virkelige liv da, i familielivet v8rt, i sgskenlivet, i arbeidslivet og i det fleste andre omr8der
av livene v8re, s§ arbeider vi og omg8s i aldersblandede grupper. Det er kun i skolesystemet vi p§ en
méte blir puttet inn med de vi er like gamle som, ellers s§ er vi blandet stort sett hele tiden i det virkelige
liv. Det er et godt argument for den f8delte skolens praksis mener jeg (...) Vi praver § fokusere p8 det
som er positivt da, at da utvikler de kanskje en bedre empatisk forst8else og f8r en reell sosial
kompetanse som de trenger i fremtiden, fordi de er p§ en m8te oppleert og innforstdtt med at de m4 ta
med seg de som er yngre eller motsatt da. (Anette)

Leererne papeker at aldersblandingen er en naturlig del av vare liv og det er kun i
utdanningssystemet vi blir plassert i jevnaldrende grupper og et tydelig skille mellom
trinnene blir satt. Jeg tolker det derfor slik at elevene implisitt tilegner seg «en taus
kompetanse» gjennom den fadelte skolens praksis og ordning uten at de i det hele tatt er
klar over det. Denne tause kompetansen kan sees pd som en direkte konsekvens av at
gruppene er aldersblandet og elevene omgas elever fra ulike trinn.

4.2.4 Oppsummerende refleksjoner

Det sosiale miljget ved de fadelte skolene fremstar i sum som trygt og oversiktlig. Laererne
opplever at de har gode muligheter til & skape tette band og relasjoner til alle elevene pa
skolen. Siden miljget er sdpass gjennomsiktig opplever leererne at de har god oversikt over
elevene og at det er lettere & oppdage og sette inn raske tiltak dersom noen havner utenfor
eller mobbing forekommer. Det kan likevel oppstd utfordringer i arbeidet med dette pa
sma skoler, i likhet som store. Leererne papeker at elevene ved de fadelte skolene i mye
stgrre grad knytter band pa tvers av trinn, og at elevenes sosiale miljg derfor er stgrre enn
det fremstar. Til slutt ble det pekt pa at elevene er rollemodeller for hverandre og bidrar i
hverandres sosiale utvikling gjennom en implisitt overfgring av en taus kompetanse.

4.3 Leererens opplevelse av neermiljget som laeringsressurs

Den siste kategorien omhandler lzererens opplevelse av naermiljgets betydning og rolle for
elevenes laeringsmiljg. Denne kategorien er videre delt inn i to undertema: 1) En utstrakt
betydning av skole-hjem samarbeid og 2) «Vi er jo hjertet i bygda».

4.3.1 En utstrakt betydning av skole-hjem samarbeid

I likhet med andre skoler fremheves ett nzert skole-hjem samarbeid som viktig for bade
elevenes faglige og sosiale utvikling. P& en liten fadelt skole kan det tenkes at rollen som
laerer og aktgr i naermiljget kan vaere mer flytende enn det er pd stgrre skoler og stgrre
plasser. Med andre ord kan lzereren vaere badde en nabo, fotballtrener, venn, tante/onkel
eller kanskje ogsa foreldre til elever som gar pa skolen. Man mgter foreldre og barn pa
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neerbutikken og ved andre anledninger eller steder som er sentrale for bygda. Dette er
perspektiver som lsererne skildrer som saeregent ved sma skoler i distriktene. Det er
dermed interessant @ se hvordan leererne reflekterer over disse ulike rollene og om det
kan medfgre noen ressurser eller utfordringer i arbeidet som laerer og profesjonell aktar i
skolen. Laererne legger alle vekt pa at den nzere relasjonen de har med elevene ogsa
gjenspeiles i samarbeidet med foresatte. Dette trenger likevel ikke 3 skille seg fra stgrre
skoler i den forstand, da alle lzerere samarbeider tett med foresatte uansett stgrrelse og
ordning. Det er derimot interessant @ se hvordan lzererne skildre foresatte, og ikke kun ser
pa deres rolle knyttet til eget barn og dens opplaering, men ogsa at foresatte har en utstrakt
rolle i naermiljget og skolens bruk av neermiljget i undervisningen. Flere av lzererne trekker
her frem engasjementet foreldre har og at de stiller opp ved flere anledninger i regi av
skolen og bidrar med det de kan. Eksempler pa dette som kom frem i intervjuene er blant
annet: Besgk pa ulike arbeidsplasser til foreldre, besgk pa skolen av foreldre som viser
frem egne kunster/ferdigheter og lzere bort til barna som en del av opplaeringen, kjgring
pa skoleturer og bidrag med materiell og utstyr til laeringsaktiviteter i skolen. Det gar frem
for meg at foresatte er involverte i barnas skolegang pa flere omrader enn kun den formelle
kontakten angdende barnas laering og utvikling. Karianne gir her flere eksempler pa ulike
ting elevene har fatt opplevd og prgvd ut i oppleeringen pa grunn av foreldres engasjement
i naermiljget:
Vi har ogs8 brukt foreldrene veldig mye og samarbeidet med dem. (...) For eksempel n8r det er foto og
bilder s§ er det en av foreldrene som er fotograf, s§ da var hun p8 skolen og viste frem ogs8 fikk barna
prove litt selv. Det er veldig greit s8nn sett og vi har f8tt provd mye p8 grunn av samarbeidet vi har
med foreldrene. En annen gang fikk vi preve hundekjoring fordi det var en av foreldrene som hadde

hunder hjemme og drev med det. Det er veldig godt samarbeid b8de med foreldre og naermiljoet.
(Karianne)

Det er altsd knyttet samtlige ressurser til foresatte sin rolle ved en liten fadelt skole med
ett tett samarbeid til naermiljget. Det er ogsa rimelig & tenke at dette i alle situasjoner, og
ved enkelte hendelser, ikke trenger & veere like enkelt. Dersom laererne har statt ovenfor
utfordrende situasjoner pa skolen med enten elever eller foresatte for den sak skyld kan
det oppleves som en ekstra belastning dersom man til stadighet mgter dem i uformelle
situasjoner som for eksempel pd butikken eller andre steder i bygda. Flere av laererne
papeker dette som en utfordring, og jeg tolker dette som at ett flytende skille mellom jobb
og fritid kan oppstd pa sma naermiljgskoler i stgrre grad enn store skoler. Siden foreldrene
er aktive deltakere bdde i elevenes opplaering, og i det som skjer i naermiljget far skole-
hjem samarbeidet en utstrakt betydning ved at man omgas pa flere arenaer, ogsa utenom
skolen.

4.3.2 «Vi er jo hjertet i bygda»

Gjennom intervjuene var noe av det jeg bemerket meg tidlig at lzererne vektla naermiljget
som en sentral ressurs for elevenes faglige og sosiale utvikling. Her trekker lzererne frem
ett neert samarbeid med naermiljget og en aktiv bruk av de ulike arenaene i bygda. I lgpet
av de seks intervjuene blir det presentert flerfoldige situasjoner der skolene samarbeider
med naermiljget som for eksempel arrangementer som 17. mai, bygdecafeer, allmgter,
skoleavslutninger, juletrefest og hyggekvelder. I tillegg benytter skolen seg av ressurser i
naermiljget som for eksempel naerbutikken, besgk hos arbeidsplasser i bygda, bruk av
skilgyper, fotballbane og idrettsanlegg, klubbhus og samarbeid med ulike lag og foreninger.
Jeg tolker det altsd som at skolen og neermiljget mgtes pa flere arenaer og at dette bidrar
til gkt tilhgrighet og tilknytning til bygda. Det kan synes at det er stor oppslutning om
skolen og at skolen pa sin side er aktiv i bygda. En av de tingene som lzererne fremhevet
i sine refleksjoner over naermiljgets rolle pa skolen var deres aktive bruk av naturen og at
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elevene hadde mye uteskole. Det at naturen ligger sd naert skolen, og at man har enkel
tilgang til bade fjell, skog og mark tolker jeg som en seerlig ressurs. Elevene far slik ta i
bruk naermiljget pa ett fysisk og sosialt niva, og leeringen som ligger i naermiljget er noe
elevene har bruk for ikke bare i skolen, men ogsa samfunnet og deres fremtidige utvikling
ellers. Det synes videre & vaere konsensus i leerernes refleksjoner rundt skolens rolle i
bygda og de presiserer at skolen er et sentralt samlingspunkt og viktig for bygdas utvikling:

Jeg foler skolen og bygda st8r i neer relasjon til hverandre. Jeg tror det er veldig s8rbart for bygda hvis
skolen kommer bort. Skolen er limet i bygda (Eva).

Vi er jo hjerte i bygda. Det tror jeg de fleste ser p8 skolen som. Skolen er viktig for alle og i det store
og hele s8 st8r vi sterkt i lokalmiljoet. Vi kunne jo reist inn til en storre plass for 8§ laere oss det vi leerer
her, men i forhold til 8 f§ identitet til bygda og at de skal komme tilbake hit i neste runde s er det ingen
tvil at det er viktig 8 beholde skolen. (Siri)

Sann sett star altsa skolen og naermiljget i et neert og gjensidig forhold til hverandre. Jeg
tolker det ogsa slik at dersom det skal vaere liv i bygda er den helt avhengig av en
neermiljgskole. Dette henger ikke bare sammen med befolkningsutvikling, men ogsa at
skolen er integrert del i bygdas sosiale fellesskap og bygdas identitet. Jeg tolker det som
at naermiljg og skole ikke kan sees som to ulike arenaer, men to sider av samme sak som
pavirker hverandre gjensidig og er viktig for hverandres utvikling. P& sa mate blir
neermiljget en kvalitet som den fadelte skolen drar stor nytte av sett i lys av elevenes
laering og utvikling, og motsatt blir skolen noe som naermiljget er avhengig av for & kunne
besta og leve videre. Dette tydeliggjgres gjennom sitatet til Siri: «Vi er jo hjerte i bygda».

4.3.3 Oppsummerende refleksjoner

Det gar tydelig frem at naermiljget er en kvalitet og ressurs som er saeregen for de fadelte
skolene og viktig for elevenes utvikling og lzering. Lzereren er en sentral del i
tilretteleggingen av samarbeidet mellom skole og hjem, og det kan synes at skolens
stgrrelse og ordning, samt dens lokalisering i bygda og naermiljg, kan bidra til et naert
samarbeid pd bdde godt og vondt. Naermiljget og skolen stdr i ett gjensidig forhold til
hverandre, og er unikt sett i lys av den fadelte skolens praksis.
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5 Drgfting

I dette kapitlet vil jeg diskutere studiens empiriske funn, i lys av relevant teori og forskning
pa feltet. Formalet med denne studien har veert 8 belyse fglgende problemstilling:
«Hvordan opplever seks leerere ved fire fdelte skoler at laeringsmiljoet pdvirkes av skolens
stagrrelse og ordning?». Innledningsvis ble det beskrevet at begrepene stgrrelse og ordning
sikter til skolenes lave elevtall og aldersblanding som organiseringsform. Hovedfunnene
fra de seks kvalitative intervjuene ble presentert i forrige kapittel og funnene vil videre bli
diskutert og drgftet gjennom tre delkapitler med ulike undertema: 1) Perspektiver pd det
faglige miljoet 2) perspektiver p§ det sosiale miljoet og 3) perspektiver pd naermiljoet som
leeringsressurs. Noen av funnene vil bli drgftet med henvisning til nye referanser som ikke
er presentert i teorikapitlet da det har vist seg fordelaktig for 8 gi utvidet innsikt fra de
induktive utledede funnene.

5.1 Perspektiver pa det faglige miljget

Dersom eleven skal ha et godt lzeringsmiljg er det vesentlig at det legges til rette for faglig
utvikling og lzering. Teori og tidligere forskning fremhever relasjonsorientert klasseledelse,
tilpasset oppleering med fokus pd elevens lsering, motivasjon og utvikling, samt
elevmedvirkning og elevaktivitet som noen sentrale kjennetegn pa ett godt laeringsmiljo
(Bergkastet et al., 2009; Imsen, 2016; Postholm, 2013; Skaalvik & Skaalvik, 2018). I
innledningen ble det stilt spgrsmal til om skolens stgrrelse og ordning har en innvirkning
pa elevenes lzeringsmiljg og om dette ma forstds ut ifra andre kjennetegn og kvaliteter
enn det som gar frem i etablert litteratur og teori. I det neste vil jeg drgfte tre slike
kvaliteter, herunder hvordan laering ut ifra niva kan dempe sosial sammenligning, hvordan
et tett og oversiktlig miljg kan vaere bade en fordel og ulempe, og til slutt hvordan
medlaering er en ressurs for elevenes leering og utvikling.

5.1.1 Leering ut ifra niva, ikke alder - en ordning som demper sosial
sammenligning?

Gjennom lzerernes svar gar det tydelig frem at de md arbeide pa en annerledes mate i
planlegging og gjennomfgring av undervisning siden de har aldersblandede grupper. De
ma velge aktiviteter og legge opp undervisning som favner bade de ulike trinnene og hver
enkelt elev innad i gruppa. Ulikhetene mellom elevene vil naturligvis forsterkes nar leererne
har flere trinn sammen, siden det er store variasjoner i niva og utvikling bade innad i trinn,
men ogsa mellom hver enkelt elev. Laererne beskriver her at de benytter seg av tematisk
undervisning og rullerende planer. I tillegg skildrer de at de ofte benytter seg av varierte
og praktiske opplegg med mye elevaktivitet og samarbeidsoppgaver. I lys av teori og
pedagogisk forskning om lseringsmiljg er varierte arbeidsmetoder med seerlig fokus pa
elevmedvirkning viktig for & fremme elevenes leering (Utdanningsdirektoratet, 2017;
Utdanningsdirektoratet, 2020a). Om arbeidsmetodene ved fadelte skoler faktisk fremmer
elevenes lzering kan man ikke si noe om da dette ikke er malt ved de enkelte fadelte
skolene som lzererne arbeider ved. Likevel er den praktisk-tematiske didaktikken som de
fadelte skolene benytter seg av helt i trd&d med det overordnet del til den nye lzereplanen
sier om eksempelvis dybdelaering, og det teori og tidligere forskning vektlegger som viktig
for elevenes leeringsmiljg som jeg tidligere har pekt pd (Utdanningsdirektoratet, 2017).
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I likhet med andre skoler er tilpasset opplaering et sentralt prinsipp og en viktig del av
laerernes arbeid ved de fadelte skolene. Det 3 differensiere og tilpasse undervisningen for
hver enkelt elev er viktig med tanke pd elevenes faglige laering og utvikling (Skaalvik &
Skaalvik, 2018). Maten lzererne ved fadelte skoler arbeider med tilpasninger til de ulike
trinnene innad i gruppa, kan ogsa bidra til en forenkling av tilpasningen til hver enkelt elev.
Altsa vil skolens ordning og aldersblandingen bidra til mye spillerom i leererens arbeid med
differensiering og tilpasset oppleering. Laererne blander ofte elevene pa tvers av trinn i for
eksempel samarbeidsoppgaver og stasjonsarbeid, og de utnytter denne ressursen for a
fremme elevenes lzering. Disse sammensetningen kan variere fra fag til fag, men og ogsa
fra time til time. Alts3 gjgres mange av tilpasningene basert pa elevenes niva, og ikke
deres alder. Dette fremmer elevenes laering sett i lys av teori om at elevene ma mgte
oppgaver de kan mestre og som ikke er for vanskelig, men samtidig utfordrende nok til at
elevene kan utvikle seg (Skaalvik & Skaalvik, 2018).

En av mine forutantagelser var at de individuelle tilpasningene ville bli veldig synlige i
klasserommet pa grunn av skolens stgrrelse og det lave elevtallet. Festingers (1945) teori
om sosial sammenligning understreker at elevene ser seg selv som en refleksjon av
hvordan andre vurderer dem, men ogsa ved 8 sammenligne seg med andre. Dersom
elevene opplever 8 ikke mestre p& samme niva som de andre elevene i klassen eller ikke
ndr opp til «normen» i gruppa vil dette ha negativ innvirkning pa elevens selvverd,
selvoppfatning og motivasjon i mgtet med nye oppgaver (Skaalvik & Skaalvik, 2018). Det
at elevene er fa i klasserommet kunne bidratt til 8 synliggjgre enkeltelevers prestasjoner,
noe som igjen kunne pavirke den sosiale sammenligningen i negativ forstand. Ved de
fadelte skolene var lererne derimot av en helt annen oppfatning med tanke pa
sammenligning i klasserommet. De fremhevet aldersblandingen, og szerlig det at elevene
var sa vandt til & jobbe i forskjellige grupper, med ulike sammensetninger av elever pd
tvers av trinn, bidro til 8 dempe sosial sammenligning og stigmatisering. De individuelle
tilpasningene som blir gjort i det aldersblandede klasserommet blir derfor ikke s3 synlige
siden elevene uansett er ulike i alder og nivd, og vandt til & jobbe i grupper pa tvers av
trinn. For de fleste elevene vil nok dette veaere tilfellet og mange vil nok ikke tenke over
det, seerlig ikke elevene som mestrer pa ett adekvat niva eller over norm.

I lys av Festingers (1945) teori kan det likevel tenkes at aldersblandingen kan bidra til ett
enda stgrre spenn for de svakeste elevene, som for eksempel opplever at elever som er
bade to eller tre &r yngre enn dem mestrer mer enn dem selv. Det gar uansett tydelig frem
at aldersblandingen som ordning kan vare en ressurs for elevenes laering, og at laering i
fadelte skoler tar utgangspunkt i nivd, heller enn alder. De benytter seg ogsa av mange
varierte og praktiske arbeidsmetoder som vil fremme bade laering og utvikling. I tillegg
dempes den sosiale sammenligningen, og selv om denne mest sannsynlig vil veere til stede
til en viss grad i alle klasserom og p3 alle skoler, blir den tydelig redusert ved fadelte skoler
sett ut ifra laerernes refleksjoner rundt aldersblandingens pavirkningskraft.

5.1.2 Et oversiktlig miljg og tett oppfelging pa godt og vondt?

Som tidligere nevnt kjennetegnes en fadelt skole av blant annet et lavere elevtall
sammenlignet med fulldelte skoler. Ved skolene informantene arbeider pad befant elevtallet
seg ett sted mellom 20 til 50 elever. I de ulike gruppene vil det derfor vaere faerre elever
per laerer, sammenlignet med stgrre fulldelte skoler. Lzererne opplevde at det var et
oversiktlig miljg der de hadde mulighet til 8 gi elevene den stgtten og oppfelgingen de
trenger i deres faglige utvikling. Forskning viser at laerertetthet er en avgjgrende faktor for
elevenes lzering, og da saerlig for de yngste elevene (Kirkebgen et al., 2017; Nordgard &
Harsvik, 2011). Dette underbygger ogsa den nye laerernormen om laerertetthet gjeldene
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fra august 2019 (Utdanningsdirektoratet, 2020c). Det er dermed et tydelig samsvar
mellom laerernes opplevelse av lzerertetthetens betydning for elevenes lzering, samt det
forskning og teori underbygger. Mer tid til hver enkelt elev bidrar til tettere oppfalging,
mulighet til 8 tilpasse undervisningen og gi kontinuerlig underveisvurdering.

Leererne trekker ogsa frem andre ressurser som fglger med laerertettheten ved fadelte
skoler, blant annet det & se hver enkelt elev, snakke med alle hver dag og bygge gode
relasjoner som skaper tillit og trygghet. Ingen elever gar under radaren og ingen blir
oversett. Alt dette bidrar til elevenes lzering og utvikling. Det kan likevel stilles spgrsmal
til om det konstante lzererblikket ogsa kan fgre med seg noen utfordringer, eller om det
utelukkende er positivt? Elevene skal senere i utdanningslgpet ut i stgrre klasser som ikke
er aldersblandet enten allerede pd@ ungdomsskolen eller videregdende. Det er dermed
rimelig 8 anta at den samme naerheten til laereren, den tette oppfglgingen og det konstante
laererblikket ikke vil vedvare i samme grad som ved den fadelte skolen. Flere av laererne
peker pa at den tette oppfglgingen ogsd kan vaere en utfordring, i form av at man hjelper
elevene for mye og at man ikke lar elevene prgve nok selv fgr man tilbyr hjelp. Et teoretisk
perspektiv som er viktig for elevenes laering og utvikling er selvregulering. I korte trekk
handler selvregulering om & ta ansvar for egen laeringsprosess og lzere 8 regulere sin egen
laering (Skaalvik & Skaalvik, 2018). I overordnet del til den nye laereplanen er det «3a leere
a lzere» fremhevet som ett eget viktig prinsipp for elevenes lzering, utvikling og danning
(Utdanningsdirektoratet, 2017). Det & forstd sine egne laeringsprosesser og vaere
selvstendig i arbeidet pa skolen bidrar til gkt motivasjon og mestringsfglelse. Det er ogsa
en viktig kvalitet 8 ha med seg videre i utdanningslgpet og i fremtiden. Sett i lys av det
individualistiske perspektivet ved de fadelte skolene der elevene far mye stgtte og
veiledning i arbeidet kan det tenkes at dette pavirker elevenes evne til & vaere
selvregulerte.

Det kan derfor synes at det oppstar et vakuum i det teorien sier om lzarertetthet og
viktigheten av tett oppfelging av elever, og elevenes evne til & bli selvregulerte og
selvstendige i fremtiden. Det er nok mer relevant a se disse perspektivene som to sider av
samme sak, i stedet for motsetninger til hverandre. For at elevene skal bli selvregulerte
ma man folge opp elevene tett og tilpasse undervisningen slik at de f&r mestringsfolelse
og motivasjon i arbeidet. Slik vil man best ruste elevene til 8 ta fatt pd nye oppgaver og
med det legge et godt grunnlag for laering hele livet. For lzererne ved fadelte skoler kan
dette likevel oppleves som et tveegget sverd: Kanskje gjgr man elevene en bjgrnetjeneste
og hjelper de litt for mye, men samtidig er det ikke en lzerers oppgave & stgtte elevene i
den faglige utvikling som best man kan? Den fadelte skolens stgrrelse og den tette
oppfglgingen som laererne skildrer kan altsd medfgre bade ressurser og utfordringer sett i
lys av elevens laering og faglige utvikling.

5.1.3 Medlaering - en ressurs for elevenes laering?

Gjennom intervjuene gikk det tydelig frem at lzererne ansa aldersblandingen som ressurs
for elevenes laering, og da szerlig pd grunn av at elevene kunne leere bade med og av
hverandre. Gjennom samarbeid blir elevene modeller for hverandre og aldersblandingen
kan gagne bade de eldre og yngre elevene. Fgrst og fremt kan de eldre elevene hjelpe de
yngre, ved & forklare 8 lzere bort og pd denne maten fungere som «medlaerere». Dette
samsvarer med den sosiokulturelle lzeringsteorien som vektlegger at lzering skjer i
samhandling med andre og at jevnaldrende i lzeringsmiljget kan fungere som veiledere og
laerere. Slik kan de bidra til hverandres vekst og utvikling (Danielsen, 2017; Haugen &
Bjerke, 2006; Imsen, 2020). Dette underbygger ogsa Vygotskys (1978) teori om den
proksimale utviklingssone som illustrerer det eleven kan alene, og det eleven kan klare
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med hjelp fra en som er mer kompetent enn seg selv. I lys av de fadelte skolene fungerer
de eldre elevene som «en mer kompetent andre» eller en medierende hjelper som
modellerer og illustrerer for de yngre elevene slik at de senere kan mestre lignende
oppgaver alene (Imsen, 2020). Dette bidrar i sum til elevenes laering og utvikling. I stedet
for at laereren her fungerer som den mer kompetente andre eller medierende hjelper, er
det alts3 elevene som lzerer bort til hverandre. Sett i lys av Vygotskys (1978) teori om at
laering skjer gjennom samhandling og kommunikasjon, og at spraket er sentralt for
elevenes laering kan det tenkes at jevnaldrende eller eldre elever bidrar med et ekstra
laeringsmoment da de kan snakke ett «sprak» og formidle p& en mate som elevene forstar.
Leereren kan jo ogsa forenkle sitt eget sprak og tilpasse seg etter elevenes niva, men
jevnaldrende og elever fra samme klasse vil alltid ha en saeregen rolle og status.

I likhet med at eldre elever er en ressurs for de yngre, vil de ogsa laere selv av 8 lzere bort
til andre. Det & stadig fa repetert emner er viktig for a8 fa utstrakt forstdelse av det faglige
stoffet. Det kan ogsa tenkes at yngre elever kan mestre bade pd hgyde eller mer enn
elever som er eldre enn seg selv. Dette er perspektiver som kan oppsta i et aldersblandet
klasserom. Alder er sann sett uvesentlig i teori om den proksimale utviklingssone. Det
viktigste er at den medierende hjelper m3 veere mer kompetent enn eleven selv. Ved at
den medierende hjelper modellerer for eleven gjgr det eleven mer rustet til & mgte lignende
oppgaver alene. Dette kan sammenlignes med stillasbygging, og at «stillaset» tas vekk
etter hvert som eleven kan mgte oppgavene alene (Imsen, 2020; Moen, 2013). Selv om
det er i hovedsak leereren som bygger stillaser rundt elevene kan det i et aldersblandet
klasserom o0gsa vare jevnaldrende elever som tar denne rollen. Siden elevenes
kompetanse vil variere bdde med tanke p& alder og utvikling, men ogsa fag og interesser,
er det naturlig 8 tenke at elevene kan veilede og vaere stillasbyggere for hverandre pa
tvers av trinn og innad i samme gruppe ved den fadelte skolen. Elevene vil slik ha en viktig
rolle i hverandres laering og utvikling, og lzererne fremhever dette som en szerlig ressurs.
Medlzering er slik en «implisitt> del av den fadelte skolens pedagogikk og praksis, og
elevene blir gjennom aldersblandingen sentrale aktgrer i bdde egen og medelevers lzering.

5.2 Perspektiver pa det sosiale miljget

I likhet med elevens faglige utvikling og laering, er ogsd det sosiale miljget av stor
betydning for det samlede lzeringsmiljget ved skolen. Teori fremhever relasjonen mellom
laerer og elev, relasjonen mellom elever, samt et inkluderende og trygt miljg der elevene
trives og faler tilhgrighet som viktig for det sosiale miljget pd skolen (Bergkastet et al.,
2009; Danielsen, 2017; Imsen, 2016; Nordahl, 2010; Skaalvik & Skaalvik, 2018;
Utdanningsdirektoratet, 2016). Sammenlignet med en fulldelt skole som opererer med
aldershomogene trinn er den fadelte skolen mindre og elevtallet lavere. I det neste vil jeg
drgfte og diskutere tre kvaliteter som leererne fremhevet som sentrale for elevenes sosiale
miljo ved fadelte skoler nettopp pa grunn av dens stgrrelse og ordning, herunder hvordan
elevene finner venner pa tvers av trinn, hvordan et lite miljg kan vaere bade en utfordring
og en ressurs med tanke pa ekskluderingsproblematikk, og til slutt hvordan
aldersblandingen implisitt overfgrer en taus kompetanse til elevene.

5.2.1 Er det sosiale miljget stort nok?

Elevene tilbringer store deler av livet pd skolen, og det er en av elevenes viktigste
sosialiseringsarena (Imsen, 2020). For at elevene skal ha et godt lzeringsmiljg er det viktig
at de fgler seg inkludert og medregnet i det sosiale miljget av signifikante andre.
Signifikante andre er saerlig viktig for var laering og utvikling og her blir betegnelsen brukt
om medelever og jevnaldrende (Nordahl, 2010; Skaalvik & Skaalvik, 2018). Et godt sosialt
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miljg preges derfor av en god relasjon til medelever og at man trives og fgler tilhgrighet i
gruppa. Nar det gjelder de fadelte skolene er det noen som tror at elevene har et magrere
sosialt miljg enn elever ved stgrre skoler. Nar lzererne blir spurt om & beskrive det sosiale
miljget ved skolen er det derimot konsensus mellom dem at de fadelte skolene har et
«saeregent» miljg som preges av trygghet, inkludering og fellesskapsfglelse. I lys av
Maslows behovshierarki er behovet for trygghet, sosiale behov som fglelse av fellesskap,
tilhgrighet og kjeerlighet og behov for anerkjennelse noen av de mest grunnleggende
behovene som ma ligge til grunn dersom eleven skal kunne utnytte sitt lseringspotensial,
utvikle seg og ikke minst trives pa skolen (Haugen & Bjerke, 2006; Maslow, 1970). Basert
pa leerernes svar kan det altsd synes at elevene ved fadelte skoler har gode muligheter til
& oppna disse perspektivene da flere av de grunnleggende behovene er pa plass. Larerne
beskriver at nettopp pa grunn av skolestgrrelsen er det et trygt miljo der alle kjenner alle.
Skolene er ogsd oppvekstsentre som bygger god relasjon og trygge overganger mellom
barnehage og skole. Dette fordrer tillit og gjgr omgivelsene forutsigbare og til & stole pa.

Leererne beskriver ogsa at det er en sterk fglelse av fellesskap ved skolene som er et
sentralt sosialt behov. Fellesskapsfglelsen henger antageligvis sammen med at alle blir
sett, ingen gar under radaren og ingen er til overs. Alle er altsd nyttige, og de er slik veldig
avhengige av hverandre. Dette kan man tolke som en ressurs i den forstand at elevene
ma leere seg 8 fungere sammen tross ulikheter og det fremmer aksept hos elevene. Alle
blir slik viktig i det sosiale miljget og elevene tilegner seg nyttig kunnskap som de kan &
bruk for i fremtiden. Likevel kan det vaere en fare for at noen ikke finner noen, og dersom
man havner «utenfor» kan det tenkes at dette er ekstra belastende. Det kan ogsd vaere
sarbart dersom det er saerlig overvekt av et kjgnn flere ar pa rad, og da seerlig for de eldre
elevene. Eldre elever vil naturlig vaere i en modningsprosess der samhandling med
jevnaldrende blir mer og mer viktig og dette kan vaere en utfordring dersom det er fa jenter
eller gutter flere arskull pa rad. Et lite miljg kan pd denne maten bade vaere en ressurs og
en utfordring.

Gjennom lzerernes svar gar det likevel tydelig frem at elevene finner seg venner og at de
sosialiseres i fellesskapet. Det som er saeregent for de fadelte skolene er at elevene knytter
band pa tvers av trinn. Ser man alle trinnene individuelt kan det synes at elevtallet er lavt,
og at det er for «fa» til 8 kunne fa et godt sosialt utbytte pd skolen. Det er likevel slik at
elevene til alle tider er sammen med andre trinn, da som regel to eller tre trinn sammen,
men noen ganger ogsa flere. I friminutt er alle trinnene ute samtidig. Aldersblandingen blir
slik en ressurs ved de fadelte skolene, og sett i sammenheng kan man kanskje si at
aldersblandingen veier opp for elevtallet. I lys av Maslows (1970) behovshierarki gar det
frem at de fadelte skolene oppfyller samtlige av mangelbehovene og pa tross av et lavere
elevtall fremmer et godt sosialt miljg. Elevene har et stgrre sosialt miljg enn mange tror,
og aldersblandingen blir en betydelig ressurs der elevene knytter band pa tvers av trinn.

5.2.2 Et lite og gjennomsiktig miljg — en ressurs eller utfordring?

Leererne ved de fadelte skolene opplever at de ser elevene hver dag, far snakket med alle
og at de pa grunn av leerertettheten har gode muligheter til 8 bygge relasjoner med
elevene. Dette sammenfaller med det som teori og tidligere forskning fremhever som viktig
sett i lys av elevenes laeringsmiljg. Her fremheves lzererens profesjonelle relasjons-
kompetanse, som er larerens evne til 8 se hver enkelt elev, bygge gode relasjoner og
samtidig veere en tydelig voksen som vesentlige faktorer for & legge til rette for bade faglig
og sosial utvikling til elevene (Juul & Jensen, 2003; Nordahl, 2010). Dette sammenfatter
lzererens rolle i skolen og viser at leereren har et betydelig ansvar for & legge til rette for
et godt lzeringsmiljg ved skolen.
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Pedagogisk litteratur omtaler i stor grad laererens relasjon til elevene i sin klasse, og ikke
hele skolen som sddan. Et saeregent trekk ved de fadelte skolene derimot er at lsererne
ikke bare beskriver relasjonen med elever i sin gruppe, men de vektlegger relasjonen til
alle elevene ved skolen. Relasjoner mellom lzerere og elever far derfor en ustrakt betydning
ved fadelte skoler. I likhet med fulldelte skoler, har leererne ved de fadelte skolene ogsa
ansvaret for sin egen gruppe og alle er kontaktlaerere. Likevel fremhever de et felles
ansvar, og det er en utbredt holdning til at det er «vare elever, ikke mine». P3 fadelte
skoler et det faerre leerere @ dele ansvaret pd. Dette medfgrer flere arbeidsoppgaver,
matvakter og inspeksjoner i friminutt per lzerer enn pa fulldelte skoler der flere deler pa
dette ansvaret. Alle laererne er derfor naturligvis mer med elevene fra ulike trinn, og det
er dermed store muligheter til & bygge relasjoner utenom egen basisgruppe. Det kan
tenkes at dette har en positiv innvirkning pa elevenes lzeringsmiljg, og at en god relasjon
til flere voksenpersoner skaper trygge rammer og gode oppvekst- og lzeringsvilkar.

Leererne peker ogsa pa at relasjonen til alle elevene, samt det gjennomsiktige miljget gjor
det lettere & oppdage mobbing og ekskludering. Forskning viser at hele 36% av mobbingen
som ble registrert gjennom elevundersgkelse i 2019 og 2020 ikke har blitt oppdaget av
lzerere eller andre voksne p& skolen (Wendelborg, 2020). Dette betyr at over 1/3 av
mobbingen som forekommer pa landsbasis ikke blir oppdaget eller tatt tak i. Det er rimelig
& anta at disse tallene ogsa gjelder for sma skoler, og at ekskluderingsproblematikk er noe
som oppstar pa alle skoler. Dette peker ogsa flere av laererne pad gjennom intervjuene der
de ogsa fra tid til annen har noen kompliserte elevsaker. Det er likevel ikke 8 unngd at
laerertetthet, elevtall og skolestgrrelsen er av betydning ndr det gjelder
ekskluderingsproblematikk. Selv om lzrerne ikke har oppdaget noe med en gang,
understreker de at det er sjelden noe gar under radaren i lang tid. De har dermed mulighet
til 8 sette inn raske tiltak dersom de oppdager mobbing eller ekskludering. Det er ogsa
kort vei til de ulike samarbeidene pa skolen og lzererne snakker sammen hver dag. Ofte
sitter de p@ samme kontor og det er dermed lav terskel til 8 drofte elevsaker i fellesskap
og man slipper gjennom mange ledd.

Elevens rett til et trygt psykososialt miljg er nedfelt i opplaeringsloven og her tydeliggjgres
laerernes aktivitetsplikt. Plikten understreker at alle leerere har et ansvar til & gripe inn
dersom de oppdager eller far kjennskap til at mobbing forekommer (Oppleaeringslova, 1998,
§9-A4). Sett i lys av den fadelte skolens stgrrelse og ordning er det ikke bare gode
muligheter til 8 oppdage mobbingen, men den gjennomsyrede holdningen om at det er
«vare elever - ikke mine» bidrar ogsa til & understreke det felles ansvaret som er viktig
med tanke pad aktivitetsplikten. Selv om ekskluderingsproblematikk kan oppsta pa alle
skoler uansett stgrrelse, er det mye som tilsier at den fadelte skolens praksis kan bade
oppdage og sette inn tiltak raskt dersom det oppstdr. Det kan pd den andre siden
diskuteres om man ved fadelte skoler har darligere muligheter til 8 «skjerme» utsatte
elever dersom mobbing forekommer. Her blir det et spgrsmal om hva som er best for
elevene pa sikt: Skjerme dem og trekke elevene som er utsatt for mobbingen vekk fra
situasjonen eller ta tak i atferden til de som mobber og mgte problemet ved rota?
Sistnevnte blir kanskje mer relevant ved fadelte skoler da skjerming medfgrer noen
praktiske problemer p& grunn av synlighet, skolestgrrelse og et gjennomsiktig miljg.

5.2.3 Aldersblanding - en naturlig del av livet?

Gjennom intervjuene fremgikk det at elevene i de fadelte skolene fikk tilgang til en sakalt
«taus kompetanse». Dette er en kompetanse som ikke kan beskrives s enkelt med ord,
men som «implementeres» gjennom handlinger og erfaringer (Gilje, 2021). Den tause
kompetansen er altsd ikke en teori som sddan, men noe som overfgres implisitt pa oss
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gjennom erfaringene vare. I denne sammenheng beskrev jeg den tause kompetansen som
noe elevene ved fadelte skoler fikk gjennom skolens ordning, altsd aldersblandingen. Som
laererne ogsa skildret er aldersblanding en naturlig del av livet og i alle andre
samfunnsomrader vil vi vaere i aldersblandede miljg, eksempelvis familieliv, arbeidsliv og
fritid. Det er stort sett kun i utdanningssystemet vi plasseres i aldershomogene grupper og
blir klassifisert etter alder. M3aten fadelte skoler jobber pd der elevene blandes og
samhandler pd daglig basis pa tvers av trinn, kan fgre til at elevene far en implisitt
kompetanse som er relevant for deres utvikling og fremtid. Gjennom aldersblanding er det
naturlig @ tenke at yngre elever ser opp til eldre elever, og at de eldre elevene blir
rollemodeller for de yngre. Gjennom observasjon og samvaer med de eldre, vil de yngre
implisitt tilegne seg egenskaper som de eldre modellerer. Sett i lys av teori om sosialisering
kan dette betegnes som modell-leering (Frgnes, 2006). Vi har ett innboene behov for &
ligne eller identifisere oss med andre, og i sgken etter modeller vil szerlig medelever og
«signifikante andre» fungere som slike modeller. Gjennom andre barn, bade jevnaldrende
og eldre, overfgres det altsa normer som er av innflytelse pa elevenes sosiale utvikling og
laering (Imsen, 2020).

Det kan tenkes at ogsa voksne kan vaere modeller, men jevnaldrende barn vil likevel ha
en unik posisjon da vi ofte sgker etter 8 identifisere oss med de som er mest lik oss selv.
Dette kan sees i sammenheng med Frgnes (2006) sin teori og litteratur om «de
likeverdige». Her fremhever han at mellom barn, og da szerlig mellom eldre barn og yngre
barn, vil det vaere en unik spenning som kan bidra til elevenes sosiale utvikling. Elevene
er like ved at de begge fortsatt er barn og elever ved skolen, men den eldre eleven vil
likevel stille seg i en posisjon som rollemodell og et bilde pa den fremtiden man beveger
seg mot. I lys av teori og leerernes refleksjoner rundt tematikken gar det altsd tydelig frem
at den fadelte skolens ordning, bidrar til elevens sosiale utvikling og lzering ved at den
implisitt overfgrer en taus kompetanse som elevene kan dra nytte av i fremtiden. Dette
setter den fadelte skolen i en saeregen posisjon og vil medfgre en tydelig kvalitet og ressurs
til elevenes laeringsmiljg.

5.3 Perspektiver pd naermiljget som laeringsressurs

I opplaeringsloven (1998, §8-1) star det nedfelt at: «Grunnskoleelevane har rett til & ga
pd den skolen som ligg naerast eller ved den skolen i naermiljget som dei soknar til».
Begrepet naermiljgskole sikter til at skolen ligger i elevens naermiljg. Naermiljg kan som
sadan betegne bade en bydel eller et tettsted, men i det meste av litteratur og teori blir
nermiljget knyttet til distrikter der befolkningstettheten er lavere (Saetherstuen et al.,
2016). Som nevnt er skolen en viktig sosialiseringsarena for elevene, men den ma ogsa
sees i samspill med andre arenaer som er sentrale i elevenes liv. For & forstd elevenes
helhetlige lzeringsmiljg ma man altsd se pa ytre faktorer som kan pavirke elevenes faglige
og sosiale utvikling, og som strekker seg utenfor skolens fire vegger. I Bronfenbrenners
biogkologiske modell kan eksempler p& andre miljg som er sentralt for elevenes utvikling
veere bade hjemmet og samarbeidet med foresatte, men ogsa lokalmiljget rundt elevens
bosted og skole (Imsen, 2020). I det neste vil jeg drgfte to perspektiver som utpekte seg
gjennom intervjuene med laererne, der jeg farst vil se pd et skole-hjem samarbeid som pa
grunn av en utstrakt betydning kan medfgre bade fordeler og ulemper, og til slutt hvordan
den fadelte skolen i et gjensidig samarbeid med naermiljget ma anses som en dynamisk
laeringskontekst.
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5.3.1 Et naert skole-hjem samarbeid pa godt og vondt?

I overordnet del til den nye laereplanen star det at «opplaeringen skal skje i samarbeid og
forstdelse med hjemmet, og samarbeidet skal bidra til @ styrke elevenes laering og
utvikling» (Utdanningsdirektoratet, 2017, s. 17). Et tett skole-hjem samarbeid er derfor
avgjgrende for elevenes laeringsbetingelser og sosiale utvikling, og dermed vesentlig for
elevens laeringsmiljg (Bergkastet et al., 2009; Imsen, 2016; Nordahl, 2010). Gjennom
pedagogisk litteratur og forskning er det saerlig foresattes stgtte i barnas utvikling og
lering i skolen det legges vekt pa. Laererne skal samarbeide med hjemmet for best 8 kunne
tilrettelegge undervisning i skolen, samt for & styrke elevene i den sosiale utviklingen.

Gjennom laerernes svar gikk det frem at dette foreldresamarbeidet kunne fa en utstrakt
betydning ved fadelte skoler, ved at man ofte mgter pa foresatte og elever ogsa i andre
arenaer enn i skolen. Dette eksemplifiserte de ved at leereren i tillegg til 8 vaere profesjonell
aktgr i skolen, ogsd kunne vaere nabo, fotballtrener, venn, tante/onkel, eller foreldre til
egne barn som gar i skolen. Det neaere og tette forholdet som laererne beskriver som
sentralt pa de fadelte skolene, finnes ogsd utenfor skolens vegger og i samarbeidet med
hjemmet. Dette kan tenkes & vaere en ressurs da det styrker foresattes involvering og
engasjement knyttet til det som foregar pa skolen, men samtidig en ekstra belastning
dersom lzererne star ovenfor vanskelige saker pa skolen og til stadighet mgter aktgrene i
uformelle settinger. Dette samsvarer med Bronfenbrenners (1979, 2005) biogkologiske
teori som tydeliggjgr at skole-hjem samarbeidet oppstar i et samspill pa mesonivaet. Dette
samspillet innebaerer et potensial for god utvikling til eleven, men ogsa risiko dersom det
oppstar konflikt i samarbeidet.

I lys av teori og pedagogisk litteratur er det ingen tvil at det tette foreldresamarbeidet som
laererne ved de fadelte skolene skildrer er av betydning og en ressurs for & styrke
utviklingen til elevene og legge til rette for et godt laeringsmiljg (Forskriften til
opplaeringsloven, 2006, §20 - 1). P& den andre siden kan det ogsd veere en ekstra
belastning for lzereren dersom samarbeidet er preget av konflikt, og videre ha en negativ
konsekvens pa elevenes lzering og utvikling. Skole-hjem samarbeid er en sentral del av
laererens praksis pa alle skoler uansett stgrrelse, men det synes at den fadelte skolen
bidrar til 3 tilfore et ekstra aspekt i dette samarbeidet med tanke pa lsererens rolle bade
som profesjonell aktgr, men ogsd deltaker i naermiljget. Skole-hjem samarbeidet ved
fadelte skoler far slik en utstrakt betydning, og det blir vesentlig for leereren & skille mellom
de flytende rollene, som til tider kan std i konflikt med hverandre.

5.3.2 Den fadelte skolen - en dynamisk laeringskontekst?

Gjennom intervjuene gikk det tydelig frem at det er stor oppslutning rundt de fadelte
skolene og at skolen er en naturlig mgteplass i naermiljget. Motsatt er ogsa skolene aktiv i
naermiljget og benytter seg av de ressursene som finnes utenom skolens fire vegger. Dette
samsvarer med det som ligger i forstdelsen av naermiljgpedagogikk som blir betegnet som
«pedagogikken i ein samfunnsaktiv skule som bruker naermiljget i undervisninga,
samhandlar med andre aktgrar og bidreg aktivt til utvikling av bygda» (Melheim, 2009a,
s. 8). Sett i lys av Bronfenbrenners (1979, 2005) teori om at lokalmiljget er et mikroniva
som i samarbeid med skolen er viktig for elevens utvikling og lzering, ma derfor skole og
naermiljg sees i sammenheng med hverandre. Slik blir den aktive bruken av nzermiljget i
undervisningen ikke bare en sentral del av pedagogikken i fadelte skoler (ref.
neermiljgpedagogikk), men ogsd en sentral del av elevenes utvikling og laering (ref. den
biogkologiske teorien), og slik viktig for elevenes laeringsmiljg.
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Skolens samhandling med naermiljget blir ogsd en sosialiseringsprosess der elevene ikke
bare utvikler seg som unike individ, men som p& samme tid blir en del av samfunnet og
kulturen ellers (Frgnes, 2006). Man kan altsd ikke se skolen som en selvstendig enhet,
men som en integrert del i det gkologiske samspillet der ogsa samarbeid med hjem og
neermiljg vil vaere av betydning for elevens laering og utvikling, og betydningsfullt for
elevenes lzeringsmiljg (Danielsen, 2007; Imsen, 2020; Kvello, 2013). Dette gar ogsa
tydelig frem gjennom laerernes svar som peker pa at de drar naermiljget inn i pedagogikken
pa skolen, og motsatt er skolen en sentral del av naermiljgets utvikling. Skole og naermiljget
star i slik i et gjensidig forhold til hverandre. Det kan derfor tenkes at den fadelte skolen
blir en slags dynamisk laeringskontekst som samhandler og virker tett sammen med
naermiljget, arbeidsliv og kulturliv (Melheim, 2009b). Det er viktig at elevene finner mening
og motivasjon i skolearbeidet. Erfaringsbaserte holdepunkt vil p& denne maten veere viktig
for det som skal lazeres og man ma i hovedsak ta utgangspunkt i elevenes virkelighet. Med
den aktive bruken av naermiljget i fadelte skoler kan det tenkes at dette bidrar til & sette
laering i kontekst og gi innblikk i hvilke ressurser som finnes bade i og utenfor skolen. Slik
vil en dynamisk lseringskontekst i fadelte skoler vaere en pedagogisk ressurs som tillegger
aktivitetene mening og fremmer laering og utvikling. Motsatt vil ogsa den aktive bruken av
naermiljget vaere nyttig for lokalsamfunnets utvikling.

Fadelte skoler benytter seg slik av ressursene i naermiljget, samtidig som naermiljget drar
nytte av det. Det kan derimot diskuteres om et slikt gjensidig avhengighetsforhold
utelukkende er positivt og det kan stilles spgrsmal til om skolen ene og alene kan holdes
«ansvarlig» for bygdas utvikling og identitet. Det er nok slik at det finnes en nedre grense
pd hva som er forsvarlig med tanke pa drift og elevenes utvikling nar det kommer til
elevtall. Det er likevel ingen tvil at skolens rolle i bygda og naermiljget er viktig, og at
skolen er en viktig mgteplass som strekker seg utover skolens mandat. Forskning viser
ogsa at skolenedleggelser kan fa konsekvenser for naermiljget og bygdene i form av negativ
befolkningsutvikling, lavere eiendomsverdi og feerre tilflyttere (LUFS - Landslaget for
neermiljgskolen, 2013). Det er derfor ingen tvil om at den fadelte skolen er viktig for bygdas
bosetning, oppvekstvillkar og utvikling. For elevene i de fadelte skolene er naersamfunnet
den viktigste laeringsarenaen og skolen md& i sd8 mate sees som en dynamisk
laeringskontekst der skolene i hgy grad utnytter de ressursene som finnes i haermiljget og
at dette pavirker elevenes laering og utvikling pa en positiv mate. Dette vil igjen veere
viktig for elevenes samlede laeringsmiljg og gi en utstrakt betydning av lzeringsmiljget ved
fadelte skoler.
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6 Avsluttende kommentarer og konklusjon

I denne studien har jeg Igftet frem seks laereres refleksjoner og tanker om laeringsmiljget
ved fadelte skoler. Sett i lys av problemstillingen gar det tydelig frem at laeringsmiljget ved
fadelte skoler bringer med seg noen kvaliteter og kjennetegn som ikke fremgar i den
allerede etablerte teorien og pedagogiske litteraturen. Skolens stgrrelse og ordning har en
innvirkning pa leeringsmiljget og gjgr seg pa flere mater gjeldene for hvordan laererne anser
og reflekterer over laeringsmiljget ved de fadelte skolene.

I lys av elevenes faglige miljg fremgikk det at skolens ordning er en ressurs for elevenes
laering der lzering ut ifra niva heller enn alder bidrar bade i tilrettelegging og differensiering
av undervisning, samt bidrar til 8 dempe sosial sammenligning og stigmatisering. Elevene
er godt vandt aldersblandingen og individuelle tilpasninger blir dermed ikke synlig i det
varierte klasserommet med elever fra ulike trinn og niva. I tillegg bidrar skolestgrrelsen til
at laererne kan folge opp hver enkelt elev pa en adekvat mate. Det kan likevel diskuteres
om dette er utelukkende positivt i lys av elevenes selvregulering. Uansett gar det frem
som en betydelig ressurs at aldersblandingen legger til rette for medlaering som fremmer
bade de yngre og eldre elevenes lzering og utvikling.

I lys av elevenes sosiale miljg er en tydelig kvalitet ved fadelte skoler at elevene knytter
bdnd pd tvers av trinn. Det er dermed ikke grunnlag for @8 hevde at elever ved fadelte
skoler har ett smalere sosialt miljg enn elever ved fulldelte skoler. I tillegg belyses
skolestgrrelsen som en betydelig ressurs ved at laerere har et felles ansvar for alle elever
der ekskluderingsproblematikk oppdages raskt og tas tak i. Ogsa her bidrar
aldersblandingen til 8 fremme elevenes utvikling ved at elevene lzerer av hverandre
gjennom modellering og det overfgres en implisitt taus kompetanse som elevene har nytte
av i bade sosial laering og utvikling.

Til slutt er det pekt pa hvordan de fadelte skolene aktivt benytter seg av neermiljget med
det natur, kultur og samfunnsliv i bygda har 8 by pa. Dette styrker barnas opplaeringsvilkar
og bidrar positivt i tilretteleggingen av et godt lzeringsmiljg for elevene. Naermiljg og skole
blir to sider av samme sak og opptrer i en dynamisk laeringskontekst der begge er viktig
for hverandre utvikling. Dette bidrar ogsa til en utstrakt betydning av skole-hjem
samarbeidet, som for leereren kan skape flytende roller som tidvis kan std i konflikt med
hverandre. Det er likevel ingen tvil om at det naere og tette miljget skaper ressurser for
barnas lzeringsmiljg og at det er en direkte konsekvens av skolens stgrrelse og ordning.

Alle disse perspektivene er sentrale kvaliteter for lseringsmiljget ved fadelte skoler, men
som ikke kan males gjennom kvantitative maleverktgy. I lys av dagens
sentraliseringspolitikk der samtlige sma skoler blir nedlagt, er det derfor uheldig dersom
man stgtter seg til enkeltundersgkelser om kvalitet (eks. nasjonale prgver eller
kartleggingsprgver) for a rettferdiggjgre nedleggelser av sma skoler. Siden den fadelte
skolens stgrrelse og ordning medfgrer en rekke kvaliteter og dimensjoner ved
laeringsmiljget som ikke er fremvist i tidligere litteratur og forskning, kan det diskuteres
om det i det hele tatt er relevant & kategorisere skolene som gode eller darligere. Det
foreligger heller ikke et grunnlag for & sammenligne sma og store skoler som sadan, og
det vil vaere mer relevant & se de som to individuelle aktgrer med ulike forutsetninger som
pa hvert sitt vis skaper bade ressurser og utfordringer knyttet til laeringsmiljget til elevene.
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Nar det er sagt er det viktig & presisere at man ikke kan dra noen generelle konklusjoner
pd bakgrunn av denne studien og det har heller ikke vaert et mal som sddan, men den har
gitt utvidet innsikt og forstaelse av leeringsmiljget ved fadelte skoler slik lzerere opplever
det. Det er ogsd vist til at studien har en overfgringsverdi i form av at den utvider
rammeverket og malestokkene vi har for & kunne forstd, snakke om og vurdere kvaliteten
av laeringsmiljget ved fadelte skoler. Gjennom & lgfte frem laererens stemme, samt deres
refleksjoner har det blitt utviklet nye kategorier som gjor det mulig & vurdere kvaliteten
ved fadelte skoler pa nye mater.

Avslutningsvis vil jeg rette fokuset tilbake til den fadelte skolen, som pa tross av en gkende
sentraliseringstrend, fortsatt bestar i bygder og distrikter utover det langstrakte land. Dens
pedagogikk og organiseringsmate er sseregen, og kan pa mange mater bidra med
ressurser, muligheter og kvaliteter for elevenes faglige og sosiale utvikling. Den spesielle
relasjonen og tilhgrigheten til bygda stikker seg ut og preger ikke bare samfunnsliv, men
ogsa arbeidet i skolen. Naermiljget har en stor verdi for skolen, og motsatt er skolen
avgjgrende for bygdas utvikling. Det er derfor rimelig 8 avslutte denne oppgaven med Siri
sitt utsagn som fremhever skolens betydning og rolle i naermiljget, nemlig: «Vi er jo hjerte
i bygda».
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Vedlegg 1: Informasjonsskriv

Laeringsmiljo ved fadelte skoler - sett i et leererperspektiv

Dette er et spgrsmal til deg om & delta i et forskningsprosjekt hvor formalet er & fa innsikt
i lzereres erfaringer og opplevelser med laeringsmiljget pa en fadelt skole. I dette skrivet
gir vi deg informasjon om malene for prosjektet og hva en eventuell deltakelse vil innebaere
for deg.

Formal

Mitt navn er Marlin Tamnes. Jeg har studert grunnskolelzererutdanning 5. - 10. trinn ved
NTNU og ble ferdigutdannet adjunkt varen 2019. Etter utdanningen har jeg jobbet ett ar
som kontaktleerer pa en liten fadelt skole. N& er jeg masterstudent ved Institutt for
pedagogikk og livslang lzering ved NTNU og skal skrive master varen 2021. Formalet med
masteroppgaven er & fa innsikt i lsereres erfaringer og opplevelser med laeringsmiljget pd
fadelte skoler. En fadelt skole opererer med aldersblandede trinn og skolene er som oftest
sma& med et lavt elevtall. Det er derfor interessant & se hvilken innvirkning skolens stgrrelse
og ordning har pa leeringsmiljget, og hvilke erfaringer og synspunkt leererne har pa dette.
Leeringsmiljis som helhet er et utbredt forskningsfelt, men fa prosjekter har tatt
utgangspunkt i lzererperspektivet i mgte med denne tematikken. Det er heller ikke utbredt
forskning som fokuserer pd den fadelte skolens praksis og leereres opplevelse av 8 jobbe
pd en fadelt skole. Siden lserere er en sentral del av tilretteleggingen av et godt
laeringsmiljg, og i tillegg godt kjent med skolens praksis er det interessant & fa innsikt i
deres erfaringer, hvordan de opplever arbeidet med & legge til rette for et godt laeringsmiljg
i aldersblandede trinn og hva de anser som styrker/utfordringer i dette arbeidet. P3
bakgrunn av det foregdende gnsker jeg derfor at du skal delta i dette forskningsprosjektet.

Gjennomfgring

Hvis du velger 8 delta i prosjektet, innebaerer det at du deltar pa et intervju der kun du og
jeg som forsker vil vaere til stede. Intervjuet vil vare i omtrent en time. Vi avtaler tid og
sted for intervjuet ved fgrste kontakt. Det stilles ingen krav til forkunnskaper eller spesiell
interesse til feltet. Jeg er kun ute etter dine erfaringer og opplevelser, da det er lzererens
stemme som er sentral i dette prosjektet. Det vil bli gjort lydopptak av intervjuet der
datamaterialet videre vil bli transkribert. Lydopptaket vil bli slettet s& fort transkripsjonen
er gjennomfgrt.

Det er frivillig & delta

Det er frivillig @ delta i prosjektet og alle opplysninger om deg vil bli anonymisert. Hvis
du velger a delta, kan du nar som helst trekke samtykket tilbake uten @ oppgi noen
grunn. Alle dine personopplysninger vil da bli slettet. Det vil ikke ha noen negative
konsekvenser for deg hvis du ikke vil delta eller senere velger & trekke deg.

Ditt personvern - hvordan vi oppbevarer og bruker dine opplysninger
Vi vil bare bruke opplysningene om deg til formalene vi har fortalt om i dette skrivet. Vi
behandler opplysningene konfidensielt og i samsvar med personvernregelverket. De som
vil ha tilgang til datamaterialet vil vaere meg som utfgrer prosjektet og veileder fra NTNU.
For & sikre anonymiteten gjennom hele prosessen vil ditt navn og andre
kontaktopplysninger bli erstattet med en kode og ett fiktivt navn. Bandopptakene vil bli
slettet etter transkripsjonen er gjennomfgrt. Transkripsjonene vil oppbevares p& min
private PC som er 13st med en personlig kode, som kun jeg har tilgang til. Masteroppgaven
vil senere bli publisert og innsamlet data vil da bli presentert pa en mate hvor det hverken
direkte eller indirekte skal veere mulig & identifisere den enkelte lzerer eller skole.



Hva skjer med opplysningene dine nar vi avslutter forskningsprosjektet?
Opplysningene anonymiseres nar prosjektet avsluttes/oppgaven er godkjent, noe som
etter planen er ca. 15.05.2021.

Dine rettigheter
Sa lenge du kan identifiseres i datamaterialet, har du rett til:

- innsyn i hvilke personopplysninger som er registrert om deg, og & fa utlevert en
kopi av opplysningene,

- 3 fa rettet personopplysninger om deg,

- 3 fa slettet personopplysninger om deg, og

- & sende klage til Datatilsynet om behandlingen av dine personopplysninger.

Hva gir oss rett til & behandle personopplysninger om deg?

Vi behandler opplysninger om deg basert pd ditt samtykke. P8 oppdrag fra Institutt for
pedagogikk og livslang laering ved NTNU har NSD - Norsk senter for forskningsdata AS
vurdert at behandlingen av personopplysninger i dette prosjektet er i samsvar med
personvernregelverket.

Hvem er ansvarlig for prosjektet?
Det er NTNU (Norges teknisk- naturvitenskapelige universitet) ved Institutt for pedagogikk
og livslang lzering som er behandlingsansvarlig for dette prosjektet.

Hvor kan jeg finne ut mer?
Hvis du har spgrsmal til studien, eller gnsker @ benytte deg av dine rettigheter, ta
kontakt med:

- Institutt for pedagogikk og livslang leering - NTNU, ved Odin Fauskevdg som er
prosjektansvarlig, pa epost (odin.fauskevag@ntnu.no) eller pd tIf: 735 91 964.

- Vart personvernombud ved NTNU: Thomas Helgesen, pa epost
(thomas.helgesen@ntnu.no) eller pa telefon: 93079 038.

Hvis du har spgrsmal knyttet til NSD sin vurdering av prosjektet, kan du ta kontakt med:
- NSD - Norsk senter for forskningsdata AS pa epost (personverntjenester@nsd.no)
eller pa telefon: 55 58 21 17.

Jeg hdper du gnsker 8 bidra i mitt masterprosjekt, og dele dine erfaringer og opplevelser.
Vedlagt under ligger samtykkeerklzeringen som ma signeres fgr intervjuet startet. Dersom
du har andre spgrsmal til prosjektet, ta gjerne kontakt med meg p@ mail eller telefon
nedenfor.

Med vennlig hilsen

Marlin Tamnes, masterstudent

Mobil: 468 79 023
E-post: nilram.t@hotmail.com

(Forsker/veileder)



Vedlegg 2: Samtykkeerklzering

Jeg har mottatt og forstatt informasjon om prosjektet «Laeringsmiljo ved fadelte skoler -
sett i et leererperspektiv», og har fatt anledning til 8 stille spgrsmal. Jeg samtykker til:

O & delta i intervju
O at mine opplysninger behandles frem til prosjektet er avsluttet (ca. 15.05.2021)

(Signert av prosjektdeltaker, dato)



Vedlegg 3: Intervjuguide

Brifing: Studiens hensikt, frivillighet, anonymitet, tillatelse til § ta lydopptak, underskrift av
samtykkeerkleering

1. Bakgrunnsinformasjon

o

o

Kan du fortelle meg litt om hvorfor du valgte 3 bli laerer?
Kan du fortelle om din utdanningsbakgrunn og yrkeserfaring?

> Tidligere og ndvaerende stillinger (Lenge i yrket, fag, trinn,
kontaktlaerer/faglaerer)

Har du tatt/fatt noen spesifikk opplaering eller kurs i fadelt pedagogikk?

- Synes du at det er gode nok retningslinjer og styringsdokumenter for
laerere som arbeider i fadelte skoler? Hvorfor / hvorfor ikke?

2. Erfaring med undervisning i aldersblandede trinn

O

O

Hvordan synes du det er 8 jobbe pa en fadelt skole?

Kan du fortelle om en helt vanlig dag p& skolen for deg? Planlegging av
undervisning, opplegg i timene osv.

> Er det annerledes enn & undervise i kun ett trinn pa en stgrre skole (tror
du)? P& hvilken mate tror/opplever du at arbeidet i fadelt og fulldelt skole

er ulikt/likt?

Er det noen undervisningsmetoder du synes fungerer bedre enn andre ndr
du arbeider med aldersblandede trinn?

- Kan du fortelle om et faglig opplegg du husker godt der hele klassen var
involvert?

Har du eksempel p& noen metoder som ikke fungerer like godt ndr du
underviser aldersblandede trinn?

- Kan du fortelle om ett slikt opplegg? Hva var det som ikke fungerte her?

3. Opplevelse av det faglige miljget

O

Opplever du at elevens faglige lzering pavirkes av aldersblandingen? Evt.
pa hvilken mate?

> Opplever du at du far gitt god veiledning og stgtte til alle elevene i
timene?

- Hvordan opplever du at samarbeidet mellom elever pavirkes av
aldersblandingen? Er det noen fordeler / ulemper med dette?



- Opplever du at aldersblandingen fgrer til at elevene sammenligner seg
med hverandre? Eventuelt pd hvilken mate?

> Hva med det & tilpasse undervisningen til hver enkelt elev? Hvordan
opplever du arbeidet ditt med dette ndr gruppen er aldersblandet?

- Hvordan tilpasses undervisningen til elever med rett til
spesialundervisning? Pavirkes dette av skolens stgrrelse og ordning?

Trekkes elevene ut eller skjer tilpasningen innad i klasserommet?

o Anser du det som en utfordring eller en ressurs at elevene er ulike i alder
og niva med tanke pa elevens faglige utvikling og lzering? Pa hvilken mate?

4. Opplevelse av det sosiale miljget

o Hvordan vil beskrive relasjonen mellom deg og elevene i klassen? Hvordan
arbeider du for & bygge gode relasjoner med elevene?

o Hvordan vil du beskrive det sosiale miljget pa skolen og relasjonen mellom
elevene?

- Opplever du at elevene trives og er inkluderte i det sosiale miljget?
> Hvordan arbeider dere med inkludering pa en liten fadelt skole?

- Hvordan arbeider du/skolen for a forhindre mobbing? Er det noen
fordeler eller ulemper med handtering av slike saker pa en mindre skole

tror du?

o Kan du fortelle litt om hvordan elevene leker eller er sammen i
friminuttene?

> Leker elevene pa tvers av trinnene eller leker de sammen med de p3 sitt
trinn?

o Kan du fortelle om en situasjon eller hendelse som du husker godt og som
du mener beskriver det sosiale miljget pd skolen?

o Opplever du at aldersblandingen pavirker det sosiale miljget og relasjonen
mellom elevene? P3 hvilken mate?

- Er det noen ganger du har tenkt at aldersblandingen er problematisk
eller har skapt darlige relasjoner? Kan du beskrive disse relasjonene /
situasjonene?

5. Oppfatning av laeeringsmiljget som helhet

o Hva anser du som viktig for @ kunne legge til rette for et godt laeringsmiljg
pa skolen? Hva mener du kjennetegner et godt lzeringsmiljg?



o Hvordan opplever du lzeringsmiljget ved denne skolen?

o Hva anser du som ressurser eller styrker knyttet til lseringsmiljget pa en
fadelt skole?

- Er det noen av disse ressursene du mener stgrre fulldelte skoler kunne
dratt nytte av? P& hvilken mate?

o Hva mener du er utfordringene knyttet til lseringsmiljget pa en liten fadelt
skole?

> Hva mener du skal til for & hanskes med disse utfordringene?
o Hvordan opplever du din relasjon til foresatte/foreldre ved skolen?

o Hvilke tanker har du om forholdet mellom skolen og naermiljget/bygda?
Hvordan star de i relasjon til hverandre her?

o Fgler du at skolen har nok ressurser til & kunne legge til rette til et godt
laeringsmiljg? Hvorfor / hvorfor ikke?

6. Avslutning
o Oppsummering av hva vi har snakket om i intervjuet
o Er det noe mer du gnsker @ kommentere eller tilfgye?

Debrifing og etiske betraktninger: Anonymisering, retten til § trekke seg, prosjektets videre gang,
tilbud om 8 f8 tilsendt transkripsjonen og/eller den ferdigstilte oppgaven.



Vedlegg 4: Godkjenning fra NSD

Meldeskjema for behandling av personopplysninger 13.01.2021, 15:45

I\SD NORSK SENTER FOR FORSKNINGSDATA

NSD sin vurdering

Prosjekttittel

Leringsmiljg pa fadelte skoler - sett i et leererperspektiv
Referansenummer

590599

Registrert

03.12.2020 av Marlin Tamnes - marlint@stud.ntnu.no
Behandlingsansvarlig institusjon

Norges teknisk-naturvitenskapelige universitet / Fakultet for samfunns- og utdanningsvitenskap (SU) /
Institutt for pedagogikk og livslang leering

Prosjektansvarlig (vitenskapelig ansatt/veileder eller stipendiat)
Odin Fauskevéag , odin.fauskevag@ntnu.no, tif: 73591964

Type prosjekt

Studentprosjekt, masterstudium

Kontaktinformasjon, student

Marlin Tamnes, marlint@ntnu.no, tlf: 46879023

Prosjektperiode

01.01.2021 - 15.05.2021

Status

04.12.2020 - Vurdert

Vurdering (1)
04.12.2020 - Vurdert

Det er vér vurdering at behandlingen av personopplysninger i prosjektet vil veere i samsvar med
personvernlovgivningen sa fremt den gjennomfgres i trad med det som er dokumentert i meldeskjemaet
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Meldeskjema for behandling av personopplysninger 13.01.2021, 15:45

med vedlegg den 04.12.2020, samt i meldingsdialogen mellom innmelder og NSD. Behandlingen kan
starte.

DEL PROSJEKTET MED PROSJEKTANSVARLIG
Det er obligatorisk for studenter 4 dele meldeskjemaet med prosjektansvarlig (veileder). Det gjgres ved &
trykke pa “Del prosjekt” i meldeskjemaet.

LARERES TAUSHETSPLIKT

Leerere har taushetsplikt, og det er viktig at intervjuene gjennomfgres slik at det ikke samles inn
opplysninger som kan identifisere enkeltelever eller avslgre taushetsbelagt informasjon. Vi anbefaler at du
er spesielt oppmerksom pa at ikke bare navn, men ogsa identifiserende bakgrunnsopplysninger ma
utelates, som for eksempel alder, kjgnn, navn pa skole, diagnoser og eventuelle spesielle hendelser. Vi
forutsetter ogsa at dere er forsiktig ved & bruke eksempler under intervjuene.

Studenten og lzreren har et felles ansvar for det ikke kommer frem taushetsbelagte opplysninger under
intervjuet. Vi anbefaler derfor at studenten minner laereren om taushetsplikten fgr intervjuet starter.

MELD VESENTLIGE ENDRINGER

Dersom det skjer vesentlige endringer i behandlingen av personopplysninger, kan det vaere ngdvendig &
melde dette til NSD ved 4 oppdatere meldeskjemaet. Fgr du melder inn en endring, oppfordrer vi deg til 4
lese om hvilke type endringer det er ngdvendig & melde:

https://nsd.no/personvernombud/meld_prosjekt/meld_endringer.html
Du maé vente pa svar fra NSD fgr endringen gjennomfgres.

TYPE OPPLY SNINGER OG VARIGHET
Prosjektet vil behandle alminnelige kategorier av personopplysninger frem til 15.05.2021.

LOVLIG GRUNNLAG

Prosjektet vil innhente samtykke fra de registrerte til behandlingen av personopplysninger. Vér vurdering
er at prosjektet legger opp til et samtykke i samsvar med kravene i art. 4 og 7, ved at det er en frivillig,
spesifikk, informert og utvetydig bekreftelse som kan dokumenteres, og som den registrerte kan trekke
tilbake. Lovlig grunnlag for behandlingen vil dermed vere den registrertes samtykke, jf.
personvernforordningen art. 6 nr. 1 bokstav a.

PERSONVERNPRINSIPPER
NSD vurderer at den planlagte behandlingen av personopplysninger vil fglge prinsippene i
personvernforordningen om:

- lovlighet, rettferdighet og apenhet (art. 5.1 a), ved at de registrerte far tilfredsstillende informasjon om
og samtykker til behandlingen

- formélsbegrensning (art. 5.1 b), ved at personopplysninger samles inn for spesifikke, uttrykkelig angitte
og berettigede formal, og ikke behandles til nye, uforenlige formal

- dataminimering (art. 5.1 ¢), ved at det kun behandles opplysninger som er adekvate, relevante og
ngdvendige for formalet med prosjektet

- lagringsbegrensning (art. 5.1 e), ved at personopplysningene ikke lagres lengre enn ngdvendig for &
oppfylle formélet

DE REGISTRERTES RETTIGHETER
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Sé lenge de registrerte kan identifiseres i datamaterialet vil de ha fglgende rettigheter: &penhet (art. 12),
informasjon (art. 13), innsyn (art. 15), retting (art. 16), sletting (art. 17), begrensning (art. 18),
underretning (art. 19), dataportabilitet (art. 20).

NSD vurderer at informasjonen om behandlingen som de registrerte vil motta oppfyller lovens krav til
form og innhold, jf. art. 12.1 og art. 13.

Vi minner om at hvis en registrert tar kontakt om sine rettigheter, har behandlingsansvarlig institusjon
plikt til & svare innen en maned.

FOLG DIN INSTITUSJONS RETNINGSLINJER
NSD legger til grunn at behandlingen oppfyller kravene i personvernforordningen om riktighet (art. 5.1 d),
integritet og konfidensialitet (art. 5.1. f) og sikkerhet (art. 32).

For & forsikre dere om at kravene oppfylles, mé dere fglge interne retningslinjer og/eller ridfgre dere med
behandlingsansvarlig institusjon.

OPPFALGING AV PROSJEKTET
NSD vil fglge opp ved planlagt avslutning for 4 avklare om behandlingen av personopplysningene er
avsluttet.

Lykke til med prosjektet!

TIf. Personverntjenester: 55 58 21 17 (tast 1
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