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Forord

Til deg som tar deg tid til a lese denne oppgaven

Prosessen med a skrive denne masteroppgaven har hatt sine opp og nedturer, men pa grunn
av den sterke interessen for temaet har det aldri veert kjedelig a jobbe med oppgaven. Iver
og engasjement, samt frustrasjon og fortvilelse har gatt hand i hand gjennom dette aret jeg
har brukt pa a fa ferdig denne avhandlingen. Jeg sitter igjen med en kunnskap som allerede
har kommet til nytte i den jobben jeg har i dag som spesialpedagog i barnehage. Gjennom
arbeidet med oppgaven har det blitt mange samtaler om temaet, bade med lzerere,
kollegier, familie og venner. Jeg haper og tror at jeg allerede her har nadd et delmal, - at
refleksjonene rundt temaet har fatt bade de rundt meg, og informantene til a reflektere over
viktigheten av 3 ta vare pa og legge til rette for de evnerike elevene.

For ti ar siden var det for meg utenkelig at jeg skulle prestere a skrive og levere en
masteroppgave. Det ligger derfor noe mye stgrre enn stoltheten over a levere en
masteroppgave bak denne prosessen, og det er med mange fglelser i magen jeg na straks
skal sette punktum.

Det er mange jeg gnsker a takke; bade lzerere, veiledere og venner. Men mest av alt familien
min.

Mamma som uten tvil har veert min stgrste motivator og som i hele mitt liv har formant at
«Viljen til a ville, skaper evnen til 3 kunne!»

Pappa med sitt smittende humgr og humor, som har gjort tunge skrivedager lysere.

Min kjeere tante Reidun/bestemor som er min klippe i livet, og som er ekstra stolt av
«Lisjedokka si» som skriver masteroppgave. A kunne gjgre deg stolt er ogsa en av de stgrste
motivatorene bak skrivingen.

Min snille, omtenksomme og «tydelige» samboer Ivan, som har svingt med pisken og som
skal ha en god del av @ren av a ha fatt meg i havn med oppgaven.

Mine fantastiske venninner som har stgttet meg, korrekturlest og hjulpet meg pa flere mater
i skriveprosessen.

Jeg vil ogsa takke min arbeidsgiver Marta som fgrst ga meg muligheten til 3 jobbe med det
som skulle bli min nisje i livet, og som senere ogsa ga meg fast jobb som spesialpedagog
etter studiene.

Og takk til Herman Friele for sitt bidrag med uunnvaerlig kaffe i skrivestundene.
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Sammendrag

Malet med denne oppgaven er for det fgrste a sette lys pa de evnerike elevenes behov og
situasjon. For det andre haper jeg at forskningsspgrsmalene og innsikten i de intervjuede
leerernes fgrstehandskunnskap og erfaringer, kan bidra til at andre leerere, spesialpedagoger
og fagpersoner som jobber med barn, reflekterer over sine strategier i arbeidet, og kanskje
far nye ideer og inspirasjon til hvordan de kan skape en god leeringsarena for gruppen.
Forskningen har blitt til giennom en kvalitativ studie der flere laereres opplevelser og
arbeidsmater med evnerike elever belyses og tolkes med faglig og teoretisk forankring.
Interessante funn i studien var hvordan de intervjuede lzererne stilte seg til situasjonen, at
de ogsa fortalte om det prekzere behovet de evnerike elevene deres opplevde. Og om higet
etter mer kunnskap om emnet, og hva som skapte hindringer i arbeidet med
tilretteleggelsen. Underspkelsene ga ogsa en dypere forstaelse for de svaert uheldige
konsekvensene som kan komme av den manglende forstaelsen for gruppen. Frykten for a
ikke prestere, underprestasjon, kjedsomhet, sosiale vansker og mangel pa laeringsstrategier

er noen av funnene jeg vil belyse og diskutere.
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1.0 Introduksjon av tema

Det blir brukt mange ulike begreper for a definere gruppen elever jeg skriver om i denne
oppgaven. Noen av disse er talentfulle elever, sterke elever, hgyt presterende elever,
intelligente elever, elever med akademisk talent og evnerike elever (Udir, 13.02.2019). Det
sistnevnte begrepet er det som vil bli brukt i oppgaven ettersom det var denne betegnelsen

jeg ble introdusert for da jeg forst fikk kjennskap til temaet.

Det er ogsa forskjellige oppfatninger om hva det innebarer a vaere en evnerik elev, spesielt
med tanke pa deres opplevelse av skolen som laeringsarena. Da jeg f@rst kom over temaet
«evnerike» elever tenkte jeg at det matte handle om genier og naturtalenter i skolen. Jeg sa
for meg elever som fikk briljere med sine kunnskaper i klasserommet og som hadde en
positiv akademisk fremtid i mgte. Etter a ha lest litt videre fant jeg fort ut at dette slettes
ikke stemte i alle tilfeller, og at nettopp tanken om at evnerike elever vil klare seg godt selv,
har gjort elevene til en misforstatt og forsemt gruppe. For ogsa teorien understgtter at den
mest utbredte oppfatningen er at evnerike elever ikke faller innenfor gruppen som trenger
seerlig stgtte og tilrettelegging i skolen, siden det ut ifra begrepet «evnerik» kan virke som at
disse elevene sikkert vil klare seg godt selv (Smedsrud, 2014). Likevel viser forskning at
virkeligheten i mange tilfeller er en helt annen. Ella Cosmocvici Idsge understreker at noen
riktignok vil klare seg godt, men at mange vil trenge bade emosjonell og faglig stgtte fra
leereren. «Hvis barna ikke far den hjelpen de trenger, gar de etter hvert lei og slutter a

engasjere seg» (Leeringsmiljgsenteret, 2013).

Alle elever har rett pa en opplaering tilpasset deres forutsetninger og evner ifglge
opplaeringslovens §1-3, en rett som selvfglgelig ogsa gjelder for de evnerike elevene. Det er
likevel lite kunnskap a spore om tilretteleggingen for denne elevgruppen i de pedagogiske
utdanningene, og det har vist seg utfordrende a finne strategier som kan hjelpe disse
elevene i a lykkes i skolen. Dersom laererne ikke lykkes i a tilpasse den ordinaere opplaeringen
vil de evnerike elevene heller ikke fa tiloud om spesialpedagogisk hjelp, noe § 5-4 i
Opplzeringsloven konstaterer i denne tilleggs-paragrafen: «Retten til spesialundervisning
omfatter ikke elever som lzerer raskere eller mer enn gjennomsnittet, og som derfor ikke far

tilfredsstillende utbytte av opplaeringen» (Utdanningsdirektoratet, 2017, s. 13-14).
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Pa tross av flere forskeres oppmodinger om at det trengs mer kunnskap pa feltet, har det
lenge veert en stillhet rundt denne elevgruppen i Norge. Pa verdensbasis er Norge blant de fa
som ikke fgrer en skolepraksis som ivaretar de evnerike elevenes behov (Smedsrud &
Skogen, 2016, s. 13-14). Likhetsprinsippet som rader i Norge og frykten for elitisme har ifglge
Skogen & ldsge (2016) veert faktorer som har satt kjepper i hjulene for kunnskapsutviklingen
rundt temaet. Idsge og Skogen (2016) hevder at det kan virke som om det hersker en slags
ideologisk begrunnet motvilje mot spesiell tilrettelegging for evnerike elever (Idsge &

Skogen, 2016, s. 47).

De siste arene har det imidlertid begynt a gro frem en forstaelse for at noe ma gjgres for a
tilrettelegge skolehverdagen for de evnerike elevene ogsa. | 2015 oppnevnte Regjeringen et
utvalg ledet av utdanningsdirektgr Jan Sivert Jgsendal, senere kalt «Jgsendalutvalget», som
fikk i oppgave a ta for seg nettopp de evnerike elevenes situasjon i skolen. Malet her var a
innhente kunnskap om de evnerike elevene og a foresla tiltak som kunne gi disse elevene et
bedre skoletilbud (Kunnskapsdepartementet, 2015). | rapporten fra Jgsendalutvalget (2016)
poengteres den manglende kunnskapen om evnerike barn bade blant lzerere og andre som
har med barn og unge a gjgre. Videre hevder utvalget at grunnopplaeringen ikke gir de
evnerike elevene en opplaering som gjgr det mulig for dem a realisere sitt laeringspotensial.
Ifglge rapporten kan elevgruppens manglende realisering av evner utgjgre store tap for bade
individ og samfunn, og elevene selv kan oppleve mismot, underprestasjon, mistrivsel og
frafall som konsekvens av a ikke bli sett og forstatt i skolesammenheng (Jgsendalutvalget,
2016). Rapporten viser videre forslag til hvordan man kan forbedre situasjonen ved a blant
annet bringe fokus pa elevgruppen i utdanningene som har med barn og unge a gjgre for a
kunne gi denne gruppen et godt oppleeringstilbud og skolelivskvalitet (Jesendalutvalget,

2016, s.7).

Ella C. Idsge (2018) peker pa at det til tross av rapportens forslag og oppmodinger, ikke er
serlige endringer a spore i tilretteleggingen for evnerike elever i skolen, og heller ingen
endringer i pensum for utdanningene som har med barn og unge a gjgre. Det etterlyses ogsa
fortsatt mer kunnskap og forskning pa feltet. Hun hevder at tilstanden i dag er at «de

fortsatt gar for lut og kaldt vann» (Rgsjg, 2018).
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1.1 Bakgrunn for valg av tema

Helt siden jeg f@rst oppdaget temaet «evnerike barn» i ett av kapitelene som vi forgvrig ikke
hadde pa pensum i spesialpedagogikkutdanningen, har jeg opplevd en gkende interesse og
forstaelse for at noe ma gjgres for elevgruppen. Det som fgrst gjorde meg interessert i dette
temaet, var pastanden om at en av tre elever som dropper ut av skolen, sannsynligvis
kommer fra elevgruppen som betegnes som evnerike (Smedsrud, 2018, og Kim, 2006). Det
interessante ved denne pastanden var at den fikk meg til 8 tenke tilbake pa klassekamerater
som til tross for lite engasjement for bade lekser og deltagelse i klasserommet, var de som
satt igjen med best karakter pa prgver og eksamener. Flere av disse er na blant de som sitter
igjen uten fullfgrt skolegang eller befinner seg pa et niva som etter mitt syn ikke speiler de
iboende evnene deres.

Etter a ha lest videre om hva som kan karakterisere disse elevene ble likhetene mer og mer
apenbare. Klassens klovn, eleven som utfordret laereren, han som ofte endte i destruktive

handlinger, han/hun som til slutt endte skolegangen i mistrivsel og resignasjon.

Gjennom a lese bgker og artikler som omhandler emnet, kommer det frem mange
foruroligende fortellinger om disse elevenes opplevelser i skolen, samt konsekvensene som
har oppstatt senere i deres liv pa grunn av manglende forstaelse og tilrettelegging. Jeg er
overbevist om at det finnes mange av dem som ikke har fatt, eller som star i fare for a ikke fa
utnyttet sitt potensiale. Elever som ikke blir sett for hva de er, og som blir grovt misforstatt
og forsgmt av skolesystemet. Dette vil igjen utgjgre store personlige tap, og ogsa tap av
verdifulle ressurser for samfunnet. Det er med tanke pa dette, de forskjellige livshistoriene
samt etterlysningen av mer kunnskap om emnet, som har gitt meg drivkraften for a fremme

viktigheten av at ogsa disse elevene ma ivaretas.

En viktig del av en spesialpedagogs arbeidsoppgaver, er a gi rad og veiledning til foreldre,
leerere, barnehagelarere og andre som arbeider for barn og unge. Som tidligere nevnt
erkjenner stadig flere at ogsa de evnerike elevene har et sterkt behov for tilpasning i skolen
for a kunne fgle seg faglig inkludert, men ogsa for a oppleve en god skolelivskvalitet.

Det etterlyses derfor mer forskning og kunnskap pa feltet og det vil samtidig bli et relevant

tema for spesialpedagoger a gi rad og veiledning pa. Siden et av hovedproblemene er at
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laerere har for lite kunnskap om emnet, haper jeg at denne oppgaven kan vaere med pa a
opplyse om de evnerike elevenes behov, samt informere om gode undervisningsstrategier
og teknikker som kan gi de evnerike elevene stgrre mulighet til 3 lykkes i skolehverdagen sin.
For min egen del som fremtidig spesialpedagog, er malet at denne oppgaven skal gi meg den
innsikten og kunnskapen om evnerike elever som etterlyses, samtidig som dette gjgr meg

rustet til 3 kunne veilede andre i arbeidet for a bedre de evnerike elevens situasjon.

1.2 Hensikt med oppgaven

Formalet med denne oppgaven er a se naermere pa laereres opplevelser og erfaringer i mgte
med evnerike elever, og ut ifra dette prgve a fremskaffe tilretteleggingsstrategier som kan
bidra til at evnerike elever trives og opplever mestring i skolehverdagen sin. Jeg vil ogsa
preve a avdekke hva som eventuelt hindrer laerere i dette arbeidet, og hva som skal til for at
de kan muliggj@re disse tilretteleggingene. Jeg vil fgrst og fremst prgve a gi svar pa dette ved
a intervjue leerere som har eller har hatt evnerike elever i klassen sin. Pa denne maten kan
man fa en forstaelse av laerernes opplevelse av disse elevene, hvilke faktorer som spiller inn
for at gruppen skal oppleve skolehverdagen som meningsfull og givende, og videre hvilke
metoder som kan hjelpe de evnerike elevene med a realisere sitt potensiale i skolen.
Begrensningene i a kun intervjue leerere, vil da vaere at oppgaven ikke kan gi svar pa hvordan
det faktisk oppleves a veere en evnerik elev i skolen, eller det & veere forelder til et evnerikt
barn. Man kunne ogsa spurt barnehagelaerere om deres tanker angdende temaet, da jeg vet
at evnerikdom kan komme til syne allerede i barnehagealder. Valget om a spisse oppgaven

opp i mot leererperspektivet er ogsa i stor grad gjort med tanke pa plassbesparelse.

1.3 Problemstilling og forskningssp@grsmal

Problemstillingen for oppgaven er som fglger:

«Hvordan gjgre skolen til en god leeringsarena for evnerike elever?»

Med bakgrunn i problemstillingen har jeg formulert fire forskningsspgrsmal med den
hensikt 3 utdype og belyse problemstillingen ytterligere:
- «Hva tenker lzererne om sine forutsetninger for G gjogre skolen til en god

leringsarena for evnerike elever?»
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Formalet med dette spgrsmalet er 3 undersgke mine intervjuede leereres kompetanse
om evnerike elever, for videre a undersgke om det ligger noe i pastandene om at

leereres kunnskap om evnerike elever er svaert mangelfull.

- «Hvordan oppleves de evnerike elevene sett fra laererperspektivet ?»

Med dette spgrsmalet tar jeg sikte pa a fa hgre hvordan de evnerike elevene kan
fremsta gjennom laerernes f@rstehandserfaringer, slik at kanskje nye sider og
forstaelsesmater for gruppen kan belyses. Jeg stiller ogsa dette spgrsmalet for a fange
essensen i kvalitativ forskningsmetode, som gar ut pa a tolke informantenes livsverden

som handler om deres opplevelser sett i fra deres perspektiv.

- «Hvilke faktorer nevner mine informanter at spiller en rolle for at de evnerike
elevene skal oppleve en god skolelivskvalitet ?»

Med dette sp@grsmalet vil jeg belyse de forskjellige faktorene rundt eleven som kan

innvirke pa elevenes trivsel, motivasjon og laerelyst. Jeg vil ogsa se pa hva som eventuelt

kan forstyrre eller hindre denne skolelivskvaliteten.

- «Hvordan tilrettelegger de intervjuede laererne undervisningen for at ogsd de
evnerike elevene skal lykkes?»

Med dette spgrsmalet haper jeg a kunne presentere laeringsmetoder som ogsa fungerer

godt for evnerike elever. Jeg haper ogsa pa a avdekke hva som eventuelt hindrer

lererne i denne tilretteleggingen for a drgfte Igsninger som kan forbedre situasjonen.

1.4 Disposisjon

Kapittel 1. Innledningen har introdusert oppgavens tematikk, bakgrunn for valg, hensikt
med oppgaven, oppgavens problemstilling og forskningsspgrsmal.

Kapittel 2. Teorikapittelet presenterer relevant teori for oppgavetemaet og
problemstillingen, og skal ligge til grunn for & kunne belyse, utdype og reflektere over
oppgavens empiriske funn.

Kapittel 3. Metodekapittelet tar for seg den metodiske fremgangsmaten jeg har valgt a

bruke i forskningsprosjektet. Hensikten med kapittelet er @ begrunne mitt metodevalg, og a
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synliggjgre ivaretakelsen av reliabilitet, validitet og gjennomsiktighet giennom
forskningsprosjektet.

Kapittel 4. Funn og drgfting slas sammen for a gjgre det hele mer oversiktlig og med
tanke pa plassbesparelse. Her vil mine funn bli presentert og drgftet opp imot
teorigrunnlaget.

Kapittel 5. | avslutning vil jeg oppsummere og trekke frem de mest fremtredende funn

og konklusjoner fgr studien avrundes.
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2.0 Teoridel

2.1 Skoleflink = Evnerik?
Et av mine forskningsspgrsmal tar sikte pa a finne ut av hvordan leererne opplever de

evnerike elevene sine. Med tanke pa at mange ikke skiller mellom det & veere evnerik og

skoleflink vil jeg i dette kapittelet prgve a belyse de to gruppenes karakteristika.

Som nevnt i innledningen er mange av den oppfatning at evnerike elever klarer seg selv,
nettopp fordi de er sa flinke. «Det som ser ut til a styre disse uttalelsene, er en misforstaelse
om at a veere flink er ensbetydende med a vaere evnerik» (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 30).
| motsetning til flinke eller hgyt presterende elever, er det hgy forekomst av underytelse
blant de evnerike (2016, s. 14). | rapporten som Jgsendalutvalget har lagt frem, hevder de at
evnerike elever kan ha stgrre indre motivasjon enn andre elever, men at mange vil
underprestere dersom de ikke opplever faglig inkludering og utfordring (NOU 2016:14,
2016).

Flere forskere pa feltet, blant andre Smedsrud (2014) og Idsge (2013), forklarer at evnerike
elever ikke ngdvendigvis karakteriseres som pliktoppfyllende og akademisk skoleflinke, men
som elever med spesielt sterke evner innenfor spesifikke felt. De tenker ofte annerledes og
mer avansert enn sine medelever, og kan oppleves som utfordrende og brakete siden de
ofte forlanger mer dyptgaende forklaringer enn andre elever. Skogen (2010, i Smedsrud &
Skogen, 2016, s. 49) hevder at de har en tendens til 3 kjede seg, underprestere, bli urolige og
derfor ende opp som klassens klovn, eller enda verre; trekkes til andre og mer destruktive

arenaer om de ikke opplever utfordring og et tilfredsstillende laeremiljg.

Smedsrud (2012) og Skogen & Idsge (2011) har utformet en tabell for lettere a illustrere
forskjellene mellom de to gruppene «flinke» og «evnerike» -elever. Tabellen finnes i vedlegg
8.1 (s. 86).

Her star det at forskjellen mellom flinke og evnerike, er at det intellektuelle potensialet hos
de evnerike vil vaere stgrre nar de starter pa skolen. De evnerike kan knekke skolekoden
tidlig, men kan velge a ikke forholde seg eller delta i den. De vil kunne sta i fare for a utvikle

utfordrende atferd bade overfor lzerere og medelever, og star derfor i risiko for a bli mislikt
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av begge parter. De kan ha vansker for a akseptere svar med logiske brister, og kan undre
over store filosofiske spgrsmal som ligger utenfor det de er ment a skulle lzre, og stille
spgrsmal som lereren ikke kan svare pa.

De hevder ogsa at de kan utvikle seg asynkront der den intellektuelle kapasiteten ikke speiler
den emosjonelle utviklingen, og at dette kan fgre til sarbarhet for mobbing og nederlag blant

jevnaldrende (Smedsrud,2012b, s. 6-7; Skogen & ldsge, 2011).

Selv om de to gruppene kan opptre forskjellig er det likevel viktig a trekke frem at evnerike
elever ogsa kan falle innenfor gruppen «flinke» elever (Hofset, 1968, i Smedsrud & Skogen,

2016).

2.2 Evnerike elever — egenskaper og eksempler
De evnerike elevene er som alle andre barn unike, og har forskjellige behov og

forutsetninger for a leere. Det er derfor ikke enkelt a gi en spesifikk beskrivelse eller oppskrift
pa hvordan man kan oppdage og tilrettelegge for denne elevgruppen. | dette avsnittet vil jeg
likevel prgve a gi ett innblikk i fellesnevnerne som forskningen stadig viser til, og hvordan de

evnerike elevene kan fremsta, sett i fra forskjellige perspektiver og egenskaper.

For a gi et bilde av hvordan evnerike kan fremsta i skolen vil jeg videre presentere fire
forskjellige eksempler pa evnerike elever;

Det kan for eksempel veere en elev som ikke opplevde szerlig utfordring i grunnskolen, som
derfor flgt giennom uten a laere seg god studieteknikk, og som til slutt mgtte veggen pa
videregaende/hgyskole fordi skolen plutselig ble umulig @ mestre.

Det kan veere eleven som blir mobbet og sett pa som annerledes av sine medelever fordi han
eller hun skiller seg ut fra sine jevnaldredes tankesett, interesser og sosiale niva.

Det kan vaere eleven som blir feildiagnostisert med AD/HD fordi hun/han har «tusen» tanker
og ideer i hodet som gjgr at det blir vanskelig a konsentrere seg pa skolen.

Det kan ogsa vaere en elev som er veldig flink pa skolen, men som uvitende arbeider tre-fire

ar bak sitt egentlige ferdighetsniva (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 122-123).

Forskjellige forskere har kommet frem til fremtredende egenskaper blant evnerike elever, og

laget en oversikt for at man enklere skal kunne oppdage og forsta denne gruppen.
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Jeg vil kort oppsummere noen av disse egenskapene. (Full oversikt finnes i Vedlegg 8.2, 5.87-
88).

De kognitive og emosjonelle egenskapene er oppgitt av Chuska (1989), Clark (2002),
Silverman (2000), & Winebrenner (2001), og de atypiske egenskapene er oppgitt av Bonner
(2000), Herbert og Reis (1999) og Schwartz (1997).

Kognitive egenskaper:

Prosesserer og husker betydelige mengder informasjon og viser hgy grad av forstaelse for
stoffet som presenteres. De er ofte nysgjerrige, tenker fleksibelt og har forskjellige
interesser. Har originale ideer og Igsninger, og ser tidlig evne til 3 initiere og utvikle
prosjekter, de legger merke til uvanlige sammenhenger, og er utholdende og involvert i
feltet hun/han er interessert i. Hgyt niva i utviklingen av spraklige og verbale ferdigheter og
kan ofte lese fra tidlig alder. Trenger frihet og individualisering i undervisningen og kan

foretrekke a arbeide alene.

Emosjonelle egenskaper:

Har ofte et stort fglelsesregister, uvanlig hgy sensitivitet for andres fglelser, skarp
humoristisk sans, selvbevisste, viser ofte idealisme og stor rettferdighetssans fra tidlig alder,
leerer tidlig selvkontroll og hvordan de skal opptre og tilpasse seg omgivelsene, hgye

forventninger til seg selv og andre, hgyt niva av moralsk dgmmekraft.

For a gi enda dypere innsikt, vil jeg ogsa supplere med en annen tabell som inneholder en
rikere beskrivelse av de emosjonelle egenskapene hos evnerike, og jeg vil na presentere
noen av disse som er relevante for a belyse og drgfte empirien i denne studien (Tabellen
finnes i Vedlegg 8.3, 5.89).

Her viser de til at evnerike kan foretrekke eldre eller yngre barn som venner, sgker seg ofte
ogsa til voksne, kan ha fa men naere venner, kan ha problem med a fa venner, trekker seg
lett tilbake nar det sosiale ikke tilfredsstiller deres behov, perfeksjonister, dagdrgmmer lett,
og blir lett utalmodige og irritable, kan vaere sjenert, fgle seg annerledes, kan miste
motivasjon, entusiasme og kreativitet dersom de ikke blir sett og akseptert, og noen kan

spke til kriminelle miljger.
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Atypiske egenskaper:

Har evne til 3 manipulere et system av symboler, tenker logisk, bruker tilegnet kunnskap for
a lgse andre problemer, har kunstneriske og kreative evner, tar en voksenrolle i familien, kan
veere stolte og selvgode, har gnske om a leere om andre kulturer, har evne til 3 samarbeide

og forsta familieforhold, har lederegenskaper.

Kate Distin (2006) oppsummerer ogsa mange av de nevnte egenskapene, og trekker frem at
de mest fremtredende kjennetegnene er at disse elevene gnsker a lzere, forsta og oppdage.
Hun hevder at de ofte ogsa har en ekstrem hukommelse, gode evner til & se sammenhenger,
er humoristiske, kreative og spraklig avanserte. Samtidig kan de likevel ha vansker med det
sosiale samspillet, siden det intellektuelle og den emosjonelle modenheten ikke alltid

samsvarer (Skogen, 2012, s. 541).

2.3 Definisjoner og forstaelsesmodeller

| tillegg til 3 se pa de evnerikes egenskaper, kan man ogsa forsta hva evnerike elever er, ut
fra mer generelle forstaelsesmodeller. Jeg vil ikke ta sikte pa a kunne presentere et fasitsvar,
men for a gi et innblikk i noen av forstaelsesmatene vil jeg i dette avsnittet presentere
aktuelle forstaelsesmodeller som har utspring fra tidligere forskning pa emnet. Jeg starter
med 3 beskrive de prestasjonsfokuserte og potensialfokuserte forstaelsesmodellene fgr jeg

tar for meg den mer flerfaktorbaserte forstaelsesmodellen gjort av andre forskere pa emnet.

2.3.1 Prestasjonsfokusert forstaelsesmodell

Det prestasjonsfokuserte perspektivet tar utgangspunkt i at en elev er evnerik pa

grunnlag av at han/hun presterer godt pa felt som verdsettes i det samfunnet

eleven befinner seg i. Dette kan for eksempel vaere innen jakt og fiske,

akademiske fag eller at eleven kan ha sterke evner innen lederskap (Smedsrud &

Skogen, 2016). | skolesammenheng vil det i hovedsak handle om prestasjoner i form av
karakterer. A male evnerikdom ut ifra prestasjoner kan pa den ene siden vaere nyttig siden
karakterer og testresultater gir leerere et tydelig bilde av om elevene er hgyt presterende. Pa

den andre siden vil det vaere elever med stort laeringspotensial som har styrker som ikke kan
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males gjennom slike faktorer siden evnene ligger pa andre omrader enn det som kan males i

karakterer og tester (Claxton, 2007; Renzulli, 2012; Skogen, 2015).

Pa bakgrunn av forskningen som er gjort, vil denne forstaelsesmaten i mange tilfeller heller
ikke stemme siden underytelsesprosenten blant evnerike barn har vist seg a veere hgy
(Montgomery, 2009, i Smedsrud & Skogen, 2016). Den vil heller ikke gi uttrykk for at
undervisningen ma tilpasses for denne gruppen, siden de evnerike elevene, sett fra dette
perspektivet, vil prestere godt uavhengig av hvordan undervisningen er lagt opp (Smedsrud

& Skogen, 2016).

2.3.2 Potensialfokusert forstaelsesmodell

En annen forstaelsesmate er den potensialfokuserte. Her blir evnerikdommen forklart via IQ
(Smedsrud & Skogen, 2016). Elevene blir presentert for en test med forskjellige oppgaver
der resultatet vil kunne indikere hvor hgy intelligens han eller hun har. Grenseverdien for a
veere evnerik blir ofte lagt til rundt 130 IQ poeng (Skogen & ldsge, 2011; MOnks &
Yppenburg, 2006; Winner 2000, i Smedsrud & Skogen, 2016, s. 34).

A fastsla hvem de evnerike barna er ut ifra en slik maling vil kunne vaere en god
fremgangsmate siden en sterk fellesnevner for evnerike barn nettopp er IQ. Men videre
nevnes det at slike tester ma tas flere ganger siden forskjellige menneskelige faktorer kan
virke inn pa testens validitet. Dette kan handle om a veere emosjonelt, sosialt og mentalt
tilstede for a kunne prestere godt (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 35).

En annen bakside med en slik fremgangsmate er at de som scorer til en IQ pa 129p, altsa ett
poeng lavere, automatisk vil falle nedenfor grensen og dermed utelukkes som et evnerikt
barn. Som Smedsrud & Skogen forklarer blir dette helt absurd da «lzaeringskapasiteten til et
barn med en IQ-score pa 129 ikke vil veere nevneverdig annerledes enn den til et barn som
scorer 130» (2016, s. 36). Derfor ma flere sider tas i betraktning nar man skal definere om en
elev er evnerik. En fordel med slike tester er at det er lettere a3 male forekomsten av
evnerike barn blant befolkningen (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 35). Likevel vil en
forstaelsesmodell basert pa I1Q, gi lite kunnskap om hvordan en elev klarer seg i skolen og

hvordan eleven forstar og tilegner seg kunnskap (Smedsrud & Skogen, 2016). Ogsa Monks
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hevder at «nar begavelse blir redusert til et spgrsmal om 1Q, har man misforstatt

virkeligheten» (Brgyn, 2009, s. 53).

Selv om det er en bred enighet om at 1Q kan brukes som en forklaring pa hvorfor enkelte
personer har stgrre laeringskapasitet enn andre, er det forskjellige meninger om hvordan
den intellektuelle kapasiteten kan males og hva som skal vektlegges for a definere et barn
som evnerik. Sternberg (2009) mener for eksempel at sosial intelligens burde vektlegges
mer, og Sattler (1982) hevder blant annet at intelligens handler om hva en person klarer a
tilegne seg av kunnskap (Smedsrud & Skogen, 2016).

En annen som oga har deltatt i denne debatten er Howard Gardner. Kort fortalt hevder han
at utdanningssystemet har et for snevert syn pa hva som innebaerer intelligens, og at dette
perspektivet bgr utvides (Gardner, 2004). Han viser videre til de syv intelligenser som
omfatter Musikal intelligens, kroppslig-kinetisk intelligens, logisk-matematisk intelligens,
spraklig intelligens, spatial-intelligens, interpersonlig intelligens og intrapersonlig intelligens.
Han nevner ogsa en attende intelligens som omfatter mennesker som har en spesiell evne til

a gjenkjenne og klassifisere fauna og flora (Gardner 1993b:73-276, Gardner 1999:47-77).

2.3.3 Flerfaktorbasert forstaelsesmate

De siste ti arene har en flerfaktorbasert forstaelsesmate vokst frem. Dette kommer blant
annet som fglge av at man har forstatt svakhetene ved maling av IQ, fordi en har fatt stgrre
innsikt i, og kompetanse om gruppens heterogenitet og hvordan evnerikdom kjennetegnes

(Smedsrud & Skogen, 2016, s. 16).

«Flerfaktormodellen» er en dynamisk forstaelsesmodell av evner og talent. Den tar
utgangspunkt i elevens forutsetninger og ser videre pa hva som skal til for at deres krefter
far utlgp i form av prestasjoner (Skogen & Idsge, 2011, i Smedsrud & Skogen, 2016, s. 38).
De indre faktorene som modellen vektlegger er motivasjon, kreativitet, selvkontroll og egen
drivkraft (2016, s. 39).

Tanken bak modellen er at evnerikdom ikke bare kan defineres gjennom elevens 1Q, men at
andre faktorer ogsa ma tas i betraktning dersom eleven presterer pa et usedvanlig niva. «En
seerlig begavelse kan komme til udtryk i motoriske, sociale, kunstneriske eller hgje

intellektuelle feerdigheter» (Mdnks & Ypenburg, 2008, i Smedsrud & Skogen, 2016, s. 39).
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| forbindelse med flerfaktormodellen vil jeg ogsa presentere «Renzullis treringsmodell for
evnerike barn og utlgp for potensial» som ligger neert opp i mot Flerfaktormodellen. Denne
modellen tar utgangspunkt i tre samvirkende omrader: 1. over gjennomsnittlige evner, 2.
kreativitet/evnen til problemlgsning og 3. oppgaveengasjement (Nissen et al., 2012; Renzulli
& Reis, 2000; Renzulli, 2009, i Smedsrud & Skogen, 2016, s. 39). Videre tilfgyer Smedsrud &
Skogen (2016) tre faktorer som de ser pa som avgjgrende for om et talent viser seg i
omgivelsene: skole, jevnaldrende og familie (2016, s. 39-40). Grunnen til skole tilfgyes er at
elevens mgte med skolen har mye a si for deres realisering av evner. Undersgkelser viser at
«det kan veaere rene tilfeldigheter som bestemmer om barna blir identifisert og forstatt og
om de mgter stgttende og gode utfordringer i klasserommet» (Nissen et al,. 2012;
Smedsrud, Eyre, 1997, i Smedsrud & Skogen, 2016, s. 40). A bli mgtt med forstaelse av
familie og jevnaldrende vil ogsa spille en vesentlig rolle for elevens realisering av potensial
og for elevens bilde av seg selv. En kan sette dette i sammenheng med Maslows
behovspyramide (Woolfolk, 2004) — «hvis ikke de grunnleggende behovene er dekket, vil
man ikke oppna optimale forhold for lzering eller prestasjoner» (Smedsrud & Skogen, 2016,
s.35).

En familie som ikke ser eller forstar deres iboende evner vil heller ikke kunne stimulere
evnene videre. Og om eleven ikke finner seg til rette blant sine jevnaldrende kan de fgle seg
annerledes og ensomme fordi de star utenfor fellesskapet (Jakobsen, 2018). «Identitet
utvikler seg gjerne gjennom at man speiler seg i andre kompatible jevnaldrende» (Smedsrud

& Skogen, 2016, s. 41).

2.4 De evnerike elevenes situasjon

Slik det er i dag er de evnerike rettslig ekskludert fra retten til spesialpedagogisk hjelp, (NOU
(2016:14), 2016). | fglge flere forskere pa emnet kan det se ut til at den mest dominerende
holdningen faktisk er at disse elevene «klarer seg selv» (Idsge & Skogen, 2016, s. 11). Denne
misforstdelsen er sannsynligvis et resultat av at det finnes svaert lite informasjon om temaet.
Dette gjelder bade i faglitteraturen og i studieplanene for pedagogikk og spesialpedagogikk i
Norge (2016, s. 48).
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Alle elever har rett pa en tilpasset opplaering innenfor den ordinaere undervisningen, dette
er lovfestet i oppleeringslovens § 1-3. Dersom eleven likevel ikke far tilstrekkelig utbytte av
undervisningen skal han eller hun fa tilbud om spesialundervisning, som videre er lovfestet i
oppleeringslovens § 5-1. Som nevnt i innledningen ekskluderes de evnerike oftere fra retten
til spesialundervisning, for i vilkarene for spesialundervisning star det skrevet at «Retten til
spesialundervisning omfatter ikke elever som lzaerer raskere eller mer enn gjennomsnittet, og
som derfor ikke far tilfredsstillende utbytte av opplaeringen» (Utdanningsdirektoratet,

Veilederen Spesialundervisning, 2017, s. 13-14).

Om man ser naermere pa laereplanverket for kunnskapslgftet, som skal betraktes som en del
av elevenes rettigheter, kan man finne mange motstridende argumenter til at evnerike skal
og ikke skal inkluderes i spesialundervisningen. En av disse rettighetene lyder slik:
«Alle elevar skal i arbeidet med faga fa mate utfordringar som gir dei noko a strekkje
seg mot, og som dei kan meistre pd eiga hand eller saman med andre. Det gjeld ogsd
elevar med szerlege vanskar eller saerlege evner og talent pé ulike omréade» (Prinsipp

for oppleaeringa, i Leereplan for Kunnskapslgftet, s.4).

| samme dokument star det at skolene og laerebedriften skal gi alle de samme
forutsetningene for a utvikle sine evner og talent (Laeringsplakaten i Leereplanverket, 2016, s.
2).
Allerede i 2015 uttalte Kunnskapsdepartementet at de gnsket et mer langsiktig og mer
helhetlig satsning for elever som presterer pa et hgyt niva
«Regjeringen gnsker en mer langsiktig og mer helhetlig satsning for elever
som presterer pd hgyt faglig nivd, elever som har spesielle talent og elever
som har potensial til G nd de hgyeste faglige nivaene»

(Kunnskapsdepartementet, 2015).

Hvorfor det likevel ikke tilrettelegges mer for denne elevgruppen ligger det forskjellige
tanker bak. Idsge & Skogen (2016) uttrykker at det kan se ut som det foreligger to
forskjellige stereotypiske antakelser som gj@r at de evnerike ikke mgter de samme
rettighetene i skolen. Den ene er at det hersker det en tro pa at det er bortkastede ressurser

a gi evnerike spesialtilpasset undervisning siden det ut ifra begrepet «evnerik» kan tenkes at
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disse elevene sikkert vil klare seg godt selv (Idsge & Skogen, 2016). Videre hevdes det at
«Den andre antakelsen er den som ligger i den ideologiske eller politiske holdningen at en
sosialdemokratisk nasjon ikke bgr gi spesiell hjelp og stgtte til den sakalte eliten» (2016, s.
21). Skogen (2010) setter ogsa spgrsmalstegn ved hvorfor elitismekortet brukes i denne
sammenheng nar det pa andre felt satses pa a utvikle talenter, for eksempel i
sportssammenheng. Her blir det i hgy grad lagt inn ressurser for a utvikle sportstalenter for a

videre kunne stille dem som representanter for landet internasjonalt (Skogen, 2010, s. 551).

Verdsettingen av ulikhet er en forankring man finner igjen i kampen for en inkluderende
skole. Samtidig er det viktig at personene som skal bidra til samfunnet har forskjellige
ferdigheter for at samfunnet skal kunne fungere best mulig. Idsge & Skogen (2016) hevder at
«Dersom disse ikke blir sett, ikke far oppmuntring, hjelp og stgtte til & utvikle sine evner og

talenter optimalt, mister samfunnet viktige ressurspersoner» (2016, s. 65).

Faren for feildiagnostisering er hgy blant denne elevgruppen (Jgsendalutvalget, (2016, s. 6).
Mistanke om AD/HD, autismespektervansker, depresjon, angst og sa videre, er ofte grunnen
til at disse elevene blir henvist videre til PPT, ikke mistanke om at de har hgye evner. | en
undersgkelse gjort av Smedsrud (2012), kom det ogsa frem at skole og PPT ikke har tiltak a

sette inn for elever som far pavist hgye evner (Smedsrud & Skogen, 2016).

2.5 Konsekvensene av manglende tilrettelegging

Den manglende forstaelsen og tilretteleggingen av undervisningen for de evnerike, kan i
felge forskningen fgre til flere alvorlige konsekvenser. Studier viser at denne elevgruppen
utgjer mellom 10-15% av skolepopulasjonen (Gagne, 2004, Theilgaard et al. 2013, i
Utdanningsdirektoratet, 2019), og at sa mye som en tredjedel star i fare for a droppe ut av

videregaende skole (Kim, 2006).

Kjedsomhet

| et intervju forklarer Idsge det som kan vaere bakgrunnen for hvorfor de evnerike ofte ender
med frafall fra skolen; «Hvis du allerede kan lese og skrive nar du begynner pa skolen, sitter
du kanskje og kjeder deg helt til du kommer til videregaende — og sa mgter du veggen, fordi
du aldri har laert gode arbeidsvaner» (Rgsjg, 2018).
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Mange av disse elevene far ikke utviklet sitt potensiale i skolen, siden alle elevene pa trinnet
ma fglge samme pensum i likt tempo. | et intervju med Utdanningsdirektoratet forklarer
Idsge deres situasjon som fglgende «De har stort leeringspotensial, men de har ikke fatt

muligheten til 3 vise det frem» (Udir, 2015,01:13)

En undervisning som ligger under elevens ferdighetsniva vil, som Idsge & Skogen (2016)
beskriver, kunne virke sa kjedelig og uinspirerende at eleven minster motivasjonen eller
oppmerksomheten. Videre peker de pa risikoen for at eleven blir en passiv tilskuer til
undervisningen (2016, s. 36). «De kan da risikere ikke a tilegne seg evnen til 3 arbeide hardt
og fokusert, men blir slurvete og likeglade eller utvikle atferdsvansker som pa sikt kan fgre til

at de ogsa utvikler faglig tilkortkomming» (Skogen, 20104, i Idsge & Skogen, 2016, s. 36).

Utagering

Ogsa Jgrgen Smedsrud uttaler seg om konsekvensene av vanskene de evnerike elevene kan
oppleve nar de forsgker a tilpasse seg situasjonen de er i «(...) snur frustrasjonen utover, blir
klassens klovn eller slasskjempe. Andre snur frustrasjonen innover; innagerende atferd som
kanskje ikke synes utenpa, men som gjgr like vondt for den det gjelder» (Jakobsen, 2018).
«Evnerike barn tidlig kan utvikle et misforhold til skolen, medelever og autoritetspersoner
rundt dem — spesielt om de ikke blir tilstrekkelig forstatt. Konsekvensene for mange av barna
blir da dessverre alvorlige» (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 20).

| en forskning gjort av Skogen (2010) kommer det frem at mange av hans informanter
opplever skolen som lite meningsfull (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 52) Smedsrud & Skogen
(2016) understreker at mistrivsel i skolen kan medfgre at elevene etterhvert vil begynner a
«oppfere seg darlig, skape brak eller sta bak annen lzeringsforstyrrende atferd som hindrer
et godt klassemiljg» (Winner, 2000, Edwards, 2009, i Smedsrud & Skogen, 2016, s. 53).

I mangel pa utfordringer og fglelsen av tilhgrighet hevder ogsa Idsge & Skogen (2016) at
utfallet ofte vil bli at de evnerike opplever kriminelle miljg som tiltrekkende (ldspe & Skogen,

2016, s. 49).

Tap av samfunnsressurser
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Jakobsen(2018) viser i sin artikkel «Evnerike barn kan bli ensommen» til en uttalelse i A-
magasinet «Stig Westerhus har over 180 i IQ, men selger bilstereo i stedet for a Igse
kreftgaten»

| Jesendalutvalgets rapport understrekes de uheldige utfallene som kan komme av darlig
tilrettelegging for gruppen: «Manglende realisering av evner kan utgjgre store tap for bade
individ og samfunn. Vi risikerer a ga glipp av enestaende kompetanser som fgrst kan
resultere i eksepsjonelle resultater pa skolen, og senere i verdiskaping og samfunnsutvikling.

Kunnskapskapital er samfunnets viktigste ressurs» (NOU, 2016, kap 1-2).

Underytelse

Edwards (2009) hevder at evnerike elever star i fare for a ikke utvikle evnene sine pa en
adekvat mate, og at de vil sta i fare for 3 utvikle et skjevt selvbilde og bli underytere dersom
undervisningen ikke blir tilpasset deres evner og forutsetninger (Edwards, 2009, i Smedsrud
& Skogen, 2016, s. 53).

En annen side av saken er at de evnerike ogsa kan fgle et sterkt press og en redsel for a ikke
prestere godt nok, og at de derfor setter hgye standarder for seg selv. Dersom de da ikke
mestrer kan det ifglge Mannings (2006) resultere i uferdig arbeid, prokastinering og
underprestasjon.

«Sensitivity to the attitudes and perceptions of others may cause gifted students to fall into
the perfectionism trap or to fear failure. These feelings can lead to unfinished work,

procrastination, or underachievement» (Manning, 2006, s. 67).

Sosiale vansker

Et annet aspekt ved elevgruppen er at de ser verden med andre briller enn sine
jevnaldrende. De kan derfor oppleve a ikke finne seg til rette blant venner og fgle seg
misforstatt, noe som gjgr de ekstra sarbare forteller Ella Cosmovici Idsge (2013). Det sosiale

aspektet er noe jeg vil komme tilbake til i kapittel «2.7 Undervisning og klassemiljg».

2.6 Evnerikes muligheter og rettigheter

Allerede i 1968 erklaerte Arnold Hofset at det matte forskes mer pa denne elevgruppen og at
de trengte bedre tilrettelagt opplaering. Hofset hadde da bade skrevet en doktoravhandling
og senere gitt ut boken «Evnerike barn i grunnskolen» (Hofset, 1968, i Smedsrud & Skogen,
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2016). Likevel har det lenge veert en stillhet rundt temaet i Norge, et tema som viser seg a
veere veldig aktuelt i mange andre land der evnerike elever tilbys egne opplaringsplaner og
leerere kan ta videreutdanning for a leere mer om elevgruppen (Smedsrud & Skogen, 2016).
Til eksempel har det finske utdanningssystemet apnet opp for tidligere skolestart, mulighet
for a hoppe over trinn, faglig akselerering og evnegruppering (Laine & Tirri, 2015, i Bgrte,
Lillejord & Johansson, 2016, s.7). | Nijmegn i Nederland ble det opprettet et senter der
leerere far mulighet til & ta kurs innen temaet. Gjennom dette kurset far leerere bade praktisk
og teoretisk kunnskap om hvordan man kan forsta disse elevenes behov. Man vil blant annet
kunne laere mer om hva som kjennetegner evnerike elevene og hvordan deres kreative

evner kan stimuleres i samarbeid med skole og familie (Brgyn, 2009, s.52).

Et interessant og viktig moment er at de evnerike i USA, pa lik linje med mennesker med
spesielle behov, blir definert som en utsatt gruppe som trenger ekstra tilrettelegging
(Smedsrud & Skogen, 2016, s. 53).

Norge er i likhet med USA et av landene som er underlagt UNESCOS’s Salamancaerklzering.
Der star det fglgende «The guiding principle that informs this Framework is that schools
should accomodate all children regardless of their physical, intellectual, social, emotional,
linguistic and other conditions. This should include disabled and gifted children» (UNESCO,
1994, s. 6). Norge er med andre ord palagt a tilrettelegge for evnerike pa lik linje med andre
elever.

En som har forsket pa undervisning av evnerike elever er professor Franz J. Monks. | et
intervju med utdanningsforskning beskriver han leerernes manglende kompetanse pa feltet
som et av problemene med a skulle kunne legge til rette for en god undervisning for de
evnerike elevene. «Et problem er at lzrere ikke vet hvordan de skal forholde seg til disse
elevene, ettersom de ikke har lzert dette innenfor leererutdanningen. For mange leerere
virker det som en umulig oppgave a dekke disse spesielle behovene innenfor en vanlig

klasse, men med spesialkompetanse pa feltet er det absolutt mulig» (Brgyn, 2009, s. 52).

Den manglende kompetansen hos laerere, som ogsa papekes av Jgsendalutvalget (NOU
2016:4), hindrer skolesystemet i ivaretakelsen av de evnerike.
Bade i norske og utenlandske studier papekes dette problemet og de oppfordres videre til a

ta tak i kompetanseheving blant laerere som prioritet nummer en.
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Likevel blir fagstoff og informasjon om denne elevgruppen nedprioritert bade i den norske
pedagogikken, spesialpedagogikken og lzererutdanningen (Skogen & ldsge, 2011). Smedsrud
& Skogen (2016) hevder at lite oppmerksomhet rundt denne gruppen har fgrt til at laerere og
spesialpedagoger har lite informasjon om hvordan elevene faktisk klarer seg, og hvordan

man skal legge opp undervisningen for disse elevene.

| de senere arene har likevel stadig flere fatt gynene opp for at noe ma gjgres for denne
elevgruppen. Flere skoler har engasjert seg i saken og jobber med a implementere tiltak som
er rettet mot de evnerike elevene. | 2007 ble organisasjonen «Lykkelige Barn» opprettet av
tre familier med det malet at ogsg de begavede eller evnerike barna skal bli sett, forstatt og
fa vaere lykkelige. | 2015 overtok nasjonalt kompetansesenter oppgavene om a veilede og
informere foreldre og andre som gnsker mer kunnskap om temaet. | dag er det ogsa mye
nyttig informasjon om evnerike barn a finne pa Facebooksiden «Evnerike barn:

Krumelurebloggen».

Som fglge av Jgsendalutvalgets rapport ble det bestemt av Utdanningssdirektoratet (2016)
at ungdomsskoleelever som viste ekstraordinaert leeringspotensial i realfag, skulle fa
muligheten til & ga et raskere frem i utdanningslgpet. Tilbudene innebarer blant annet 3
kunne sgke seg inn pa Talentskolen der det forgvrig i ar ble sendt inn 939 sgkere til de 100
mulige plassene der (Utdanning, 2019, s. 3). Andre tilbud kan finnes pa
Utdanningsdirektoratets artikkel «Tilbud til elever som trenger ekstra utfordringer i realfag».
Dette indikerer at ogsa at flere har skjgnt behovet for en utvidet opplaering for evnerike,

men det ma likevel papekes at ingen av disse tilbudene er lovfestet (Jakobsen, 2018).

2.7 Undervisning og klassemilj@

Malet med oppgaven er a finne svar pa hvordan lzererne kan legge til rette undervisningen
for at ogsa evnerike elever kan lykkes i skolen. Som andre elever vil ogsa de evnerike elevene
ha forskjellige mater a laere pa, og vil pa lik linje med de andre kunne trenge a fa
opplaeringen tilpasset.. ldsge & Skogen (2016) trekker frem tre forhold som er med pa a
definere forutsetningene for en tilpasset opplaering; disse er elevens faglige niva, elevens

leringskapasitet og elevens beste mate a laere pd (Skogen & Holmberg, 2002, i Idsge &
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Skogen, 2016, s. 34-35). | tillegg til disse forholdene fremhever Nordahl mfl., (2005) at det
naturlig nok ogsa har mye a si «...at den tilpassede opplaeringen ma forega i en sosialt og
kulturelt inkluderende kontekst og med vekt pa utvikling av relasjonelle ferdigheter»

(Nordahl mfl., 2005, i Idsge & Skogen, 2016, s. 35).

Det fgrste forholdet gar ifglge |dsge & Skogen (2016) ut pa a kartlegge og forsta elevens
faglige niva. Ofte hender det at leereren for sent blir klar over at elevene ikke har hengt med
og forstatt stoffet som har blitt giennomgatt, fordi de ikke har kartlagt og fulgt med pa
hvordan elevene egentlig ligger an. En annen side av dette forholdet er at undervisningen
ogsa kan bli for enkel og uinspirerende, seerlig for de evnerike elevene som tidlig har forstatt
innholdet og trenger mer utfordring. Dette kan igjen fgre til at elevene blir passive tilskuere

og ikke far inngvd gode lzeringsstrategier (Idsge & Skogen, 2016, s. 35-36).

Det neste forholdet handler om elevens lzeringskapasitet. Skogen og Idsge (2016) hevder at
a skulle gjgre seg kjent med elevens leeringskapasitet eller laeringspotensial, vil veere mer
tidskrevende og vanskelig enn a forsta seg pa elevens faglige niva. Videre viser de til at dette
ogsa har blitt undersgkt gjennom bruk av intelligenstester, men at det ofte vil vaere samsvar
mellom slike tester og leererens egen vurderingsevne av elevens laeringskapasitet. Det siste
forholdet gar pa elevens beste mate a leere pa. Kort sagt gar dette ut pa a vaere bevist pa a
differensiere undervisningen slik at forskjellige leeringsstrategier blir mulig a bruke, siden
dette igjen vil gjgre det lettere for flere elever a lykkes i skolen (Idsge & Skogen, 2016, s. 36-
38).

Som nevnt mener Nordahl at relasjonelle ferdigheter ogsa er en viktig del av opplaeringen.
Jeg vil ga naermere inn pa dette i forbindelse med neste avsnitt som omhandler elevenes

skolelivskvalitet.

2.7.1 Skolelivskvalitet
Siden et av mine forskningsspgrsmal sgker a finne svar pa hva som kan bidra til en god

skolelivskvalitet vil jeg her ga neermere inn pa hva som inngar i dette begrepet.
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Skolen er en elementzer arena der de fleste barn og unge vil bruke store deler av livet sitt.
Opplaeringsloven uttrykker at skolens hovedmalsetning skal vaere a skape et godt grunnlag
for elevenes liv, bade for videre skolegang og for livet senere.

For a skape dette grunnlaget har skolesystemet en viktig oppgave i a legge til rette for at alle
elever opplever en god skolelivskvalitet. Begrepet skolelivskvalitet omfatter elevens
oppfatning av arbeid og lzering, relasjoner til lzerere, medelever og andre, samt faglig, sosial
og personlig utvikling og leering (Tangen, 2012, s. 152). Reidun Tangen (2012) hevder at
dette innebaerer at skolen ma ha god innsikt i hvordan elevene opplever skolelivet og de
vilkarene som tilbys, siden dette er avgjgrende for a kunne realisere en god oppleering for
hver enkelt og for a kunne legge til rette for et inkluderende fellesskap i skolen (Tangen,

2012, s. 151).

Smedsrud & Skogen (2016) understreker at en av de viktigste faktorene for at elevene skal
oppna sitt leeringspotensial, er at elevene opplever et imgtekommende og utfordrende
leeringsmiljg (Smedsrud, 2012b, i Smedsrud & Skogen, 2016, s. 46). Elever som mistrives pa
skolen vil ofte kunne danne seg en arbeidsrytme som ikke fremmer deres egentlige
leeringspotensial, og vil som Tangen beskriver risikere 3 oppleve en «laering som bryter ned»
i stede for en «laering som bygger opp» (M6bllas, 2009, i Tangen, 2012, s. 153).

Videre hevder hun at disse elevene ogsa kan falle innenfor risikogruppen med hgyt fraveer
og frafall fra videregaende oppleering (Tangen, 2012, s. 153).

Smedsrud & Skogen (2016) beskriver evnerike elever som ofte veldig selvkritiske og
selvreflekterende. Nar man tar i betraktning det faktum at elever generelt sett ofte har en
del forventninger angdende sin skolelivskvalitet vil det vaere en stgrre fallhgyde for de
evnerike dersom skolegangen i liten grad viser seg a svare til disse forventningene. Denne
«forventningsbristen» har vist seg a vaere en forklaring pa hvorfor mange elever faller i fra

pa videregdende skole (Tangen, 2012, s. 154).

Coleman mfl. (2015) gjorde en studie pa evnerike elever som strakk seg over en tidsperiode
pa 25 ar. Oppsummeringen av denne peker pa skolemiljgets innflytelse pa hvordan denne
gruppen opplever seg selv som sosialt akseptert, og hvordan de som individer kan uttrykke
sin egen identitet og utvikle seg faglig. Det fremkommer her at de ofte blir mgtt av en

institusjon som ikke er forberedt pa a skulle legge til rette for deres behov som ressurssterke
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individer. Det faktum at skolen opererer med inndeling av klasser etter alder og ikke etter
elevenes kompetanse og evner, blir som en hindring for de evnerike elevens
utviklingsmuligheter. Dette fgrer igjen til at elevene ikke opplever skolen som en arena der
de blir faglig eller intellektuelt stimulert, men heller en arena som er preget av venting der
de etterhvert utvikler strategier for a skjule egen annerledeshet (Coleman mfl. (2015) i

Damsgaard & Opsahl, 2016).

2.7.2 Inkludering, anerkjennelse og motivasjon

Inkludering, anerkjennelse og motivasjon er tre faktorer som har vist seg a veere elementzere
for a oppna en god skolelivskvalitet. Sammen bidrar disse faktorene til trygghet for eleven,
noe som ifglge bade Barnekonvensjonen og Opplaeringslovens § 9a er en forutsetning for at

eleven skal tgrre a utfolde seg pa flere mater.

Inkludering

Leereplanverket inneholder en rekke fgringer for lzering, det handler blant annet om at
skolen skal ha rom for alle, og elevene skal ha like muligheter til 4 utvikle segi et
inkluderende laeringsmiljg (Utdanningsdirektoratet, Prinsippene for opplaeringen, 2015).
«Vitenderer mot a definere inkludering som a plassere alle elever innenfor ett og samme
geografiske omrade, fremfor a8 fremme deres forskjelligheter og dyrke talentene de
eventuelt matte ha» (Moon & Roselli, 2000, i Smedsrud & Skogen, 2016).

Askland hevder at «A ta del i felleskapet vil si at en ikke bare er til stede, men at en ogsa har
en positiv opplevelse av at de andre i gruppa setter pris pa at en er der» (Askland, 2011, s.
107). Eleven skal med andre ord fgle seg som en viktig bidragsyter til klassemiljget. For a
oppna dette vil mange trenge hjelp med det sosiale for a kunne ta del i lek og aktiviteter, og
for a kjenne pa at skolen er et godt og trygt sted a veere.

Spesialpedagog J@rgen Smedsruds studie pa evnerike elever, tyder pa at disse elevene har
faerre venner enn andre. | et intervju kommenterer han dette han fglgende; «A veere
intelligent er ikke noe problem i seg selv. Men jo lenger du beveger deg fra gjennomsnittet i
IQ, jo mer annerledes vil du fgle deg pa skolen og i klassen» (Jakobsen, 2018).

Smedsrud & Skogen (2016) skriver at de evnerike elevene kan «(...) slite med a forsta seg
selv fordi de ikke mgter tilstrekkelig forstaelse fra omgivelsene pa skolen. Identitet utvikler
seg gjerne giennom at man speiler seg i andre kompatible jevnaldrende» (Smedsrud &
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Skogen, 2016, s. 40-41). Pa bakgrunn av dette forklarer de at det i Norge vil vaere ekstra stor
risikofaktor for at de evnerike kommer til kort, fordi det eksisterer liten kunnskap om
gruppen.

Skogen & ldsge (2016) hevder at elevene ogsa kan prestere pa et lavere niva enn de egentlig
har potensial for, fordi de gnsker a bli akseptert av en «kul» gruppe jevnaldrende (Skogen &

Ids@e, 2016, s. 94). For & unnga dette er anerkjennelse et viktig moment.

Anerkjennelse

A fple seg verdsatt gjennom & fa anerkjennelse av leerer og medelever er et behov de
evnerike elevene ogsa har i likhet med andre elever (ldsge, 2014, s. 179). Gagne & Deci
(2005) hevder at sosial stgtte og tilhgrighet fremmer motivasjon og prestasjoner uansett
situasjon eller alder. Askland (2011) hevder at ved & mgte barnet eller i dette tilfellet,
eleven, gjennom en anerkjennende veeremate, utvikler barnet selvbildet og
selvstendigheten sin (Askland, 2011, s. 37).

Smedsrud & Skogen (2016) hevder at ros er et verktgy som vil vaere fruktbart for 3 dempe
felelsen av prestasjonspresset. Smedsrud & Skogen (2016) forklarer at mange tenker at de
evnerike elevene ikke vil ha like stort behov for ros som andre elever, fordi de uansett vil fa
gkt leerelyst etterhvert som deres prestasjoner gker (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 62). De
forklarer videre at dette er en misoppfatning og at de evnerike pa lik linje med andre elever
vil trenge ros for sitt arbeid. Noe som er viktig og verdt 8 merke seg er at rosen kun ma gis
«nar eleven arbeider og presterer i henhold til sine evner, hvis ikke blir rosen meningslgs og
maskinell» (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 62). De hevder ogsa at dette vil veere med pa a
skape samhold og forstaelse i et klasserom dersom eleven roses for egenskaper som

hjelpsomhet mot andre, demping av konflikt eller elevens ros av medelever.

Motivasjon

Sterk motivasjon er ofte et av de evnerike elevenes kjennetegn (Shavinia, 2009, i Skogen,
2015, s. 556). Motivasjon handler om drivkraften for a engasjere seg i og giennomfgre en
bestemt oppgave. Reis & Renzulli (2009) beskriver motivasjon og innsats som de viktigste
faktorene for a kunne prestere hgyt (2009, s. 233-235). Likevel vil evnerike elever kunne sta i

fare for a miste motivasjonen dersom undervisningen ikke blir tilpasset deres evneniva, og
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om deres evner ikke blir anerkjent og stimulert (Idsge & Skogen, 2016, s. 36). De trenger en
undervisning der de far utfordret seg selv (Bgrte, Lillejord & Johansson, 2016).

Woolfolk (2004, i Smedsrud & Skogen, 2016) hevder at motivasjon oppstar dersom elevene
far oppgaver som bade er utfordrende, meningsfylte og mestringsbzarende.

Selvkontroll og egen drivkraft er ogsa avgjgrende for at de evnerike skal kunne realisere sitt
potensiale. For at elevene skal tilegne seg disse egenskapene ma de leere seg a sta i
vanskelige og utfordrende situasjoner selv om alt ikke er like lett og morsomt alltid
(Smedsrud & Skogen (2016, s. 39). For a skape og opprettholde motivasjonen for laering vil
maten man legger opp undervisningen pa ha mye a si. Smedsrud & Skogen (2016) hevder
ogsa at dette er viktig for 3 motkjempe at elevene utvikler uheldige laeringsstrategier og blir
underytere i skolen (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 96). Hvordan man kan tilrettelegge for at
motivasjon skal skapes og opprettholdes vil jeg komme tilbake til i kapittel 2.9 —

Undervisning for evnerike.

2.8 Leerer-elev-relasjon

Som nevnt kan evnerike elever oppleve hgyere sensitivitet og utenforskap, og derfor ha
behov for ekstra stgtte pa det relasjonelle og sosiale planet i skolemiljget.

Oppleaeringsloven understreker at alle elever skal oppleve et trygt og godt skolemiljg
(Opplaeringslova §9a, 1998). Videre plasserer loven dette ansvaret hos de voksne, noe som
gjer leereren til en naturlig kandidat for oppgaven. Dersom en elev trenger en tilpasset
undervisning, er laereren forpliktet til 3 pa best mulig mate tilrettelegge for a imgtekomme
elevens forutsetninger og behov innen den ordinzere undervisningen. Dette er lovfestet i
opplaeringslovens § 1-3. Utover dette har de evnerike elevene ikke rett pa spesialpedagogisk
hjelp da de ekskluderes fra retten om spesialundervisning (Veileder Spesialundervisning,

2017, s. 13-14).

| artikkelen «Lzerer-elev-relasjon» viser Utdanningsdirektoratet til relasjonen mellom lzerer
og elev, og papeker denne som av stor betydning for elevenes laeringsresultater og atferd
(Udir, 2016, s. 1). Videre viser de til viktigheten av laererens vilje til 3 bry seg og vise interesse

for den enkelte, og samtidig gi stgtte og ha forventninger om elevenes utvikling (Udir, 2016,
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s. 1). Idsge & Skogen (2016) hevder ogsa at laereren, vil veere den mest innflytelsesrike
faktoren for de evnerike elevenes tilfredshet og prestasjoner (ldsge & Skogen, 2016, s. 152).
Utdanningsdirektoratet (2016) understreker at kvaliteten pa det sosiale systemet har mye a
si for elevenes utvikling og leering, bade sosialt og faglig. For & oppna denne kvaliteten er
laereren hovedansvarlig for at klassen fungerer, og ma veere bevist sine egne relasjoner til
elevene og sin evne til 3 regulere samspillet elevene imellom (2016, s. 1). Laererens ansvar
innebaerer a ivareta elevenes sosiale tilhgrighet og opplevelse av stabilitet i klassen sin
(Utdanningsdirektoratet, 2017, s. 61-75). Her pekes det ogsa pa at oppfatningen av en elev
ofte kan ha en sammenheng med hvordan lareren forholder seg til denne eleven. Med
tanke pa at de evnerike elevene ofte kan oppleve a fgle seg misforstatt og annerledes, blir

dette ansvaret ekstra viktig a baere (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 54).

Margareta Ohman forklarer at det alltid vil veere ett eller flere barn i gruppen som strever
med det sosiale samspillet, og videre vil ha vansker med a finne sin plass blant de andre. Hun
peker pa lererens rolle og betydning i denne problemstillingen og hevder at man som lzerer
«(...) ma spgrre seg hva hun kan gjgre for a stgtte barnet og gi muligheter for barnet til 3
skape interessante sammenhenger, meningsfylte aktiviteter og positive relasjoner» (Ohman,
2012, s. 193).

Man kan se dette i sammenheng med Jerome Bruners teori, der han viser hvordan man i
pedagogisk sammenheng kan fungere som et stgttende stillas for barns lek og leering. Det
«stgttende stillaset» skal sta til disposisjon for elevene og vaere noe som de kan benytte seg
av dersom de mgter pa problemer, eller trenger stgtte i sine aktiviteter. Bruner hevder at
det ikke bare er laereren som utgjer det stgttende stillaset, men at verktgy som bgker og
andre inspirasjonskilder ogsa er med pa a stgtte opp under barns aktiviteter og gir de en

dypere mening (Ohman, 2012, s. 53).

Evnerike elever vil ha behov for et leeringsmiljg der de far utvikle sine ferdigheter i et trygt
og fleksibelt laeringsmiljg (Smedsrud & Skogen 2016, s. 66) Sousa (2009, s. 229) presenterer
moment som kjennetegner et lzeringsmiljg der de evnerike trives og far utviklet seg. Jeg vil
gjengi noen av disse;

e Oppfordre til 3 benytte seg av varierende ideer, tanker og metoder i leeringen. Dette

vil ogsa apne opp for at eleven lettere kan arbeide pa egenhand
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e Miljget bgr sette pris pa variasjonen i elevenes individuelle leeringsstiler og
leeringsressurser.

e Oppfordre elevene til 4 veere apne for medelevers ideer

e Laelevene arbeide individuelt eller i grupper, i par eller med andre klasser.

e Enkelte ganger kan det vaere nyttig a la de fungere som mentorer for sine medelever
men dette ma man vaere forsiktig med.

e Undervisning og oppgaver som ikke begrenses til fag eller lzererplan vil vaere nyttig
for a sette temaer i sammenheng. Henger sammen med det Kate Distin (2006)
papeker om evnerikes evne til  se og arbeide med sammenhenger.

e Lareren bgr sette laeringsmal som sammenfaller med elevenes interesser

e Oppfordre elevene til 3 reflektere over de prosessene og teknikkene de benytter seg
av nar de lzerer. Dette vil gjgre de rustet til a ta fatt pa vanskeligere oppgaver som

krever gode laeringsstrategier.

Utdanningsdirektoratet (2018) viser til at evnerike elever kan underprestere eller miste
motivasjonen som fglge av mangel pa tilpasset opplaering, mangel pa stimulering, utvikling
av gode laeringsstrategier og negative relasjoner til lzerere og medelever
(Utdanningsdirektoratet, 2018, s. 3). Leereren ma analysere og gjgre seg godt kjent med
elevens mate a leere pa, kunnskapsniva og kognitive forutsetninger. Videre ma lzereren sgrge
for a ikke gjennomga stoff som eleven allerede mestrer siden repetisjon av innleert stoff vil

virke demotiverende og gdeleggende for evnerikes utvikling av potensial (2018, s. 4).

| stortingsmelding 20 (2012-2013) hevdes det at dersom laereren klarer a skape et godt
leeringsmiljg kan ogsa evnerike elever prestere godt uavhengig av maten undervisningen er
lagt opp pa. Likevel stilles det krav til l&ererkompetanse, og helst spesifikk fagkompetanse i
opplaeringen av denne elevgruppen (Frisberg, 2015, Nesse, 2014, Smedsrud, 2012a, 2014, &
Winner, 2000, i Smedsrud & Skogen, 2016, s. 60). Grunnen til dette er at evnerike elever ofte
kan tenke og Igse oppgaver pa helt andre mater enn sine medelever, ofte pa mer kreative og
innovative mater. Man ma da som laerer ha kompetansen til 3 gjenkjenne disse
Igsningsstrategiene for @ kunne imgtekomme og videre utfordre disse elevene intellektuelt

(Hoth et al. 2017).
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For a kunne legge til rette for en fungerende undervisning er man ifglge Stray & Stray (2014)
0gsa avhengig av at laereren har et like godt repertoar av relasjonelle ferdigheter som
faglige. De viser til metastudier der relasjonen mellom lzerer og elev ikke bare pavirker
elevenes atferd men ogsa utbyttet de far av undervisningen (Hattie, 2013a, 2013b, i Stray &
Stray, 2014, s. 57).

Emmer m.fl. (1981) hevder at en god lerer er den som finner og tar hensyn til elevenes ulike
behov i planlegging av undervisningen. A ta utgangspunkt i fagstoff som allerede appellerer
til elevenes interesser og erfaringer er ogsa et viktig poeng (Skaalvik & Skaalvik, 1996, s.
121). «Eksemplariske laerere for de evnerike fungerer som tilretteleggere og lar elevene bli
aktive spkere av kunnskap som tar ansvar for egen leering» (Whitlock & DuCette, 1989, i

Idsge & Skogen, 2016, s. 157).

Evnerike elever kan ofte oppleve usikkerhet rundt oppgaver der det er flere mulige svar,
fordi de gnsker a vite at de gjgr ting rett med riktig fremgangsmate med en gang (Smedsrud
& Skogen, 2016, s. 93). Det er derfor viktig at laereren minner elevene om at det er
menneskelig a gjgre feil, og at det a feile er en viktig del av lzeringsprosessen (Smedsrud &

Skogen, 2016, s. 93).

En leerer som blant annet tgr a8 innrgmme sin egen utilstrekkelighet og som fgler seg
komfortabel med tvetydighet og a ikke vite alle svarene, som den mest «effektive» for de
evnerike elevene (Whitlock & DuCette, 1989, i Idsge & Skogen, 2016, s. 156). Videre hevder
de at den oppriktige interessen for barnets samlede styrker og interesser, ikke bare faglig
dyktighet, er avgjgrende for a kunne skape et trygt klassemiljg der de evnerikes evner kan

gro videre (Whitlock & DuCette, 1989, i Idsge & Skogen, 2016, s. 157).

2.9 Undervisningsstrategier for evnerike elever

Utdanningsdirektoratet vektlegger at undervisningen skal tilpasses elevens faglige niva og at
elevene skal gis mulighet til 3 bruke forskjellige leeringsstrategier ut i fra hva elevene selv
opplever er best tilpasset deres egen leering for a utvikle kompetanse i faget

(Utdanningsdirektoratet, 2016, s. 3-4). For @ kunne oppfylle dette ma man kartlegge elevens
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interesser, evner, forutsetninger, behov styrker og svakheter, bade i forkant og underveis i
utdanningslgpet.

Smedsrud & Skogen (2016) fremhever viktigheten av a gi de evnerike elevene muligheten til
a vise sitt iboende potensiale, og videre at man ma oppmuntre barn som allerede presterer
pa et hgyt niva, til 3 leere enda mer. Det pekes videre pa at forventningene til de evnerike
ikke er hgye nok og at dette kan fgre til underytelse og mangel pa motivasjon og utvikling
(Eyre, 1997, Freeman, 1991, i Smedsrud & Skogen, 2016, s. 47-48). For a kunne snu dette,
ma man ifglge forskningen la elevene fa utfolde seg i sitt eget tempo og fa muligheten til 3

ga sa langt de selv matte gnske.

For a kunne imgtekomme de evnerike elvenes behov har ogsa Mirman (2003) kommet frem
til spesifikke egenskaper ved undervisningen som evnerike elever vil dra spesielt nytte av.
Som i samsvar med Utdanningsdirektoratets retningslinjer gar disse ut pa a gi elevene tilgang
pa materiale som er tilpasset deres leeringsbehov, men at man ogsa skal fgre en variert
undervisning der elevene kan arbeide ganske fritt, uten for mye regler og rutiner (Mirman,
2003, s. 45).

Smedsrud & Skogen (2016) presenterer fem leeringspremisser som spesielt viktige for a
imptekomme de evnerike elevenes behov. Disse er tilpasning av tempo, tilpasning i forhold
til niva, erkjennelse av at det ikke er noen motsetning i a tilrettelegge for evnerike barn i
forhold til andre barn, at man som laerer ma veere villig til 8 tenke annerledes i mgte med
denne gruppen, og til sist at man ma anerkjenne denne gruppens eksistens (Smedsrud &

Skogen, 2016, s. 56).

Skogen & Idgse (2016) forklarer at den sentrale ideen for utdanning av evnerike elever er a
identifisere de og plassere de i programmer med aktuell laereplan, samt sette inn leerere
med ngdvendige egenskaper og kompetanse pa feltet for 3 maksimere hver enkelt elevs
potensial (Coleman, Sanders og Cross, 1997, s. 150, i Skogen & Idsge (2016).

En slik strategi vil imidlertid mgte motstand i det norske skolesystemet siden fokuset
her ligger pa et inkluderende klasseromsfellesskap. Det vil derfor vaere en mer passende
metode a benytte seg av en differensiert lzereplan (Skogen & Idsge, 2016, s. 152). Idsge &

Skogen (2016) forklarer at differensiering av pensum innebaerer a «endre eller tilpasse
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lzereplanen til de ulike evnenivaer man finner blant elevene i en klasse (...) oppgaver som
forer til reell laering for dem» (ldsge & Skogen, 2016, s. 123).

Flere forskere stemmer i at den beste undervisningsstrategien for evnerike elever trolig vil
vaere nettopp differensiering, - dersom laererens differensieringspraksis er god nok (Laine &
Tirri, 2015, i Bgrte, Lillejord & Johansson, 2016, s.7). «Differensiering kjennetegner en
undervisningspraksis hvor leereplan, undervisningsmetode, leeringsaktiviteter og

elevarbeider modifiseres proaktivt av laereren» (Bgrte, Lillejord & Johansson, 2016, s. 7).

Barte, Lillejord & Johansson (2016) har skrevet en forskningsoppsummering rundt temaet
Evnerike elever med stort lzeringspotensial. | denne viser de til Stortingsmelding 22. (2010-
2011) som tar for seg faktorer som kan bidra til motivasjon, mestring og muligheter slik at
undervisningen blir mer tilpasset de evnerike elevene ogsa.

Den ene metoden gar ut pa berikelse av undervisningen, som vil gi eleven mer varierte eller
supplerende oppgaver. Den andre formen omfatter akselerasjon, som kort kan beskrives
som «a la eleven ga raskere gjennom lzerestoff eller skoleforlgpet» (Smedsrud & Skogen,
2016, s. 95).

Disse differensieringsmetodene ble fgrst utarbeidet av professor Franz Monks, med tanke pa
spesielt evnerike elever. Jeg vil videre i neste avsnitt presentere hva de to metodene

innebaerer.

2.9.1 Berikelse

«Berikelse handler om a gi elevene mulighet til a lzere i dybden, men ogsa i bredden, for
eksempel gjennom a arbeide temabasert eller tverrfaglig» [Renzulli 2005]. (NOU 2016:14,
2016, s. 56).

| Bgrte, Lillejord & Johansons (2016) forskningsoppsummering beskrives beriket
undervisning som en spesielt egnet metode «nar malet er a bruke opplaeringen som
inspirasjon og intellektuell stimulans» (Bgrte, Lillejord & Johansson, 2016, s. 18). Smedsrud
& Skogen (2016) forklarer berikelse slik «Fellesnevneren for alle former for berikelse er at
det tilbyr noe mer enn det lzereplanen pa navaerende tidspunkt gjgr» (Smedsrud & Skogen,
2016, s. 73). Gjennom denne metoden tilbys elevene flere supplerende og varierte

oppgaver.
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Smedsrud & Skogen(2016) hevder at denne strategien vil gi spesielt godt utbytte for de
evnerike elevene som allerede behersker de grunnleggende ferdighetene, og som har behov
for a styrke sine individuelle egenskaper og interessefelt. For a styrke den allerede iboende
interessen for enkelte felt, vil elevene ogsa kunne ta fatt pa pensum for hgyere alderstrinn.
Berikelse kan ogsa handle om a viderefgre elevenes ideer og tanker for et stgrre konsept og
sette det i sammenheng med et tema (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 92). Dette kan ogsa
sette rammene for et prosjekt der eleven far anerkjennelse for sin kunnskap og interessefelt
ved a dele sin kunnskap med sine medelever. Som tidligere nevnt under avsnittet om
anerkjennelse, vil denne maten a berike undervisningen pa, oppfylle behovet om nettopp
anerkjennelse og bidra til den sosiale stgtten og tilhgrigheten som igjen fremmer motivasjon
og prestasjoner.

Med bakgrunn i at elever tilegner seg kunnskap pa varierte mater vil en slik
tilneermingsmetode kunne styrke de forskjellige forutsetningene de har for a faktisk forsta
og beherske den informasjonen de tilegner seg i skolen (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 72).
For at denne metoden skal gi utbytte, fordres det god innsikt fra laererens side nar det
kommer til 3 kartlegge elevens kunnskap, interesser og personlighet (Smedsrud & Skogen,
2016, s. 72-73). Det kreves ogsa et bredt spekter av undervisningsmetoder, egenkunnskap
og veiledningsmetoder, noe som videre kan bidra til at ogsa den hele komplekse

elevgruppen blir stimulert i sin leereprosess (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 71).

Et feilgrep man fort kan gjgre nar man vil tilrettelegge for elever som blir fort ferdig med
arbeidsoppgavene sine, er a gi dem oppgaver som ikke har noe med undervisningsopplegget
a gjore. Dette kan for eksempel vaere a vanne plantene i klasserommet eller brette
melkekartonger. Slike «umiddelbare-muligheter» som Smedsrud & Skogen kaller det, er
ifglge dem selv uheldige arbeidsoppgaver uten videre berikelsesfaktorer knyttet til temaet
de arbeider med, men som kun tar sikte pa a fa fjernet en forstyrrende faktor (Smedsrud &
Skogen, 2016, s. 74). Hadde temaet derimot handlet om miljg og resirkulering hadde slike
oppgaver veert fine som en relevant del av prosjektet. Monks (2009) er ogsa en avdem som
ogsa hevder at muligheten for a fa holde pa med meningsfulle aktiviteter og ikke bare
tilfeldige oppgaver for a holde de opptatt med noe, er av stor betydning spesielt for disse

elevene (Brgyn, 2009, s. 52).
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En annen uheldig strategi er a gi elevene far repetitive oppgaver. Damsgaard (2007) hevder
at man risikerer at de evnerike elevene setter ned arbeidstempoet som fglge av a kun bli
mgtt av en stgrre arbeidsmengde med det stoffet de allerede mestrer. «Det kan nesten
oppleves som en form for straff a jobbe fort og effektivt, fordi man da bare ma gjgre enda
mer av det samme» (Damsgaard, 2007, s. 89).

Ogsa Smedsrud & Skogen (2016) bekrefter at dette kan fgre til uheldige arbeidsvaner for a
slippe disse oppgavene (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 74).

Planleggingen i forkant av undervisningen vil gi god avkastning bade for leereren selv og
eleven. Hvis man som laerer har en plan for hva man skal gjgre, vil man ogsa oppleve en mye
bedre respons fra hver enkelt elev. Elevene vil da fgle seg sett og verdsatt, samtidig som

man gir dem undervisning som er tilpasset deres niva (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 75).

2.9.2 Akselerasjon

Akselerasjon er strategien som blir mest brukt i tilretteleggingen for evnerike elever
(Smedsrud, 2012a,2014, i Smedsrud & Skogen 2016). Ved a la elevene fa ga raskere gjennom
lerestoffet vil de ogsa fa oppleve faglige utfordringer som er med pa a mgte deres behov,
samtidig som sjansene for at elevene opplever kjedsomhet vil minske. Noe som er verdt a
merke seg er at elevene i et slikt tilfelle ma ha en hgy grad av selvstendighet for at denne
metoden skal vaere egnet (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 95). Akselerasjon som innebarer at
eleven far ta fag pa hagyere trinn eller hopper over klassetrinn er ogsa praktisert, og
Stortingsmelding 22. viser til at dette er en fordel hvis malet er a leere hurtig.

Denne metoden mgter ogsa en del motargumenter med tanke pa det sosiale aspektet
(Smedsrud & Skogen, 2016, s. 95). De hevder ta det a skifte klasse vil medfgre at eleven igjen
ma bruke tid pa a skape trygge og gode relasjoner med nye elever. Ekstra utfordrende kan
det bli om eleven hopper over trinn og gar i en klasse med mye eldre elever som kanskje ikke
imgtekommer deres sosiale og kognitive evner. Dette kan ogsa virke motsatt ettersom
mange evnerike elever ogsa sosialt sett er mer utviklet og kan finne eldre barn mer

interessante som venner (ldsge & Skogen, 2016, s. 92).

Smedsrud & Skogen (2016) hevder at de stgrste utfordringene ligger i hvordan
skolesystemet er strukturert. Her blir elevene inndelt i faste klasser etter aldersniva der det

blir tatt utgangspunkt i at alle elevene skal fglge det samme faglige nivaet. Pa grunn av dette
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kan det veere vanskelig a la noen elevene fa akselerere uten & mgte pa hinder, og a klare a
folge opp eventuelle tiltak som blir satt inn (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 96).

Smedsrud & Skogen (2016) presenterer forskjellige akselerasjonsstrategier som kan mgte
elevenes leeringspremisser. Her nevnes fgrst tidligere skolestart, hoppe over klassetrinn, og
tidlig inngang til videregdende skole, hgyskole og universitet. Videre beskrives fire metoder
som er mulig @ implementere i den ordinaere undervisningen. Siden denne masteroppgaven
handler om lzrerens tilrettelegging i klasserommet tenker jeg disse strategiene er mest
egnet a fokusere pa.

Disse strategiene er akselerasjon av innhold og leeringsmal, komprimering av laeringsmal og

maloppnaelser, teleskoptilnaeerming og mentor/veileder eller rollemodell.

Akselerasjon av innhold og leeringsmal vil innebaere «a ta et kurs, fglge leeringsmal eller fag
ett til fire ar fgr man egentlig skal gjgre det» (Smedsrud & Skogen, 2016). Denne strategien
vil ga ut pa @ kunne sammenfatte leeringsmal fra senere ar til en individuell plan for eleven.
Tanken er ogsa at eleven skal kunne hospitere i andre klasser nar det gjelder enkelte fag som
eleven trenger ekstra utfordringer i. Dette skal gjgres kronologisk pa den maten at eleven
jobber med andreklassemal i fgrsteklasse, og tredjeklassemal i andreklasse og sa videre

(Smedsrud & Skogen, 2016, s. 98).

Den andre strategien som gar ut pa a komprimere laeringsmal og maloppnaelsene, er ment a
fungere pa den maten at eleven lzerer hele pensum for fgrste klasse innen et halvt ar for sa a
ta fatt pa andreklassepensumet i det resterende halvaret. Dette er en strategi som fordrer
engasjerte og kunnskapsrike lzerere som kan samarbeide pa tvers av arstrinnene (Smedsrud

& Skogen, 2016. s 98).

Den neste strategien kalles «Teleskoptilneerming» og er ogsa naert knyttet til metoden
berikelse. Her er det ment at eleven skal fa mulighet til 3 gjgre et dypdykk i pensum og finne
problemstillinger for a videre fordype seg og arbeide med disse (Smedsrud & Skogen, 2016,

s. 98).

Den siste akselerasjonsstrategien jeg vil presentere gar ut pa at eleven far en slags veileder

eller mentor. Meningen med denne strategien er at eleven skal fa utlgp for sine ideer og
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behov ved a diskutere faget (Smedsrud & Skogen, 2016). Smedsrud & Skogen hevder videre
at dette kan vaere en nyttig metode a benytte seg av for elever som strever med

atferdsproblemer siden mentoren kan fungere bade som fagveileder og rollemodell.

Det ligger betydelig mye forskningsarbeid rundt de positive effektene av akselerasjon (Idsge
& Skogen, 2016). The Stanley Model of Talent Identification and Development er en modell
som fokuserer pa talentidentifisering og utvikling. Den er implementert i alle amerikanske
delstater for a identifisere evnerike elever og er internasjonalt anerkjent. Denne modellen
benytter seg blant annet av akselerasjonsstrategier for a imgtekomme elevenes
leeringspotensial og leeringspremisser noe som har vist seg a hgste gode resultater (Idsge &

Skogen, 2016, s. 121).

| USA og New Zealand benytter de seg ogsa i stor grad av akselerasjons-gruppering, en
metode som Smedsrud & Skogen (2016) ogsa oppfordrer norske skoler a tilby. Dette
innebaerer at de setter sammen grupper av elever som viser spesielt sterke evner enten
innen felles fag eller som en generell gruppe. Disse elevene vil kunne ga raskere gjennom
pensum samtidig som de vil fa mgte andre elever med samme lzerelyst som dem selv

(Smedsrud & Skogen, 2016, s. 105).

Kritikken som er rettet mot akselerering er knyttet til blant annet meningen om at «elevene
vil bli sosialt og emosjonelt utilpasset av a bli akselerert» (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 99)
Motargumentet for denne uttalelsen er at mange barn kan oppleve sosial gevinst gjennom
faglig mestring siden dette kan bidra til et bedre selvbilde og gkt mestringsfglelse (s. 99).
Jgrgen Smedsrud har avlagt doktorgrad om evnerike elever, i forhold til sin studie pa dette
hevder han at de evnerike sosialt sett vil fa det bedre dersom skolen apner opp for
nivadeling. «(...) hvis skolen apner opp for mer nivadeling, gker sjansen for at de mgter
andre som er like seg selv. Det kunne dempet deres fglelse av a vaere annerledes»

(Jakobsen, 2018).

Avslutningsvis understrekes viktigheten av oppfelging og evaluering fra alle parter som er
involverte i tilretteleggingen av berikelse og differensiering. For at disse strategiene skal

fungere er det viktig at man har et mal og at tiltakene fglges opp gjennom hele

Hvordan gjore skolen til en god leceringsarena for evnerike elever? 37



utdanningsforlgpet. Her foreligger ogsa grunnleggende utfordringer nar det kommer til 3

lovfeste en oppfelging av slike tiltak (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 100).

For at denne gruppen ogsa skal oppleve a fa tilpasset undervisningen etter sine
forutsetninger og behov vil en slik differensierings strategi kunne bidra til nettopp dette.
Smedsrud & Skogen (2016) hevder at strategien vil ha en inkluderende effekt pa elevene
siden de pa denne maten bade blir sett og hgrt. Videre vil denne strategien ogsa gke elevens
selvforstdelse og selvfglelse samtidig som de utvikler en bedre tilknytning til skolen og
undervisningen (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 106). De to understreker til sist at alle disse

positive effektene ogsa er en viktig del av den norske skolens mal.

3.0 Forskningsmetode

For @ kunne utvinne og konstruere ny kunnskap og forstaelse for hvordan skolen kan bli en
god laeringsarena for evnerike elever, ma man velge en forskningsmetode som kan lede frem
til denne kunnskapen. | dette kapittelet vil jeg forst presentere kvalitativ metode og videre
beskrive hvorfor denne er spesielt godt egnet for min studie.

En viktig del av forskningen er a skape kvalitet i arbeidet og vaere bevist sin rolle som forsker.
Jeg vil derfor utdype hvordan jeg gikk frem med hensyn til de etiske forhandsreglene.

Videre i kapittelet vil jeg presentere hvordan jeg gikk frem i planleggingen av prosjektet, og i
rekrutteringen av informanter.

Fglgende vil jeg beskrive hvordan jeg analyserte datamaterialet som jeg satt igjen med etter

intervjuene, fgr jeg til slutt vil drgfte datamaterialets validitet, relabilitet og etterprgvbarhet.

3.1 Hva er metode?

Begrepet metode kommer av det greske ordet methodos, som betyr a fglge en bestemt vei
mot malet. Innen samfunnsvitenskapen handler metode om hvordan man gar frem for a
innhente empiri om virkeligheten, og hvordan vi kan analysere funnene for a fa innsikt i
samfunnsmessige forhold og prosesser (Johannesen, Tufte & Kristoffersen, 2010, s. 33). Den
nye innsikten og kunnskapen vi tilegner oss gjennom forskningsmetoden vi velger, er det

som kan bidra til tyngde i eventuelle konklusjoner og drgftinger i forskningsprosjektet.
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Kvalitativ og kvantitativ metode er de to hovedretningene som brukes for a innhente
forskningsmateriell. Mens de kvantitative gir data i form av malbare enheter og tall, tar
kvalitativ metode sikte pa a ga mer i dybden for a fange opp meninger og opplevelser som

ikke lar seg tallfeste eller male (Dalland, 2012, s. 112).

3.2 Valg av kvalitativ metode

Siden oppgavens problemstilling etterlyser hvordan skolen kan bli en god lzeringsarena for
evnerike elever, falt det naturlig a intervjue leerere, siden det er hos de ansvaret ligger for at
elevene skal oppleve et godt laeringsmiljg (Utdanningsdirektoratet, 2018).

Med tanke pa at hovedproblemet ifglge Jgsendalutvalget (2016), er leerernes manglende
kunnskap og kompetanse pa feltet, ble det interessant a spisse oppgaven opp i mot nettopp
lererperspektivet, og ga naermere inn pa leerernes opplevelser og tanker om evnerike
elever. Siden det nettopp er informantens opplevelse og perspektiv pa temaet som jeg
gnsker 3 se neermere pa, ble det naturlig for meg a velge kvalitativ metode.

Kvalitativ forskning er tuftet pa fenomenologi, - interessen for a objektivt forsta og forklare
verden slik den oppfattes av intervjudeltakerne (Kvale & Brinkmann, 2018, s. 47). Man vil
som Johannessen (2010) forklarer, kunne ga i dybden pa fenomenet ved a fa et detaljert
bilde av intervjupersonens livsverden (Johannessen, m.fl., 2010, s.36). Kvale & Brinkmann
(2018) forklarer videre at et semistrukturert livsverdenintervju er nyttig a benytte seg av nar
temaer fra dagliglivet skal forstas ut fra intervjupersonens egne perspektiver, og derfor ble

denne vinklingen passende for meg.

Thagaard (2013) viser til at kvalitative studier preges bade av de teoretiske perspektivene vi
har tatt utgangspunkt i, men ogsa av den nye kunnskapen man tilegner seg gjennom
analysen av dataene man innhenter (Thagaard, 2013, s. 193). De intervjuede leererne er
personer med fgrstehandserfaring pa feltet, og ved a se neermere pa deres livsverden kan
nye sider av feltet avdekkes og man kan i stgrre grad forsta og legge til rette for, i mitt tilfelle
- evnerike barn. For a kunne ga i dybden pa det som kommer frem, tar man ofte for seg bare

en liten gruppe informanter, noe jeg ogsa gjorde (Moen & Karlsdottir, 2011, s. 9).

I min studie er hermeneutikk et utgangspunkt. Hermeneutikk handler om fortolkning av
mening (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 73). Moen og Karlsdottir hevder at «All tolkning er ogsa
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spken etter mening, et sentralt kjennemerke for enhver form for undersgkelse» (Moen &
Karlsdottir, 2015, s. 80). Videre skriver de at «Tolkning vil si & uttrykke og avdekke
forstaelse» og at «Forstaelse kommer alltid fgr tolkning, og uten den foreligger det ingen
tolkning» (Moen & Karlsdottir, 2015, s. 81).

Pa bakgrunn av dette vil min forforstaelse for temaet evnerike elever, vaere forankret i
teorien og kunnskapen som jeg har tilegnet meg gjennom det siste aret. Dette vil videre
vaere mitt utgangspunkt for @ kunne tolke det som kommer frem i intervjuene med lzererne,
- slik som deres forskjellige opplevelser og meninger om evnerike elever. Hensikten er at
sammenfatningen av dette skal bidra til 3 gi meg en dypere forstaelse for temaet evnerike
elever. Til sammen vil dette utgjgre mitt grunnlag for a kunne presentere en konklusjon pa

problemstillingen «hvordan kan skolen bli en god leeringsarena for evnerike elever?»

3.3 Utvalg og rekruttering

| utgangspunktet var tanken at ogsa evnerike barn og deres foreldre skulle veaere blant
intervjudeltakere, men a na ut til aktuelle kandidater skulle vise seg a vaere vanskelig. Etter a
ha lett etter fremgangsmater i lignende masteroppgaver fant jeg ut at ogsa andre studenter
som forsket pa evnerike elever, strevde med samme problem. Siden jeg skriver denne
masteroppgaven alene, matte jeg ogsa ta arbeidsmengden i betraktning, og fant ut at det
ville bli for mye a rekke over dersom jeg ogsa skulle inkludere elever og foreldre i

undersgkelsen. Omfanget pa oppgaven ville forgvrig ogsa blitt overskredet.

Jeg bestemte meg derfor for a ta sikte pa a intervjue sju laerere, med utgangspunkt i de fire
jeg allerede hadde i bakhand. To av disse er laerere som jeg visste hadde vist stort
engasjement for a ta tak i elever som trenger ekstra stgtte pa forskjellige omrader. Jeg valgte
ogsa ut to relativt nyutdannede lzrere for a avdekke om temaet evnerike barn hadde
inngatt i deres utdanning na etter at dette har blitt etterlyst av Jgsendalutvalget. En slik
mate a plukke ut informanter p3, kalles et strategisk utvalg. «(...) det vil si at vi velger
deltakere som har egenskaper eller kvalifikasjoner som er strategiske i forhold til

problemstillingen og undersgkelsens teoretiske perspektiver» (Thagaard, 2013, s. 60).

Siden jeg startet med fa informanter ga det meg rom for a legge til flere hvis noen av
informantene kom med forslag til andre som kunne sitte pa interessant kunnskap om feltet.
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Denne metoden kalles sngballmetoden og er en fremgangsmate hvor man fgrst rekrutterer
noen fa kandidater som passer ens utvalgskriterier, som igjen kan komme med forslag til nye

passende informanter (Thagaard, 2013, s. 61-62).

Etter a ha intervjuet de to f@rste informantene satt jeg igjen med enormt mye informasjon
som var ganske omfattende, interessant og informativ. Noe av dette kan kanskje bunne i at
jeg kjente til personene fra fgr av, og at det derfor var lettere for informantene a fortelle fritt
og «uten filter» til en de kunne vaere fortrolig med. Jeg fant derfor ut at jeg ville innskrenke
informantene til fem deltagere. Som Kvale & Brinkmann (2018) bemerker kan det ofte vaere
en fordel & ha et mindre antall intervjuer i undersgkelsen, siden man da far mer tid til a
analysere og bearbeide dataene man far (Kvale & Brinkmann, 2018, s. 148).

For a forsterke gyldigheten av funnene mine, forhgrte jeg meg ogsa kort med navaerende
leererstudenter, for @ hgre om de hadde fatt kunnskap om evnerike elever, eller om dette

var noe som inngikk i pensumet deres.

3.4 Kvalitet i forskningen

Kvalitet vil i denne sammenheng brukes som et overordnet begrep for a vise forskningens
ngyaktighet, systematikk og grundige gjennomfgring (Thornberg & Fejes, 2009, s. 219).

| dette delkapittelet vil jeg beskrive hvordan jeg gikk frem i prosessen med a planlegge,
innhente og bearbeide mine funn fra intervjuene for a oppna denne kvaliteten i forskningen.
Kvale og Brinkmann (2018) understreker at kvaliteten pa intervjuet «(..) er avgjgrende for
kvaliteten pa den senere analysering, verifiseringen og rapporteringen av intervjuet» (Kvale
& Brinkmann, 2018, s. 193). Malet er med dette a samtidig gjgre forskningsprosessen
transparent for leseren. Tjora (2012) forklarer at transparens handler om hvor godt forsker
har gjort rede for sine valg i forskningsarbeidet (Tjora, 2012, s. 216). Man skal med andre ord
«holde leseren i handen» slik at valgene man tar blir mulig a forsta og kontrollere for den

som leser.

Informasjonen man far gjennom intervju vil i stor grad pavirkes av samspillet mellom
intervjuer og intervjuperson (Kvale & Brinkmann, 2018, s. 95). | et kvalitativt
forskningsprosjekt der man vil veere i direkte kontakt med informantene, vil det foreligge
bade skrevne og uskrevne regler, samt etiske retningslinjer som ma tas hensyn til. Disse vil
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gjelde bade fgr, under og etter at undersgkelsen er endt. Dette handler om det man i
litteraturen omtaler som etikk og moral i forskningsarbeidet. Kvale & Brinkmann (2018)
beskriver etikk som noe formelt, for eksempel etiske retningslinjer, og moral som den
atferden vi utviser (Kvale & Brinkmann, 2018, s. 96). Sammen vil definisjonen av disse ga ut
pa «den menneskelige eksistens’ bgr-het», at man skal «(...) handle, tenke, fgle og veere pa
de matene som kreves» (Kvale & Brinkmann, 2018, s. 96).

Maten jeg jobbet med den etiske biten i forskningsprosjektet vil jeg i neste underkapittel

presentere fra start til slutt.

3.4.1 Validitet, reliabilitet og overfgrbarhet
| dette delkapittelet vil jeg ta for meg validitet, reliabilitet og overfgrbarhet siden disse er

sentrale begrep som brukes i forhold til min studies forskningskvalitet. Kvale & Brinkmann
(2018) papeker at et forskningsprosjekt vil pavirkes av forskerens tolkning av de funnene
man innhenter, og at det med tanke pa dette er det avgjgrende at forskeren er reflektert,

kritisk og har et objektivt forhold til studien.

Thagaard (2013) viser til at flere forskere, deriblant Silverman (2011) og Corbin & Strauss
(2008), fremholder troverdighet som en viktig del at forskningens kvalitet. | denne
sammenheng handler troverdigheten om forskningens reliabilitet og validitet (Thagaard,
2013, s. 193).

Reliabilitet henviser til hvor palitelig resultatene er gjennom a gjgre rede for hvordan
de utvikles, og ved a beskrive de forholdene som kan ha hatt en innvirkning pa dataene
(Leseth & Tellmann, 2018, s. 16). Slike innvirkninger kan for eksempel vaere forskerens
forforstaelse for temaet, og relasjon til informantene. Det handler ogsa om a gjgre arbeidet
transparent/gjennomsiktig, som med andre ord betyr at man skal gjgre det lett for leser &
forsta formal og bakgrunn for valgene man har tatt. Som Leseth & Tellmann (2018) papeker,
ma man ogsa - «(...) gjgre rede for effekten av sin egen rolle giennom forskningsprosessens
ulike stadier, og det pa en gjennomsiktig mate» (Leseth & Tellmann, 2018, s. 17). Med tanke
pa dette har jeg forsgkt a bidra til transparens ved a beskrive hvordan jeg har gatt frem i
forskningsprosessen, ved a vaere bevist pa mitt utgangspunkt som forsker, og ved a veere

apen pa hvordan jeg har tolket og forstatt datamaterialet.
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Validitet vil si hvorvidt en intervjustudie undersgker det den er ment a skulle
undersgke, altsa funnenes gyldighet (Thagaard, 2013, s. 23). For a sikre at de data en
presenterer er valide, ma man som forsker ga over innholdet med et kritisk blikk, for ogsa
her kan ens posisjon til miljget innvirke pa hvordan man fremlegger og tolker data. | forhold
til & ha et kritisk syn pa dataene som kom frem av undersgkelsen min, var
informasjonsskrivet et punkt som jeg reflekterte litt over. Jeg tenkte at det kanskje kunne ha
pavirket informantenes syn pa temaet, og at de kanskje ville svart annerledes dersom de
ikke hadde fatt den innfgringen i temaet som de fikk i dette skrivet. Dette vil jeg komme
tilbake til under «3.4.2 Forarbeid»

Thagaard (2013) papeker at validitet ogsa kan knyttes til at tolkninger fra ulike studier, med
samme betingelser, kan bekrefte hverandre. Kort sagt at man kan komme frem til de samme
funnene i forskjellige forskninger, og at dette pa et vis kan gjgre forskningen valid/gyldig.
Med dette kommer vi over begrepet generalisering eller overfgrbarhet. Overfgrbarhet
handler nettopp om at «(...) studier gjort i én sammenheng ogsa kan ha relevans i andre
sammenhenger» Thagaard, 2013, s. 194). | kvalitative studier vil det aldri vaere mulig a
komme frem til helt like resultater, ettersom informantenes livsverdener aldri vil vaere like.
Men man vil likevel kunne komme frem til resultater som kan gjenspeile andre resultater i
studier av samme art og innhold (Thagaard, 2013, s. 23). Etter a ha satt meg inn i forskjellige
studier av evnerike elever, gjenkjenner jeg mange av resultatene i min egen forskning. Dette

vil jeg senere vise til i funn og drgftingsdelen.

3.4.2 Forarbeid og utarbeiding av intervjuguide
Fa@r jeg satte i gang med intervjuene, meldte jeg prosjektet til NSD (Norsk

Samfunnsvitenskapelig Datatjeneste), gjennom et utfyllingsskjema pa nett. NSD er
personvernombud for forsknings- og studentprosjekter, og vurderer prosjektene i forhold til
gjeldende forskningsetiske regler (Thagaard, 2013, s. 25). Her skal det ogsa legges ved et
informasjonsskriv som skal sendes til intervjudeltagerne. Hensikten med dette
informasjonsskrivet er at informantene skal fa kjennskap til hva han eller hennes deltakelse
vil innebaere for de gir sitt samtykke i @ delta. Dette handler blant annet om prosjektets
formal, deres rettigheter og personvern og hvordan datamaterialet blir behandlet. Neermere
sagt bevaring av anonymitet, valgfrie deltakelse, og sletting av lydopptak etter at

transkripsjon av intervju var gjort.
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For a vaere sikker pa at jeg fikk svar pa det jeg i utgangspunktet var mest nysgjerrig pa, laget
jeg ogsa en intervjuguide. Jeg lagde det som Thagaard (2013) beskriver som et «tre-med-
grener-modell», der «Evnerike elever» utgjorde stammen, og grenene representerte de
forskjellige sidene ved temaet som jeg ville forske mer pa. Slik som motivasjon, sosialt
samspill, laerer-rollen osv. (Thagaard, 2013, s. 103). | utarbeidingen av denne lette jeg ogsa
gjennom andre masteroppgaver om evnerike barn for a se hvilke spgrsmal som ledet til gode
besvarelser. | denne prosessen fikk jeg ogsa god hjelp av min veileder til a vinkle
spgrsmalene til 3 bli mer opplevelses-orientert, pa den maten at de dpnet opp for leerernes
konkrete opplevelser eller situasjoner i mgte med evnerike elever. Dette vil ogsa som
Thagaard beskriver bidra til 3 «(...) tydeliggjgre personens meninger og holdninger, og er

derfor meget viktige for tolkningen av materialet» (Thagaard, 2012, s. 102).

| forkant for intervjuet snakket jeg med hver enkelt via telefon eller mail, og vi avtalte tid og
sted etter nar det passet for dem, og videre at de skulle fa tilsendt intervjuguiden og
informasjonsskrivet pa mail slik at de kunne sette seg litt inn i temaet og fa forberedt seg litt.
Etter a ha satt meg inn i de evnerike elevenes skolesituasjon, har jeg forstatt at mange
misforstar deres behov for stgtte, og dermed ogsa bakgrunnen for dette prosjektet. Jeg
snakket engang med en leerer om temaet evnerike elever for a se om han var en mulig
intervjudeltager. Han var rask til 3 uttrykke stor fortvilelse og irritasjon over de «brakete»
elevene som forstyrret og frargvet de «flinke» ekstra stgtte. Nar saken er at mange av de
«brakete» elevene, ofte kan veere de evnerike, sa kan et slikt snevert syn forhindre den
refleksjonen som jeg sgkte i mitt forskningsprosjekt. Jeg skrev derfor et lite sammendrag om
temaet i informasjonsskrivet de fikk tilsendt pa forhand, der jeg forklarte de evnerike
elevenes situasjon og hva kan kjennetegne elevgruppen. Dette valget understgttes av Kvale
og Brinkmann (2018) som hevder at «Forskeren bgr forsgke a fa innsikt i disse uunngaelige
fordommene og skrive om dem nar det synes pakrevet i forskningsprosjektet» (Kvale &

Brinkmann, 2018, s. 273).

Det kan vaere bade fordeler og ulemper med dette. A gi informantene innblikk i mine tanker
og kunnskap rundt evnerike barn, kan kanskje vaere ledende i forhold til hvordan de egentlig

ville ha tenkt og svart pa spgrsmalene. Moen & Karlsdottir (2015) bemerker at man som
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forsker ma holde meningene sine for seg selv, for ikke a pavirke eller ha innflytelse pa
intervjuedeltagerens synspunkter (Moen & Karlsdottir, 2015, s. 11). Men for 3 skape
refleksjon rundt den siden ved evnerike barn som jeg @nsket a sette lys p3, fglte jeg det pa
denne maten ville legge bedre til rette for nettopp dette. Samtidig apner det ogsa opp for at
vi begge har et godt kunnskapsgrunnlag, og kan skape en mer reflekterende samtale der vi

sammen kunne komme frem til nye tanker rundt temaet.

3.4.3 Under intervjuet

F@r intervjuet startet forklarte jeg at tanken bak intervjuet ikke fgrst og fremst hadde som
mal a trekke ut den kunnskapen informanten matte sitte pa, men heller hvordan de
opplevde sitt mgte og arbeid med de evnerike elevene. A pa forhand skape et trygt
fundament for samtalen der intervjudeltakerne ikke fglte at de behgvde a sitte pa spesiell
forhandskunnskap, hapte jeg ville bidra til at informantene skulle fgle seg komfortable med
a dele av sine meninger og opplevelser. Samtidig ville det fglge meningen bak den kvalitative
metoden som ifglge Kvale & Brinkmann (2018) handler om a forsta og tolke menneskers

tanker og opplevelser sett i fra deres perspektiv og deres livsverden.

Kvale & Brinkmann (2018) slar fast at intervjueren er det viktigste forskningsinstrumentet,
og presenterer videre hvilke kvalifikasjonskriterier man som intervjuer ma besitte i
sammenheng med et fenomenologisk livsverdenintervju. Disse kriteriene har jeg prgvd a

felge gjennom mine intervju, og vil na kort beskrive disse.

Det fgrste handler om kunnskap, og viser til at intervjueren ma ha god innsikt i temaet for
intervjuet, for 3 vite hvilke aspekt som er interessante a ta tak i, men uten a briljere med
kunnskapen.

Det neste kriteriet handler om struktur. Her ma intervjuer blant annet forklare formalet med
studien og forlgpet til intervjuet og avklare om intervjupersonen har noen innvendinger eller
spgrsmal til selve situasjonen.

Det tredje kriteriet handler om klarhet, og viser til at man ma3 stille klare og enkle spgrsmal

uten bruk av akademisk sprak eller faglig sjargong.
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Det fjerde handler om vennlighet, og med dette kriteriet menes det at intervjupersonen ma
fa ta den tiden han eller hun trenger, og at en stiller seg avslappet og tolerant ovenfor det
intervjupersonen matte fortelle.

Det femte handler om fglsomhet i mgte med intervjupersonen. Her ma man vise at man
aktivt lytter til det som blir sagt, samtidig som man ogsa leser emosjonelle uttrykk i det som
kommer frem, for a fange opp de forskjellige betydningsnyansene. Dette gir ogsa pekepinn
pa hva som er greit 3 spgrre mer om og motsatt.

Det sjette kriteriet handler om dpenhet for nye sider som kan introduseres av
intervjupersonen og som er viktig for han eller henne.

Det syvende gar ut pa a styre intervjuet i riktig retning for 3 komme frem til ny kunnskap om
det man vil vite mer om.

Det attende handler om 3 stille seg kritisk til det som blir sagt for at dataene skal veere
palitelige og gyldige. Man ma med andre ord ikke ta alt for god fisk.

Det nest siste kvalifikasjonskriteriet for en intervjuer er a vaere erindrende. Dette gar ut pa a
oppfatte og huske pa tidligere uttalelser som man kan relatere til senere i intervjuet.

Det siste kriteriet er a vaere tolkende. Man ma vaere «(...) i stand til 4 klargjgre og utdype
meningen med intervjupersonens uttalelser mens intervjuet pagar» (Kvale & Brinkmann,
2018, s. 196). Pa denne maten kan man fa klarhet i om man har forstatt intervjupersonens

uttalelser riktig (Kvale & Brinkmann, 2018, s. 196).

Gjennom intervjuet lot jeg informantene fa fortelle fritt slik at de selv fikk frem de
dimensjonene de fglte var viktig rundt emnet, og stilte ogsa videre oppfglgingsspgrsmal som
ikke sto i intervjuguiden. Som Kvale & Brinkmann videre forklarer er denne fremgangsmaten
nettopp det som karakteriserer et semistrukturert livsverdensintervju, - at det verken er en

apen samtale eller en lukket spgrreskjemasamtale (Kvale & Brinkmann, 2018, s.47).

En slik strategi vil falle inn under det Thagaard (2013) betegner som den delvis strukturerte
tilneermingsmaten. En slik tilneerming vil innebaere at intervjuer har fastlagte spgrsmal, men
er fleksibel og stiller disse slik at de fglger informantens fortelling og forutsetninger
(Thagaard, 2013, s. 98). Pa denne maten vil intervjuet ogsa kunne lede til utforskning av nye

sider i saken og bidra til at intervjuet resulterer i noe fruktbart for begge to. Som Kvale og
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Brinkmann hevder sa kan intervjuet «...veere en laereprosess for sa vel den som blir
intervjuet som for intervjueren» (Kvale & Brinkmann, 2018, s. 49).

Marton (1981) forklarer at intervjusituasjonen i dag stadig baerer stgrre preg av a veere en
interaktiv og strukturert kontekst der informasjonen og tolkningen gar begge veier (Marton,
1981 i Moen & Karlsdottir, 2011, s. 72). Gudmundsdottir (2011) beskriver
intervjusituasjonen som «(..) et sted hvor partnere mgtes og samtaler, og gjennom sine

samtaler «skaper de mening sammen» (Gudmundsdottir, 2011, s. 73).

Gjennom ett av intervjuene, fortalte en av laererne at samtalen var hadde ledet til en
apenbaring angaende undervisningssituasjonen i klasserommet. Nemlig de evnerike elvenes
frykt for a rekke opp handen og spgr om hjelp dersom de ikke mestret en oppgave. Moen &
Karlsdottir hevder at man som forsker skal synliggjgre det som skjer i klasserommet, og pa
denne maten skape refleksjon og tolkning som kan utvikle undervisningssituasjonen (Moen
& Karlsdottir, 2015, s. 11). Intervjuet ledet altsa til en ny forstaelse og nye tolkninger noe

som kjennetegner den hermeneutiske sirkel (Moen & Karlsdottir, 2015, s. 11).

For at intervjuet eller samtalen skulle flyte godt, stilte jeg de forskjellige spgrsmalene
etterhvert som det passet seg i samtalen. Pa denne maten kunne spgrsmalene ogsa fungere
som oppfalgingsspgrsmal og som respons pa det leererne fortalte. Thagaard beskriver denne
fremgangsmaten som en «fleksibel tilnaerming», der «Forskeren sgker a tilpasse sine
spgrsmal slik at det fungerer som respons pa hva intervjupersonene forteller» (Thagaard,
2013, s. 98-99). Denne fremgangsmaten er en del av Rubin & Rubins (2012) «responsive
interviewing» som tar sikte pa a etablere et tillitsforhold mellom intervjuer og den som
intervjues (Thagaard, 2013, s. 98). Denne tilnarmingsmaten til intervjuing fremmer
intervjuers «(...) ansvar for a utvikle tillit, veere lyttende og a tilpasse intervjusituasjonen til

de innspill intervjupersonen bidrar med» (Thagaard, 2013, s. 99).

Siden intervjuet hadde som mal a fa i gang en reflekterende og givende samtale der
informanten fikk snakke fritt, var det vanskelig for meg a kontrollere engasjementet og
videre holde tilbake min kunnskap om temaet. Som nevnt hevder Moen & Karlsdottir (2015)
at man som forsker ma holde tilbake sine meninger som forsker for a ikke pavirke

informanten, sa jeg opplyste i stede om forskjellig forskning som apnet opp for mer
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refleksjon rundt det informanten snakket om. Dessuten hevder Kvale & Brinkmann (2018) at
intervjuforskningens objektivitet bgr diskuteres i forhold til hva som er relevant for den gitte
intervjuundersgkelse (Kvale & Brinkmann, 2018, s. 199). Pa bakgrunn av dette fglte jeg at
forskningen ble mye rikere gjennom en apen diskurs der jeg ikke forholdt meg totalt objektiv
i intervjuet. «Det kvalitative forskningsintervjuet er ikke objektivt, men subjektivt» (Kvale &
Brinkmann, 2018, s. 199).

Gjennom intervjuet benyttet meg ogsa mye av prober, som er spgrsmal eller kommentarer
som bidrar til 3 skape flyt i samtalen og som viser forskers interesse for det som blir fortalt

(Thagaard, 2013, s. 102).

| de fgrste intervjuene merket jeg at samtalen lett kunne spore av ettersom engasjementet
for temaet sto sterkt bade fra min og intervjupersons side. En annen bakside var at samtalen
ogsa kunne bli for vidlgftig og jeg matte som sagt avklare og ngste opp i hva
intervjupersonen egentlig mente. For a fa en bedre forstaelse av dette, spurte jeg om a fa
konkrete eksempler pa episoder som kunne gi et mer helhetlig og kontekstualisert bilde av
intervjupersonens livsverden.

A vaere bevist pa & unnga slike sider vil som Kvale & Brinkmann hevder vaere med pa 3 gjgre

forskningen mer palitelig og gyldig, med andre ord mer valid og reliabel.

3.4.4 Behandling av data, etterarbeid og analyse
Etter intervjuet hgrte jeg igiennom lydopptakene og skrev fortlgpende ned det som ble sagt.

Inkludert tegn som ga informasjon om informantens kroppssprak, slik som pauser, sukk,
latter, risting pa hodet og annen gestikulering. Silverman (2011) papeker at man far en mer
omfattende forstaelse for hva intervjupersonen formidler dersom man er apen for bade
deres ord og kroppssprak (Silverman, 2011, s. 337-338, i Thagaard, 2013, s. 107). Denne
prosessen kalles transkripsjon og kommer av ordet «transformere». Med andre ord
transformerer eller oversetter man fra talesprak til skriftsprak og her kan mye av innholdet

ga tapt ettersom kroppssprak ikke kommer frem pa papiret.

Etter at alt var nedskrevet leste jeg gjennom intervjuene for a fa en fglelse av helheten, som
igjen gjorde meg ogsa oppmerksom pa gjennomgaende mgnstre, og hva som utgjorde de

viktigste og mest interessante aspektene ved besvarelsene.
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Jeg kom frem til at «Redd for & vaere for flink», «Kjedsomhet», «Mangel pa
leeringsstrategier» og «Sosiale vansker» var interessante poeng i intervjuet som jeg ville ga i
dybden pa, og dette ble ogsa overskriftene for kodene mine. Dalen (2011) hevder at malet
med kodingsprosessen er 3 komme frem til en overordnet forstaelse av datamaterialet som
gir en dypere forstaelse for fenomenet som undersgkes (Dalen, 2011, s. 63). Thagaard
uttrykker at koder er med pa a gi uttrykk for meningsinnholdet i teksten (Thagaard, 2013, s.
158). Videre i analysen ble dette nyttige hjgrnesteiner a arbeide ut i fra for a kunne besvare

forskningsspgrsmalene mine.

Til tider kunne informantene gi ufullstendige svar pa spgrsmalene, men fulgte likevel opp
spgrsmalene senere i intervjuet slik at deres svar og meninger ble mer utfyllende og ble
lettere a tolke. Dersom jeg fglte at besvarelsene likevel var uklare, gjentok jeg spgrsmalet og
oppsummerte det informanten hadde svart, for a forvisse meg om at jeg hadde forstatt
han/henne rett, og at empirien min skulle veere verifisert. Denne strategien omfatter ogsa
tre av de seks kvalitetskriteriene som Kvale & Brinkmann (2018) holder frem som av stor
betydning for det ideelle intervjuet. «Ifglge dem bgr meningen med det som blir sagt bade
tolkes, verifiseres og kommuniseres f@gr lydopptakeren slas av» (Kvale & Brinkmann, 2018, s.

193).

For a sette disse uttalelsene i sammenheng skrev jeg et komprimert sammendrag av
informantens uttalelser under de forskjellige kodene. Dette kalles meningsfortetning og
«medfgrer en forkortelse av intervjupersonens uttalelser til kortere formuleringer» (Kvale &
Brinkmann, 2018, s. 232). | dette tilfellet ma man passe pa a ikke forminske eller fordreie de
faktiske meningene informanten sitter pa. Noe som er lett a gjgre ettersom man gjerne vil at
informantens opplysninger skal passe inn i ens eget bilde av situasjonen. Dette kalles partisk
subjektivitet og betyr ganske enkelt darlig og upalitelig arbeid (Kvale & Brinkmann, 2018, s.
239). De to peker videre pa at man heller bgr etterstrebe en perspektivisk subjektivitet, der
man som forsker stiller ulike spgrsmal til teksten og kommer frem til forskjellige
konklusjoner eller fortolkninger (Kvale & Brinkmann, 2018, s. 240).

Thagaard (2013) hevder at grunnlaget for utviklingen av ny teori i slike studier baserer seg pa
tolkninger av dataenes meningsinnhold (Thagaard, 2013, s. 194). Videre skriver hun at

forskeren utvikler sin forstaelse basert pa sitt faglige stasted, ut i fra informantenes
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forstaelse, eller ved a representere en alternativ forstaelse. De forskjellige matene a
forholde seg til og tolke dataens meningsinnhold p3, kan ogsa vaere med pa a danne nye

perspektiver pa saken (Thagaard, 2013, s. 193-194).

| kvalitativ forskning kan man benytte induktiv, deduktiv eller en abduktiv tilnserming som er
en slags blanding av de to fgrste.

Den induktive tilneermingen baserer seg pa a danne og utvikle teori fra innsamlet empiri, og
herunder fremheve mgnstre og sammenhenger i funnene.

Deduktiv tilnserming stetter seg til teorien, og analyserer data ut i fra teoretiske perspektiver
(Thagaard, 2013, s. 197-198). | mitt forskningsprosjekt har jeg valgt den abduktive
tilneermingsmaten. Thagaard (2013) understreker at denne tilnaeermingsmaten krever at
empirien knyttes opp i mot teoretiske perspektiver. Her vil etablert teori danne grunnmuren
og analysen av de nye innsamlede dataene lede meg til nye teoretiske perspektiver. Denne
tilneermingsmaten vil veere mest tjenlig med formalet for oppgaven; der min forforstaelse
for temaet er med pa a danne spgrsmal til intervju med forskjellige leerere, for sa a finne

mater a legge til rette for evnerike elever pa i skolen, gjennom laerernes uttalelser.

En annen del av forskerrollen er a gjgre forskningsarbeidet transparent, med andre ord
gjiennomsiktig, slik at det blir lett for leser a forsta hvorfor man gjgr som man gjgr. En annen
del av dette er at det som kommer frem skal kunne etterprgves av andre forskere, som igjen
kan komme frem til samme svar. Dette fremmer ogsa validitet, troverdighet og relabilitet i
forskningen. Jeg vil med dette i bakhodet na i neste kapittel, presentere og drgfte mine funn
pa en slik mate at leser forstar hvorfor jeg tar utgangspunkt i de sitater som presenteres, og

konteksten rundt.
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4.0 Funn og dregfting

4.1 Presentasjon av kapittelet

| dette kapittelet vil jeg presentere funnene og samtidig drgfte disse opp i mot teorien jeg
har valgt a bruke i oppgaven. Dette valget har jeg tatt bade for a gjgre det mer oversiktlig og
ryddig for leser, men ogsa for a kunne korte ned oppgaven slik at den oppfyller
stgrrelseskravet.

Det overordnede malet med presentasjonen av funnene, er at de skal sette i gang
tankevirksomhet og refleksjon rundt problemstillingen og de tilhgrende
forskningsspgrsmalene som underbygger problemstillingen.

For at jeg skal kunne besvare problemstillingen min, vil jeg fremlegge aktuelle funn som kan
belyse hvert enkelt forskningsspgrsmal og dermed ogsa forhapentligvis gi svar pa
problemstillingen.

For a kunne presentere og drgfte funnene pa en ryddig mate, vil jeg dele dette kapittelet
opp i fire underkapitler der hvert kapittel tar for seg hvert enkelt forskningsspgrsmal.
Funnene eller resultatene, vil altsa bli presentert med en temasentrert tilnaerming. ”Det vil si
at resultatene presenteres i tilknytning til sentrale temaer i materialet” (Thagaard, 2009, s.
219).

4.1.1 Informantene
For a bevare informantenes anonymitet, vil betegnelsene pa informantene vaere «Laerer A»,-

B, C, D, E og F. De vil alle bli referert til som «han» selv om informantene bestar av bade

kvinner og menn.

Leerer A er en relativt nyutdannet leerer med en liten klasse. Han hevder at han har flere
elever som utmerker seg som evnerike i klassen sin, men at dette utspiller seg pa forskjellige
mater. Noen er sveert pliktoppfyllende og «flinke», mens andre far svaert gode resultater
bare av a «flyte med», uten 3 matte legge ned sa mye arbeid.

Leerer B er ogsa en nyutdannet leerer. Han beskriver to elever som ofte kan dominere
undervisningssituasjonen og som liker a vise frem evnene sine for sine medelever, men som
blir usikre og utfordrende nar de kommer i situasjoner med «fremmede» elever fra andre

klassetrinn eller assistenter og vikarer.
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Leerer C har god fartstid i skolen, og har ogsa spesialpedagogisk bakgrunn. Denne laereren
kan ogsa fortelle om mye av de samme erfaringene som lzerer A og B.

Leerer D har i mange ar arbeidet som leerer men uten faglig kompetanse innen yrket. Han har
praktisert i klasser der elever i forskjellige aldre far undervisning sammen, og forteller
hvordan de som han karakteriserer som evnerike, har hatt spesielt godt utbytte av dette.
Leerer E har bade utdanning innen barnehage og skole. Han legger spesielt vekt pa hvordan
man kan stgtte opp om elevenes evner for at de skal oppleve a bli verdsatt og anerkjent i
skolen og blant sine medelever.

Ettersom de fgrste informantene mine gjorde seg ferdig med leererutdannelsen fgr 2017,
spurte jeg i sluttfasen av prosjektet ogsa en navaerende laererstudent om han har fatt

kjennskap til temaet evnerike elever. Han vil bli omtalt som «Laerer F».

Kvale & Brinkmann (2018) hevder at intervjusitater pa sveert lokale dialekter, kan vaere
vanskelige a forsta. De tilrader videre til at man derfor bgr omarbeide dialektiske uttalelser
til et mer lesbart sprak (Kvale & Brinkmann, 2018, s. 308). Siden bade jeg og informantene
har forskjellige dialekter, vil jeg oversette uttalelsene til ren bokmal og nynorsk for a gjgre
det lettere for leser a forsta. Jeg vil presentere informantenes utsagn gjennom direkte
sitater. Tegnsettingen «(...)» vil representere en meningsfortetning, at jeg med andre ord
forkorter uttalelsene slik at det viktigste fremkommer av sitatet (Kvale & Brinkmann, 2018, s.

232).

4.1.2 Oppgavens forskningsspgrsmal

Laerernes kunnskap, kompetanse og forutsetninger for a kunne tilrettelegge for evnerike
elever

| det fgrste delkapittelet vil jeg ta sikte pa @ kunne presentere svar pa det fgrste
forskningsspgrsmalet mitt, som handler om hva laererne tenker om de evnerike elevenes
situasjon, og sine forutsetninger for G kunne tilrettelegge for gruppen. Her vil jeg se neermere
pa de intervjuede leerernes kunnskap og kompetanse om evnerike barn, samt deres tanker
om temaet og elevenes situasjon, for videre a kunne drgfte dette opp i mot den presenterte

teorien med dette fokuset.
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Laerernes forstaelse, opplevelse og tanker om hva som kjennetegner evnerike elever
Det andre delkapittelet mitt tar for seg forskningsspgrsmalet som handler om hvordan
lzererne opplever de evnerike elevene. Her vil jeg presentere hvordan laererne forstar og
kjennetegner gruppen, samt hvilke szerlige behov de oppfatter at de evnerike kan ha, for a

se om dette kan bekrefte eller komme med nye innspill til teorien.

Faktorer som bidrar til god skolelivskvalitet. Samspill og relasjon til medelever og leerere
| det tredje delkapittelet vil jeg ta for meg forskningssp@rsmalet som gar ut pa a fa innsikt i
hvilke faktorer som bidrar til at elevene opplever en god skolelivskvalitet. Med dette

spgrsmalet vil jeg blant annet ga inn pa de evnerike elevenes samspill med sine medelever

og relasjon til laereren selv.

Tilrettelegging av undervisningssituasjon. Hva fremmer og/eller hemmer

| det fjerde og siste delkapittelet vil jeg beskrive hvordan lzererne tilrettelegger
undervisningssituasjonen for de evnerike elevene. Herunder vil jeg presentere det laererne
mener fremmer lzering og blomstring, og hva som fgrer til mindre heldige resultater og

situasjoner for de evnerike elevene.

4.2 Hva tenker laererne om de evnerike elevenes situasjon og om sine forutsetninger
for a kunne tilrettelegge for gruppen?

4.2.1 Leerernes kunnskap og kompetanse om evnerike elever
Minks hevder at lzerere ikke vet hvordan de skal oppdage og forholde seg til evnerike

nettopp fordi de ikke har fatt kunnskap om dem (Brgyn, 2009, s. 52). Jgsendalutvalgets
rapport peker ogsa pa kompetansemangelen blant laererne og holder frem dette som en av
hovedarsakene til at opplaeringstilbudet ikke er tilfredsstillende for evnerike elever (NOU
2016:14). Utvalget viste videre til tiltak som matte iverksettes, deriblant a bringe mer fokus
pa evnerike innen utdanningene relatert til barn og unge. Pa bakgrunn av dette var det
derfor interessant a hgre om lzererne jeg intervjuet hadde fatt kjennskap til temaet gjennom

utdanning eller lignende.

Leerer A forklarer kort at han ikke kan huske a ha lzert eller fatt kunnskap om evnerike elever.

Mens lzerer B og C uttaler seg fglgende:
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«lkkje i leerarutdanninga. Men fikk litt innblikk i det ndr eg skreiv bachelor om tilpassa
undervisning, men da ogsa var fokuset pa dei «svake» elevane. Det var kun snakk om
tilrettelegginga som gikk ut pa a fa inn bgker med stor og lite skrift, og ikkje andre veien»
(Leerer B)

«lkke gjennom vanlig leererutdanning — men i utdanning i spesialpedagogikk. Jeg har
0gsd lest litt selv om dettex. (Laerer C).

Leerer D og E forklarer at de ikke har tenkt over temaet fgr de selv opplevde a ha spesielt
flinke elever i klassen sin.

Med tanke pa at det stadig kommer nye artikler pa internett om evnerike barns prekaere
behov, og at virkningene av Jgsendalutvalgets rapport kanskje har tradt synligere i kraft na,
tenkte jeg at det kanskje hadde skjedd stgrre forandringer i pensumet for
lererutdannelsene de siste par arene. Jeg intervjuet derfor kort en ndvaerende
leererstudent. Dette var svaret jeg fikk:

«Eg trur vi var sa vidt inne pa det i ei forelesning, men i lag med anna stoff. Sa eg fgler

det er veldig lite fokus pa det» (Leerer F).

Disse uttalelsene bekrefter mye av det den tidligere forskningen har uttrykt, nemlig at
kunnskap om evnerike ikke har vaert et vektlagt tema. Med tanke pa at Norge er underlagt
Unesco’s Salamanca erklzaering der det papekes at alle barn med alle slags forutsetninger skal
imgtekommes, er denne forsemmelsen i direkte konflikt med det som star her (UNESCO,
1994, s. 6).

Hvorfor det fortsatt har veert stillstand rundt dette vil fortsatt forbli ubesvart, men
konklusjonen min er at selv om forskjellige tiltak har blitt lagt frem, er det i min studie ingen

endringer a spore blant mine intervjuede lzereres kompetanse om evnerike elever.

4.2.2 De klarer seg godt selv
Videre reflekterer de rundt den bakenforliggende arsaken til at denne kompetansen har

uteblitt, der samfunnets syn pa evnerike elever fremstar som et viktig moment. Som i siste
utsnitt fra intervju med Laerer B, forteller han at tilretteleggingene som ble gjort for elevene i
hennes bacheloroppgave satte fokus pa de «svake» elevene og deres behov for «(...) bgker

med stor og lite skrift, og ikkje andre vegen». Han konstaterer den skjeve fordelingen av
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tilpasning ved denne setningen: «Vi diskuterte faktisk det at folk er raske G tenkje at tilpassa
oppleering, er lik tilpassing for dei «svake» (Lzerer B).

Denne oppfatningen gjenspeiler ogsa laerer A’s uttalelser der han forklarer at det som oftest
blir prioritert a diskutere hvordan de kan hjelpe elevene med laerevansker. «(...) Slik som det
er no, sd er det ofte dei som er fagleg svake som har ekstraundervisning, eller som vert prata
om og tatt hand om. (...) Og sd er jo det dei som treng mest hjelp i timane. Sa glgymer ein litt
bort dei som klarar seg sjglve sant. Sjglv om dei kanskje ikkje klarar seg heilt sjglve likevel..»
(Laerer A)

Ogsa ut i fra den nyutdannede laererens uttalelser kan man se at tilpasset oppleering er mest
knyttet opp i mot «de svake»: «Ja, alle tenke at tilpassa oppleering gjelde for dei svake.. Dei
som kan og vil meir, blir forsgmt noke gradig...»

Disse laerernes uttalelser indikerer at det fortsatt foreligger en tro om at de evnerike ikke
ligger innenfor rammen der det er behov for spesiell tilrettelegging, og at tanken om at de
klarer seg fint selv. Det gjenspeiler ogsa den ideologiske eller politiske holdningen om at alle
skal vaere like og lzere det samme og at en «(...) en sosialdemokratisk nasjon ikke bgr gi
spesiell hjelp og stgtte til den sakalte eliten» (Idsge & Skogen, 2016, s. 21).

Det faktum at mange tenker at de evnerike elevene klarer seg godt selv, er ogsa den
mest dominerende holdningen samfunnet har til evnerike elever (Idsge & Skogen, 2016, s.
48). Det er i utgangspunktet ikke sa vanskelig a forsta heller dersom man ikke har satt seg
inn hva som kan kjennetegne en evnerik elev. Og mange evnerike klarer seg ogsa godt pa
skolen, og presterer bra. Men forskning har ogsa vist av disse elevene ofte bare bruker en
liten del av evnene sine og arbeider uvitende pa et stadium som ligger flere hakk under
deres ferdighetsniva (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 122-123). Et lyspunkt pa saken er at det
her fremkommer at mine informanter har den oppfatningen om at noe ma gjgres for a
endre situasjonen, og rette fokuset mot a stgtte opp om de evnerikes behov ogsa. Dette
kommer tydelig til uttrykk i laerer C’s uttalelse:

«Det er viktig a fa laere mer om denne elevgruppen. Skolen har vaert altfor opptatt av at alle
skal veere like og laere det samme. Dette har skapt store frustrasjoner bade for elever og
leerere. Oppleaeringa skal veere likeverdig — men ikke ngdvendigvis lik» (Laerer C).

Denne uttalelsen ser jeg pa som veldig konkluderende, og den gjenspeiler store deler av

teorien jeg har brukt i oppgaven og understreker hvorfor dette er et tema man ma ta tak i.
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4.2.4 Tid og ressurser for alle niva
Evnerike elever ser ofte verden med ekstra nysgjerrige og avanserte briller, og kan derfor

utfordre og forlange detaljerte svar som ligger utenfor det pensumet som elevene skal
gjennom. Denne gruppens behov og forutsetninger for a laere, ligger ogsa ofte utenfor den
ordinaere kompetansen som de fleste laerere sitter inne med. Den manglende kompetansen
vil veere en faktor som i seg selv gj@r det vanskelig a tilrettelegge for de evnerike elevene,
men hovedarsaken er fra de intervjuede laerernes perspektiv; for lite tid og ressurser.
Smedsrud & Skogen (2016) bekrefter at de st@rste utfordringene ligger i hvordan
skolesystemet er strukturert siden alle elevene skal fglge det samme faglige nivaet. Pa grunn
av dette kan det vaere vanskelig a la noen elevene fa akselerere uten @ mgte pa hinder, og a
klare a fglge opp eventuelle tiltak som blir satt inn (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 96).

«Vi prgver jo G gjgre sa godt vi kan med det vi har, men skulle gjerne hatt info om
hvordan vi kunne lagt til rette for de evnerike ogsa. De blir ofte overlatt litt til seq selv.. fordi
de ogsd som oftest klarer seg godt selv.. Uansett behov sa er det vanskelig tidsmessig d rekke

over alle elevene G gi de den hjelpen de egentlig trenger..» (Laerer E)

De forteller ogsa at antall elever i klassen er med pa a forverre situasjonen ettersom det da
vil veere flere nivaer a forholde seg til.

«Ja eg kan ikkje kvar time ha vanskelege opplegg heller, for dd dett jo dei andre ned. A dé mé
eg bruke tid pd & hjelpe dei som ikkje heng med i staden. A d§ ma dei flinke klare seq sj@lv, og
fér det kanskje ikkje helt til, G eg ma likevel jobbe med dei andre. A alt blir berre rot...» (Laerer

A)

«Det er vanskelig ndar det er sa mange nivd i klassa. Der er nokre som er kiempeflinke til a
forstd og prate engelsk, -men sa klarer dei ikkje G lese eller skrive ei einaste setning pd
engelsk. SG dd.. - kva skal du gjere dG?

Sa har du ein annan som kanskje skriv litt betre, men som ikkje klarar G snakke engelsk eller
forstd den dgyt av det som blir fortalt pd engelsk. Og sa stdr du der da a.. - kva skal ein gjere

denne timen for at alle skal fa eit eller anna utbytte av den..?» (Laerer A)

Gjennom disse uttalelsene gikk mine tanker over i differensieringsstrategiene jeg hadde lest

om. Dette vil jeg for gvrig komme naermere inn pa under kapittel 4.5.1 Differensiering —
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aksellerasjon og berikelse. Kort fortalt spurte jeg om lzerer A hadde prgvd a differensiere
pensumet litt for 3 mgte den enkelte elevens evneniva. Han forklarte da at nettopp tid og
ressurser var noe som satte kjepper i hjulene for dette: «(...) ikkje berre skal du lage til dissa
opplegga og sette dei i gong, men du skal ogsa falge dei opp, du skal ogsé ha
vurderingssamtale og vurdere samtalane, sa skal elevane ogsd vurdere seg sjglve. Sa skal dei
ha medbestemmelse pd kva dei ska gjere. (...) og foreldra skal f& innsikt i alt. A dei ska ha
lekser og dét skal fylgjast opp og rettast. SG du har jo ikkje tid til ekstra differensiering.. A dé
kan du tenke deg ndr eg har sa fa elevar, - og dd dei som ha over 20 elevar! Kva i svarten skal

dei gjere da?!» (Laerer A)

Smedsrud & Skogen (2016) er ogsa inne pa denne problemstillingen. «Er det mulig for en
lerer a legge til rette for en klasse med elever som opplever a ligge pa forskjellige
kunnskapsniva?» Som Laerer A forklarte i intervjuet hadde han i sin engelsk-klasse med atte
elever, mattet tilpasse oppgavene til flere forskjellige nivaer hvis alle elevene skulle fatt
undervisning etter sin engelskkompetanse. Dette var ogsa noe han etterstrebet sa ofte han
hadde tid til overs, men opplevde ofte at det ikke ble tid til det. Videre uttrykker han sin
medfglelse med laerere som har over tjue elever i sine klasser... At en slik tilpasning vil vaere
utfordrende, er noe de fleste laerere forstaelig nok vil vaere enige om. Som Smedsrud &
Skogen(2016) hevder, er det for en larer heller fristende a utvikle ett opplegg som treffer
flest mulig elever (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 26). Utfordringen da er at et slikt tilbud
fortsatt vil vaere uoverkommelig for noen, samtidig som det vil bli ufattelig kjedelig for de
elevene som er sterke pa feltet (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 26).

Etter disse uttalelsene tenker jeg til bake pa det som kommer frem fra Jgsendalutvalgets
arbeid med kartleggingen av de evnerikes situasjon. Her viser de til at det ma foresta
konkrete planer der tiltak som gagner de evnerike er presentert og lett tilgjengelige for

lererne 3 arbeide ut i fra.

4.2.3 Tverrfaglig samarbeid
Leerer B uttrykker sin frustrasjon over andre instansers manglende forstaelse og kunnskap

om hvordan de evnerike elevene kan fremsta, i dette tilfellet PPT som skal fungere som

veiledere og radgivere for leererne:
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«Vi har hatt PPT inne, men dei forstar ikkje at dei som utagerar, kanskje gjer det fordi dei
kjedar seg. Det er ofte diagnoser det gar i nar dei er inne..» (Laerer B).

Dette bekrefter J@sendalutvalgets rapporteringer som slar fast at feildiagnostiseringen av
elevgruppen er hgy, og at bade leerere og PPT ofte feilaktig mistenker AD/HD,
autismespektervansker og lignende, nar realiteten er en helt annen (Jgsendalutvalget, 2016,
s. 6).

Smedsrud (2012) gjorde en undersgkelse der det kom frem at skole og PPT heller ikke har
tiltak a sette inn dersom elever far pavist hgye evner (Smedsrud & Skogen, 2016).

Pa en side kan dette komme av at evnerike elever faktisk ikke har rett pa spesialpedagogisk
hjelp dersom de ikke fa tilfredsstillende utbytte av oppleeringen (Veilederen i
Spesialundervisning, 2017, s. 13-14). Men pa den andre siden er det fremhevet i
lereplanverket for Kunnskapslgftet, at alle elever, ogsa elever med sarlige evner og talent,
skal fa mgte utfordringer slik at de far oppleve mestring og at skolen skal gi alle de samme
forutsetningene for a utvikle sine evner og talent (Kunnskapslgftet, 2016, s. 2-4).

Med tanke pa dette vil det ogsa behgves veiledning og spesialpedagogisk hjelp for a fa dette
til, noe Brgyn (2009) bekrefter «For mange leerere virker det som en umulig oppgave a dekke
disse spesielle behovene innenfor en vanlig klasse, men med spesialkompetanse pa feltet er
det absolutt mulig» (Brgyn, 2009, s. 52).

Videre understreker Utdanningsdirektoratet at elevene skal gis mulighet til 3 bruke
forskjellige lzeringsstrategier ut i fra hva elevene selv opplever er best tilpasset deres egen
leering for a utvikle kompetanse i faget (Udir, 2015, s. 3-4). Igjen vil dette avhenge av
leerernes kompetanse og innsikt i temaet, og de vil som nevnt ogsa kunne trenge veiledning

og stotte fra PPT eller andre faginstanser.

4.3 Hvordan oppleves og kjennetegnes de evnerike elevene sett fra
leererperspektivet?

4.3.1 Ser sammenhenger
Bade lzerer B og C kan fortelle at en sterk evne for @ kunne se sammenhenger, - er et

kjennetegn ved deres evnerike elever. Dette egenskapen kommer for eksempel frem nar

«leerer B» gir oppgaver der elevene skal sette inn ord som skal danne setninger:
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«(...) A for dei som les mykje, og som ser samanhengar lett, sG er det gjort pd null
komma niks. Det tek dei fem minutt, medan dei andre kan sitte ein halvtime med dei

same to sidene» (Laerer B)

Ogsa lerer C papeker ogsa evnen til 8 se sammenhenger, da han skulle beskrive hvordan de
evnerike elevene er:

«Elever som ser sammenhenger andre ikke ser — som gleder seg over kompliserte
oppgaver og som arbeider selvstendig fremover med et pensum som ligger langt over det
deres alder skulle tilsi. Eksempel kan vaere — elever i 4-6 klasse som arbeider med

matematikkoppgaver for VGS. Funksjoner, potenser og litt algebra» (Laerer C.)

Kate Distin (2006) bekrefter at det 8 se sammenhenger nettopp er et slikt kjennetegn som
evnerike elever ofte innehar. Denne egenskapen er ogsa oppgitt i Tabell2, som er utarbeidet
av Chuska (1989), Clark (2002), Silverman (2000), & Winebrenner (2001). Noen av de nevnte
egenskapene i tabellen, som samsvarer med denne pastanden er at de «Har evne til a
manipulere et system av symboler, evne til 3 bruke tilegnet informasjon for a Igse andre
problemer, tenker assosiativt, overfgrer informasjon til nye sitasjoner, er flinke til a legge
merke til uvanlige sammenhenger og larer visse ting tidligere enn sine klassekamerater.
Leerer B forteller ogsa videre om elever som allerede har mestret addisjon og subtraksjon og
som bruker disse evnene til 3 ta fatt pa vanskeligere oppgaver og enda til
multiplikasjonsoppgaver. Leereren hadde en meget god Igsning pa denne problemstillingen,
og jeg vil komme tilbake til dette i underkapittel 4.4 der jeg tar gar naermere inn pa hvordan

leererne tilrettelegger undervisningen for de evnerike.

4.3.2 Forskjellen mellom evnerik og skoleflink
Det som kommer frem gjennom alle intervjuene er at de evnerike elevene ofte har et hgyt

vitebegjeer, og liker utfordringer, spesielt dersom disse mgter deres iboende interesser.
Ogsa Distin (2006) bekrefter at disse elevene gnsker a lzere, forsta og oppdage, noe Leerer C
ogsa papeker at kjennetegner deres evnerike elever. «De lar seg ikke stoppe i sin

vitebegjaerlighet. Dess vanskeligere oppgaver, dess betre» (Lzerer C)
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De skiller seg blant annet ut gjennom a tenke og betrakte sine omgivelser pa en annen mate

enn de andre elevene. Dette kan man videre se gjennom Laerer C’s uttalelser:

«Det er ei stor glede a sja elever arbeide dypt med prosjekt og oppgaver som ligger langt

over det man kunne tenke seg var mulig. De evnerike elevene ser ofte verden pd en annen og

mer sammensatt mate» (Laerer C)

At de ser verden med andre briller enn sine jevnaldrende er ogsa noe Idsge (2013)

fremhever som et kjennetegn ved evnerike elever.

Videre uttrykker de at de ogsa kan utfordre leererne pa grunn av deres spesielle mater a

tenke p3, og at dette er med pa a utgjgre forskjellen mellom de evnerike og de skoleflinke.
«De skoleflinke gjgr mer som de de blir bedt om, mens de evnerike utfordrer oss. De

evnerike er pd en “annen planet” pa et vis. De kan lage krgll.» (Laerer C).

Da jeg spurte «Lzerer B» om han hadde kartlagt eller foretatt en |Q-test pa de evnerike
elevene sine, kunne han fortelle at den ene eleven scoret langt over 130, som er
grenseverdien for a veere evnerik (Skogen & Idsge, 2011; Monks & Yppenburg, 2006;
Winner, 2000, i Smedsrud & Skogen, 2016). Han reflekterte videre rundt dette, og forklarte
at grunnen til at kun denne ene eleven scoret sapass hgyt, kunne komme av at de to andre
hadde utfordringer med a holde konsentrasjonen og derfor ikke klarte & prestere etter de
reelle evnene sine. Smedsrud & Skogen (2016) hevder ogsa 1Q kan vaere en god fellesnevner
for evnerikdom, men at bakdelen med slike tester er at de ikke alltid vil kunne gi gyldige
malinger fordi forskjellige menneskelige faktorer kan forstyrre resultatene. Dette handler om
a veere emosjonelt, sosialt og mentalt tilstede for a kunne prestere godt (Smedsrud &
Skogen, s. 35). Dette bekrefter ogsa leererens teori om hvorfor kun den ene eleven scoret

over grenseverdien som kreves for a bli betegnet som evnerik.

Leerer E og D har ogsa et annet perspektiv pa hva det vil si @ vaere evnerik og uttrykker
felgende:

«Vi er alle forskjellige, noen er flinke praktisk, sosialt og andre teoretisk. (...) | mange
sammenhenger hgrer vi at vi skal sette pris pa dette mangfoldet, (...) men i skolen, der barna
vdre tilbringer mesteparten av sitt tidlige liv, der de skal utvikle seqg og danne grunnlaget for
livet videre, DER skal alle tilpasse seg de samme rammene.. Jeg syntes det er ganske trist»

(Leerer E).
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Dette utsagnet fikk meg til a tenke pa den biten jeg har sett meg ngdt til & utelate pa grunn
av stgrrelsen pa oppgaven. Jeg hadde nemlig lyst a ta med Gardeners teori om de syv
intelligensene, for @ veere evnerik omfatter ikke bare a vaere spesielt flink akademisk. De
aller fleste har sine spesielle evner innenfor ulike felt, men det blir litt som i et lotteri om ens
evner blir anerkjent, slik skolen er lagt opp til i dag. Man kan undres over hvordan elevenes
skolelivskvalitet ville vert dersom det var st@grre rom for elevenes individuelle nisjer i skolen.
Skolelivskvalitet omfatter elevens oppfatning av arbeid og leering, relasjoner til lerere,
medelever og andre, samt faglig, sosial og personlig utvikling og leering (Tangen, 2012, s.

152). Skolen har ansvaret for at elevene opplever denne som god.

Barn bruker store deler av livet sitt pa skolen, og den kunne vaert en ypperlig arena for a
oppdage og dyrke frem elevenes talenter. Som Skogen (2010) poengterer er det merkverdig
at elitismekortet skal dras frem i skolesammenheng, nar det i andre sammenhenger satses
pa a utvikle talenter. Det blir for eksempel i hgy grad lagt inn ressurser for a dyrke frem
sportsstjerner som skal representere landet vart (Skogen, 2010, s. 551). Hvorfor det ikke er
mer rom for praktiske fordypningsmuligheter for man plutselig skal ta et yrkesvalg, kan for
mange virke meningsl@st.

Laerer D’s uttalelse belyser denne problemstillingen:

«Jeg mener alle har et slags talent, men det er ikke like lett G fa vist frem talentene
sine dersom det ikke faller seg naturlig.. (...) for eksempel er det elever som er ekstra flinke
praktisk og er veldig kreative. Er man god i fotball vil det vaere mange muligheter for G vise
seg frem bade i friminuttene og i gymtimen. (...) dessuten er disse elevene ogsd pd kamper
og treninger flere ganger i uken.. Men de som elsker G skrive, male eller drive med bygg og
mekk har ikke like mange muligheter til d fa satt disse evnene ut i live, iallfall ikke dersom de
ikke bor pa stgrre steder der de har mer muligheter utenfor skolen. De blir liksom litt overlatt
til seg selv» (Leerer D).

Han fortsetter videre:
«Selv om de kanskje ikke er like flinke i fagene sa kan de likevel ogsa veere veldig modne og
reflekterte for alderen.. Jeg har opplevd at mange slike elever er flinke til G argumentere og

engasjere seq i forskjellige diskusjoner. Og slike evner burde jo ogsa dyrkes..» (Leerer D).
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Leerer D har et syn pa evnerike elever som minner mye om den flerfaktorbaserte
forstaelsesmaten. Herunder trekker ogsa Sternberg (2009) frem at sosial intelligens burde
vektlegges. Verdsettingen av ulikhet er en forankring man finner igjen i kampen for en
inkluderende skole, samtidig er det ogsa viktig at personene som skal bidra til samfunnet har
forskjellige ferdigheter for at samfunnet skal kunne fungere best mulig. De evnerike spiller
uten tvil ogsa en viktig rolle i denne sammenheng. Idsge & Skogen(2016) underbygger dette
ved a hevde at «Dersom disse ikke blir sett, ikke far oppmuntring, hjelp og stgtte til a utvikle
sine evner og talenter optimalt, mister samfunnet viktige ressurspersoner» (ldsge & Skogen,

2016, s. 65).

4.3.5 Frykt for a ikke prestere
Informantene forteller ogsa om elevenes frykt for a ikke alltid mestre og prestere like godt.

«(...) ndr dei far noko som er litt vanskelegare, sa blir dei ekstremt frustrert ndr dei ikkje far
det til. Og kan kjenne pa denne prestasjonsangsten. For dei er ikkje vande med G matte jobbe
for det. Dei er ikkje vande med G komme ned i denne laeringsgropa der dei ma svette og
gruble litt» (Laerer A)

Smedsrud & Skogen (2016) papeker at evnerike elever ofte kan oppleve usikkerhet rundt
oppgaver der det er flere mulige svar fordi de gnsker a vite at de gj@r ting rett med riktig
fremgangsmate med en gang (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 93). Det er derfor viktig at
laereren minner elevene om at det er menneskelig a gjgre feil, og at det a feile er en del av
leeringsprosessen (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 93).

Leerer B forteller at de har fokusert mye pa at det er lov a gjgre feil men at det ikke er lov a
ikke prgve. Han forteller videre at elevene likevel kan begynne a «tgyse og styre med andre
ting» dersom de mgter pa oppgaver som de ikke mestrer. Jeg spurte han om de ikke rakk
opp handen for a fa hjelp, og han svarte

«Spgr ikkje om hjelp nei. Aldri opp med handa for a fa hjelp, kun vist det er noko dei vil vise.
Det har eg faktisk aldri tenkt pa f@r! Dei spgr aldri om hjelp!» (Laerer B)

Ut i fra dette kom han frem til at dette kanskje hadde en sammenheng med at de ikke ville
vise at de ikke klarte a Igse oppgaven. Dette kan igjen ha en sammenheng med det leerer A
fortalte, «Eg trur generelt sett at dei likar seg pa skulen, men sa trur eg ogsa at nokon

opplever at der er eit forventningspress. For dei er sa vande med a fa det riktig pa prgve og
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riktig her og der, at dei fgler at dei ma prestere, lese masse og gjer det som blir forventa av

dei» (Leerer A).

Lerer A og B’s erfaringer bekrefter det Manning (2006) har konkludert med, nemlig at disse
elevene kan fgle et sa sterkt press pa grunn av de hgye standardene de setter for seg selv, at
dette ofte kan resultere i uferdig arbeid, prokastinering og underprestasjon (Manning, 2006,

s. 67).

4.3.4 Kapitulasjon
Nar det gjelder frykten for a ikke prestere, kan leererne ogsa fortelle at dette kan ende i at

elevene ofte gir opp hver gang de mgter motgang.

«Det eg har opplevd med fleire som gjerne surfa litt giennom, er at det ikkje skal sG mykje til
far dei gir opp. Medan dei som er vandt til G ikkje fa det til, dei kiempa pa. - Sjgl om det
kanskje ikkje gdr, sd kiempa dei pd uansett. Men dei som er evnerike, dei gir seg ndr dei
plutseleg fdr litt som butta i mot» (Laerer A)

Han forteller videre at dette ogsa kan fgre til utagering og uro i klasserommet «Dei kan
utagere i klasserommet vist ting blir for lett, men ogsd om det blir for vanskelig. For da har
dei ikkje lzert seg korleis dei skal tak i problemet » (Laerer A)

Som ldsge og Skogen (2016) papeker kan en kjedelig og uinspirerende undervisning fgre til
at evnerike ikke tilegner seg gode leeringsstrategier. Rett og slett fordi de ikke kreves siden

oppgavene blir for enkle. Dette er imidlertid noe som fort kan by pa problemer nar elevene
kommer hgyere opp i utdanningslgpet der pensumet blir mer utfordrende og strategier

behgves (s. 35-36).

Med tanke pa strategier kunne informantene fortelle at deres elever ikke hadde det samme
behovet for a legge ned tid og arbeid i skolearbeidet, og de uttalte videre sin bekymring for
at elevene derfor ville mangle gode laeringsstrategier for senere. Dette understreker bade
leerer A og B her:

«Det som bekymrar meg er at dei pa ein mdte berre seglar litt for glatt, a plutselig kjiem det

ein dag der pensum blir vanskeleg. A dé fér dei kanskje heilt panikk.» (Laerer A).

og
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«(...) Men so kjem det til da ein ikkje mestrar, - G dd laes det seg om dei ikkje fdr det til pG
farste forsgk. Dei er ikkje vande med det, og har heller ikkje strategia pa korleis dei skal ga

fram vist det ikkje gar riktig fyrste gongen.» (Lzerer B).

Dette med konsekvensene av manglende laeringsstrategi kommer ogsa frem fra en av Leerer
E praksisfortellinger. Han forklarte at han selv hadde et barn som gikk i klassen til eleven han

forteller om og at han derfor ogsa kjenner til hvordan det har gatt med han i ettertid.

«Flere ganger kunne han sitte G skrive som en gal fgr timen begynte, (...) jeg forsto at det
var leksene han drev med da. Han var vel det man kaller en skippertaks-elev. (...) Viste ikke
seerlig motivasjon for @ delta i undervisningen, men hadde aldri problemer med d fd en sekser
om hanville. (...) | dag har han ingen utdanning sa vidt jeg vet. Han bor ikke her lengre, og
holder seg vist dessverre sammen med mer.. lugubre typer..» (Laerer E).

Denne fortellingen speiler de emosjonelle kjennetegnene gitt i Tabell 2, der det star «Kan
miste motivasjon, entusiasme og kreativitet dersom de ikke blir sett og akseptert, og noen
kan sgke til kriminelle miljger» (Tabell 2, s. 87). Dette bekrefter ogsa Skogen (2010) som
poengterer at tendensen til  kjede seg og ikke oppleve utfordring kan resultere i at elevene
trekkes mot mer destruktive arenaer for a fa nyttet sine evner (Skogen, 2010, i Smedsrud &

Skogen, 2016, s. 49).

4.3.6 Kjeder seg fort
Det er ikke vanskelig a forsta at leeringsgleden kan fa seg en solid knekk nar de evnerike

elevene kanskje i mange ar fremover, ma fglge en undervisning som ligger flere hakk under
deres ferdighetsniva, eller som ikke imgtekommer med deres mate a leere pa.

Leererne kan ogsa fortelle om fglgene av for lite utfordrende oppgaver og undervisning.
Elevene vil da kjede seg, uttrykke misngye med undervisningen og melde seg litt ut.

«Ja — de evnerike kan slite med motivasjonen, saerlig viss de ikke far oppgaver og arbeid som

passer dem. De har ofte mista motet og kan vaere vanskelig d fa i arbeid igjen.» (Laerer C)

Jpsendalutvalgets rapport forklarer at den indre motivasjonen hos evnerike elever vil veere
hgy, men at de vil sta i fare for & underprestere dersom de ikke mgter faglig inkludering og

utfordring (NOU 2016:14, 2016). De pekes videre pa at forventningene til de evnerike ikke er
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hgye nok og at dette kan fgre til underytelse og mangel pa motivasjon og utvikling (Eyre,

1997, Freeman, 1991, i Smedsrud & Skogen, 2016).

«De utrykker av og til misngye — og forstar ikke helt hvorfor de ma gjgre underliggende
arbeid. Det kan veaere fgringer i matematikk — de kan for eksempel komme med helt rett svar
pa komplekse oppgaver, men ikke forsta hvorfor det er ngdvendig a ta med
utregningsmate.» (Leerer C)

«Noen ganger ser man tydelig at de ikke helt passer inn — de syns det som skjer blir for

banalt og melder seg litt ut.» (Leerer C)

«Det kan ofte se ut som om de kjeder seg og ikke fglger med i timen. De kan for eksempel
sitte d kaste viskelzerbiter pd klassekameratene eller ligge G slgve pa pulten.» (Lzerer E).
Hgy forekomst av underprestasjon blant evnerike er et faktum som ogsa tidligere forskning

har pavist (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 14).

«Ndr ting skal forklarast og det blir forklart fleire gongar for at fleire skal forsta, sa er det
fryktlig kjedelig for dei som allerede ha forstdtt det! Da blir dei urolige, klarar ikkje G sitte i ro,
snur seg, laga lydar og pratar.» (Lerer B)

Coleman mfl. (2015) forklarer at en skole som ikke legger opp undervisningen etter elevenes
evne og kompetanse vil virke som en hindring for de evnerike elevenes utviklingsmuligheter.
Dette fgrer igjen til at elevene ikke opplever skolen som en arena der de blir faglig eller
intellektuelt stimulert, men heller en arena som er preget av venting, der de etterhvert
utvikler strategier for a skjule sin egen annerledeshet (Coleman mfl. (2015), i Damsgaard &
Opsahl, 2016). Det kan tenkes at fglelsen av @ vaere annerledes vil fremtre i stgrre grad som

folge av a bli presset inn i en forestilling om at alle skal lzere det samme til samme tid.

«Eg ser at med ein gong det ikkje er tilpassing, sa blir det meir uro, og meir slik at dei greier
ikkje @ la dei andre veere i fred for det blir sa kjedelig. Dei blir leide og mistar motivasjonen
for a gjere noko i det heiletatt fordi «Dette her er jo sd lett, kvifor skal eg gjere dette her?»

| fyrste klasse var det enda meir tydelig, for da kunne dei evnerike a lese fra f@r, kunne a
rekne, nokon var til og med komt til multiplikasjon og dreiv G skulle gange. Da vart det mykje

uro ndr pensumet var 2+3.» (Leerer B)
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Edwards (2009) hevder at evnerike elever som ikke far utviklet evnene sine pa en adekvat
mate, vil sta i fare for a utvikle et skjevt selvbilde og bli underytere dersom undervisningen
ikke blir tilpasset deres evner og forutsetninger (Edwards, 2009, i Smedsrud & Skogen, 2016,
s. 53).

| en forskning gjort av Skogen (2010) kommer det frem at mange av hans informanter
opplever skolen som lite meningsfull (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 52) De understreker at
mistrivsel i skolen der undervisningen ikke blir tilpasset deres evner og forutsetninger, kan
medfg@re at elevene etterhvert vil begynner a «oppfgre seg darlig, skape brak eller sta bak
annen laeringsforstyrrende atferd som hindrer et godt klassemiljg» (Winner, 2000, Edwards,
2009, i Smedsrud & Skogen, 2016, s. 53). Elever som mistrives pa skolen vil ogsa kunne
danne seg en arbeidsrytme som ikke fremmer deres egentlige leeringspotensial og vil som
Tangen beskriver risikere 3 oppleve «en laering som bryter ned» i stede for «en laering som
bygger opp» (Mollas, 2009 i Tangen, 2012, s. 153). Videre nevner hun at disse elevene ogsa
vil std i fare for @ havne i risikogruppen med hgyt fraveer og frafall i videregaende opplaering

(Tangen, 2012, s.153).

Tangen(2012) hevder at en av de viktigste faktorene som innvirker pa elevenes
skolelivskvalitet er elevens oppfatning av eget arbeid og leering. Ettersom evnerike elver ofte
er veldig selvkritiske og selvreflekterende vil fallhgyden vaere stgrre dersom de fgler at
skolegangen i liten grad viser seg a svare til forventningene. Denne «forventningsbristen»
har vist seg a vaere en forklaring pa hvorfor mange elever faller fra i videregaende skole
(Tangen, 2012, s. 154).

Dette vil igjen kunne utgjgre et stort tap for samfunnet siden man da gar glipp av spesielle
ressurser og talenter, som satt pa spissen; heller kunne bidratt til eksempelvis verdifulle

handelsavtaler eller medisinske fremskritt.

Leerer B forteller ogsa at han opplever at de evnerike kan late som de ikke forstar og at de
viser mindre entusiasme for temaer som han vet de egentlig har god greie pa — dersom de
blir satt sammen med eldre elever. Han reflekterer videre over at dette kan ha en
sammenheng med at det ikke er «kult» a vaere «skolenerd», og at de gvrige klassene har en

litt annen laeringskultur enn den han opplever i sin klasse. Idsge & Skogen (2016) kan ogsa

Hvordan gjore skolen til en god leceringsarena for evnerike elever? 66



fortelle om dette fenomenet der de beskriver elever som presterer pa et lavere niva enn de
har potensiale for, fordi de vil bli akseptert av de som blir betegnet som en «kul» gruppe

jevnaldrende (Idsge & Skogen, 201, s. 94).

4.4 Hvilke faktorer bidrar til god skolelivskvalitet?
Som det kommer frem fra funnene er vennskap og sosial tilhgrighet av stor betydning for de

evnerike elevenes trivsel og generelle skolelivskvalitet. Utdanningsdirektoratet (2017)
papeker at laererne baerer mye av ansvaret for at elevene skal trives i skolen
(Utdanningsdirektoratet, 2017, s. 61-75). Videre vil sosial tilhgrighet kun oppsta dersom
eleven opplever a bli anerkjent og inkludert blant sine medelever.

En annen del som er av stor betydning for skolelivskvaliteten, er at eleven far oppgaver som
er tilpasset deres evneniva og som oppleves motiverende a jobbe med. Som Idsge & Skogen
(2016) hevder vil lereren vaere den mest innflytelsesrike faktoren for de evnerike elevenes

tilfredshet og prestasjoner (Idsge & Skogen, 2016, s. 152).

4.4.2 Leerer-elev-relasjon
Ett annet aspekt ved behovet for trygghet, handler om relasjonen til lzererne som elevene

ma forholde seg til. Leerer B forklarer at han ikke kan ha inn fremmede assistenter eller
vikarer, fordi dette skaper mer uro og distraksjon for de evnerike elevene.

«No har det vore slik at eg ikkje kan ha inn ekstra folk, for dei evnerike er sa sensitive pa slike
ting.. Eg har prgvd a@ ha inn assistent og sann, men det ha vore meir... til bry skulle eg til a sei.
Fordi dei blir sa distrahert. Den eine eleven sa faktisk pd elevsamtale at «dh det er sant brdk..
og «Det er sG vanskeleg ndr det de gdr sé mange i klasserommet» - A dd er det kun eg og ein

annan assistent.» (Laerer B)

Behovet for kontroll og ro var en faktor som gikk igjen gjennom flere av intervjuene.

Leerer E uttrykker dette fglgende:

«Jeg har merket at de dagene skolen skal ha felles aktiviteter og samlinger, - da blir ofte
disse elevene som jeg karakteriserer som evnerike veldig oppjaget. De lager mer uro og noen

blir ogsa sveert engstelige for hva som skal skje» (Leerer E).
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Leerer B forteller videre at han derfor alltid lager planer, hva de skal gjennom i
undervisningen, hvilke oppgaver de kan gjgre og hva og hva som skal skje i Igpet av dagen
ellers. Slik gjgr han det forutsigbart for elevene som trenger det.

«Spesielt dei som slit litt med det sosiale men som er flinke fagleg, dei md ha det sénn A4, -

vite kva som skjer. (...) Det gjer at dei faler seg tryggare i forskjellige situasjonar» (Leerer B)

Leerer B forteller videre om de evnerike elevenes behov for & ha fa og faste personer a
forholde seg til. Grunnen til dette er at de ofte kan utagere dersom de ikke fgler seg trygge
pa personene de skal undervises av. (Utdanningsdirektoratet, 2017, s. 61-75).
«Det har vore inn ein del andre lzerarar i klassa, noko som ikkje fungerar for dei evnerike
elevane mine. - Nei for DA utagera dei. S vi ha mgtt pd litt problem. For det ha vore mykje
utskifting av faglaerara nettopp fordi elevane ikkje er sa snilde med dei nye som kjeme inn»
Dei ma ha noken dei er trygge pa. Det er fyrst ndr dei er trygge at dei kan tgrre a feile og
ja..» (Leerer B).

(forts.):
Leerer B: «Sa eg skal ha dei vidare neste dr ogsd. Eg ma eigentleg det, for dei har ikkje hatt
nokon andre laerara sann fast. Eg hdpar pa ein «soft» overgang for dei, og dei er veldig
opptatt av dette sjglve ogsa!
Jeg: «Aja? At DU skal vere her med dei?»
Leerer B: «Ja dei er litt redde for dette. Og det har jo litt med trygghet og det sosiale igjen, -
at dei veit nar dei trakkar over streken, dei veit kva eg forventar.» (Lzerer B).
Evnerike elever vil ofte kunne virke utfordrende pa laerere (Distin, Smedsrud & Skogen,
Idsge) Med tanke pa Leerer B’s forklaring av situasjonen rundt de evnerikes mgte med nye
utenforstaende laerere, kan dette forstas som at evnerike har et stgrre behov for lserere som

forstar og tar hensyn til deres leeringsmater og personlighet.

4.4.3 Det sosiale aspektet

Leererne kan fortelle at det sosiale aspektet kan by pa utfordringer for elevene som de
betegner som evnerike:

«Dei er veldig smarte men har likevel problem med det sosiale. Nar eleven gjer skriftlig
arbeid sé kan ein sjé at eleven er smart, men sd har den same eleven store utfordringar med

for eksempel G delta og forsta korleis leikar fungerar.»
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(forts.):

«(...) dei har litt andre mdtar d gjere ting pd. Dei er veldig opptekne av reglar, og greier ikkje
heilt @ sjG ndr ein kanskje kan ha eit lite unntak av den regelen, noko som igjen kan fare til at
dei ikkje har sa lett for G oppretthalde gode relasjonar til klassekameratane sine.» (Lzerer B)
Han forteller ogsa at de har hatt skuespill og samtaler om mobbing og hva man skal gjgre i
forskjellige situasjoner for a vaere en god venn. | denne sammenheng var det spesielt en av
hennes evnerike elever som engasjerte seg og forklarte seg reflektert og fornuftig om
hvordan man skal veere mot andre, men at dette fort ble glemt da eleven kom i konflikter
med andre elever.

Dette samsvarer med det Skogen (2012) hevder, at evnerike elever ofte kan ha vansker med
sosiale samspillet, siden det intellektuelle og den emosjonelle modenheten ikke alltid
harmonerer (Skogen, 2012, s. 541).

Leerer B forklarer at de ofte kan ha vansker med 3 «se mellom fingrene» nar det kommer til
regler, og at det derfor kan oppsta konflikter i forbindelse med lek. Dette gj@r det vanskelig
nar det kommer til 3 opprettholde lek og annet sosialt samspill. Dette kan sees i
sammenheng med noen av de emosjonelle egenskapene som blir presentert i Tabell 1;
«Viser ofte idealisme og rettferdighetssans fra tidlig alder, Har ofte et hgyt niva av moralsk
dgmmekraft» (Vedlegg 8.1, s. 86-87). Ogsa Tabell 2 konstaterer at de evnerike ofte kan mgte
pa sosiale problemer fordi de «Viser i tidlig alder stor rettferdighetssans» og «trekker seg

lett tilbake nar det sosiale ikke tilfredsstiller deres behov» (Vedlegg 8.2, s. 87-88).

Videre forteller Leerer E om hans opplevelse av de evnerikes entusiasme for temaer som

fenger dem spesielt, og at disse interessene ogsa kan dra i gang lek med andre barn:

«De kan ogsd veere en attraktiv lekekamerat fordi de kan dra i gang slike utforskningstokter
der de er pa jakt etter skrukketroll og andre biller. Jeg har gitt de undersgkelsesglass, slike de
kan ha insekter i, for G stgtte opp under denne interessen. For jeg kan se at det er viktig for

dem a fa skinne gjennom slike aktiviteter siden de ikke er sa glad i regelstyrt lek» (Laerer E)

Han poengterer ogsa videre at deres manglende evne for a forsta at deres interesser ikke

alltid er like fengende for lekekameratene, ogsa er en side av saken som ikke er like heldig:
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«De er ofte sveert ivrige ndr det kommer til G vise og snakke om hva de synes er interessant.
Selv om de andre vennene ofte ikke er like interessert sa ser den «evnerike eleven» ikke ut til

d tenke sa mye over det, og kan derfor bli sittende igjen alene..» (Laerer E)

Smedsruds pastand; «A veere intelligent er ikke noe problem i seg selv. Men jo lenger du
beveger deg fra gjennomsnittet i IQ, jo mer annerledes vil du fgle deg pa skolen og i klassen»
(Jakobsen, 2018). — bekrefter vanskene de evnerike kan oppleve ved a skille seg ut fra sine
jevnaldrende.

Smedsrud & Skogen (2016) skriver at de evnerike elevene kan «(...) slite med a forsta seg
selv fordi de ikke mgter tilstrekkelig forstaelse fra omgivelsene pa skolen. Identitet utvikler
seg gjerne giennom at man speiler seg i andre kompatible jevnaldrende» (Smedsrud &

Skogen, 2016, s. 40-41)

«Dei trivst sd lenge det gdr bra i det sosiale ute. Men selvfglgelig- vist det sosiale far seg ein
knekk, da er ikkje det sa lett, og da er det heller ikkje sa lett d konsentrere seg i

klasserommet. Men sdnn er det vel med alle, vist det psykiske ikkje er pd plass.» (Laerer B)

4.5 Hvordan tilrettelegger lzererne undervisningen for at ogsa de evnerike elevene skal
kunne lykkes?

| stortingsmelding 20 (2012-2013) hevdes det at dersom laereren klarer a skape et godt
leeringsmiljg kan ogsa evnerike elever prestere godt uavhengig av maten undervisningen er
lagt opp pa. Likevel stilles det krav til laererkompetanse, og helst spesifikk fagkompetanse i
opplaeringen av denne elevgruppen (Frisberg, 2015, Nesse, 2014, Smedsrud, 2012a, 2014, &
Winner, 2000, i Smedsrud & Skogen, 2016, s. 60). Grunnen til dette er at evnerike elever ofte
kan tenke og Igse oppgaver pa helt andre mater enn sine medelever, ofte pa mer kreative og
innovative mater. Man ma da som laerer ha kompetansen til 4 gjenkjenne disse
Igsningsstrategiene for @ kunne imgtekomme og videre utfordre disse elevene intellektuelt
(Hoth et al. 2017).

A ha en forstaelse for elevenes behov og forutsetninger er viktig for & kunne legge opp en
god undervisning. Jeg vil videre presentere hvordan leererne beskriver sin opplevelse av
elevenes mgte med undervisningssituasjonen for a gi et innblikk i hva som fungerer og hva
som kan vaere utfordrende. Det vil handle om lzerernes undervisningsstrategier samt
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metoder og teknikker som de har hgstet god erfaring fra. Leerernes differensieringsmetoder

vil ogsa bli Igftet frem og drgftet opp i mot teori.

4.5.1 Differensiering — akselerasjon og berikelse
Slik det norske skolelgpet er lagt opp vil alle elever i utgangspunktet matte fglge det samme
lereverket med de samme opplaeringsmalene. Elever med stort laeringspotensial eller
evnerike elever som jeg velger a kalle de i denne oppgaven, har ofte forutsetninger og behov
som fraviker de ordinaere rammene som skolen arbeider innenfor. Mange i denne gruppen
kan for eksempel starte pa skolen med bade lese-, skrive- og regneferdigheter pa plass i
verktgykassen sin, og higer etter ny leerdom a fylle den med.
Lerer C, forteller at skolen han jobber pd, har mange muligheter for at nettopp disse
elevene kan fa utfolde seg innen deres interesser.
«Pa skolen hos oss har vi materiell og laereverk for alle trinn. Trenger noen oppgaver
og laereverk som ligger pa et hgyere niva skaffer vi det de trenger. Vi har brukt
lzereverk for VGS bdde studie og yrkesfag. Vi bruker ogsa andre fagbgker. Hva det
skulle veere. Vi finner ut dette sammen med eleven» (Laerer C).
Videre peker han pa viktigheten av a kjenne til elevenes interesser for at denne
arbeidsgleden kan vedvare
«Det er viktig @ komme i dialog med dem og hjelpe dem med a finne arbeid som
passer type elev, og niva. Elevene hos oss kan jobbe kreativt og med praktiske

oppgaver. De far stort ansvar» (Laerer C)

Med tanke pa de mange barna som for eksempel allerede har lzert seg a lese og skrive fgr de
begynner pa skolen, kan denne metoden apne opp for at gruppen slipper repeterende
oppgaver av sorten de allerede mestrer og som kan fgre til at de opplever kjiedsomhet. Som
Smedsrud og Skogen (2016) poengterer kan berikelse ogsa handle om a viderefgre elevenes
ideer og tanker for et stgrre konsept og sette det i sammenheng med et tema (s. 92). Dette
kan ogsa sette rammene for et prosjekt der eleven far anerkjennelse for sin kunnskap og

interessefelt ved a dele sin kunnskap med sine medelever

Ogsa leerer D forteller om deres differensieringsmetoder for a imgtekomme elevenes faglige

forutsetninger:
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«Sann det var pa den skolen, fikk bade tredje, fjerde og femteklassingene veere
sammen i undervisningen. Og om der da var en tredjeklassing som var ekstra flink i
matematikk, sa fikk han falge femteklassepensum» (Leerer D)

Videre forteller han at dette ogsa forenklet arbeidet som lzerer:
«l forhold til andre skoler som jeg har jobbet pd, sd var det mye lettere d legge til
rette for elevene nar vi hadde sa fa elever, og de fikk muligheten til G ta undervisning

pd et litt vanskeligere nivd ogsd, sammen med de eldre elevene.» (Laerer D)

«For eksempel sa er ikkje den eine eleven sa glad i a sitte og lese stille lenge i klasserommet.
Men vist eg tar eleven ut av klasserommet, eller gir han valget om G ga ut pa gangen, - det
sp@r han ofte om, - dad far han konsentrert seqg om akkurat det det gjelde og trenge ikkje G
falge med pa det sosiale da pd en mate. (...) SG nokre av dei er kanskje litt h@gsensitive ogsa»
(Leerer B).

Han forteller at han ogsa lager en lang liste med forskjellige oppgaver, der han sier at han
ikke forventer at alle skal gjgre alt, men at «(...) eg seier at vi jobbar sa langt vi kiem» Han
forklarer at denne listen skal bidra til at de ikke lyser sa lang vei, at de evnerike skiller seg ut

ved a stadig fa ekstra oppgaver.

Leerer B forteller ogsa om en time i matematikk der de evnerike elevene ga uttrykk for at det
ble for kjedelig ettersom meningen var at de skulle sette opp og lgse enkle pluss og minus
utregninger. Han forteller at han da lot de andre elevene fa pgnske ut regnestykker som de
«evnerike» skulle Igse

«(...) dei andre elevane syntes jo det d fa lage oppgavene var veldig kjekt, og var veldig gira
pd det da. Det blei litt sann «haha, no skal vi ta noko dei ikkje far til!» - Og da fikk jo dei
andre skikkelig mestringsfalelse ndr dei likevel fikk det til, for dei hadde skj@nt systemet og
sett sammenhengen» (Laerer B)

Vi snakket om at de sammen uansett fikk utviklet tallforstaelse, og at det ogsa bidro til en
forstaelse for hvordan regnestykkene skulle settes opp. Siden de andre elevene fulgte med
pa hvordan de evnerike regnet ut stykkene, bidro ogsa dette til laering. Som Smedsrud &
Skogen(2016) papeker er det viktig a la de evnerike fa vise sitt iboende potensiale, og ved a
Igfte frem deres evner pa denne maten far de ogsa bidra med noe positivt i fellesskapet,

siden denne aktiviteten stimulerer til leering blant alle i klassen. Samtidig vil ogsa denne
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strategien gke elevens selvforstaelse og selvfglelse samtidig som de utvikler en bedre
tilknytning til skolen og undervisningen (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 106). De understreker
videre at nettopp dette ogsa er en viktig del av skolens mal om a vaere en inkluderende
arena.

Smedsrud & Skogen (2016) viser ogsa til at elevene ma oppleve et imgtekommende og
utfordrende laeringsmiljg for a oppna sitt leeringspotensial (Smedsrud, 2012b, i Smedsrud &

Skogen 2016, s. 46).

Leerer E forteller at lekseplanen i matematikk bestar av oppgaver med flere
vanskelighetsgrader slik at elevene kan velge nivaet selv. «(...) disse nivdene er inndelt i
grann, gul eller rgd, der det enkleste er den «grgnne leksen», og den r@de er den
vanskeligste. (...) De jeg karakteriserer som evnerike i klassen min, velger ofte de
vanskeligere oppgavene ja.»

«Man kunne se at elevene som valgte et vanskeligere pensum, ble ekstra stolte ndr de
mestret det.» (Leerer E).

Denne maten ma legge opp lekseplanen pa er jeg ogsa kjent med fra mine tantebarns
skolegang, og de later til 3 like denne maten siden den ogsa kan skape litt konkurranse
mellom elevene. Sett i fra de evnerike elevenes side, vil en slik mate kunne oppmuntre de
som allerede presterer pa et hgyt niva til a leere enda mer, noe som videre apner opp for at
de far utfordret seg selv. Nettopp dette er ifglge Smedsrud & Skogen(2016) den mest
avgjgrende faktoren for at elevene skal fa vise sitt iboende potensiale.

En slik mate a legge opp leksene pa tenker jeg at kan vaere en relativt enkel og god I@gsning
for a etterkomme elevenes varierte evner, men det fordrer ogsa ekstra arbeid fra leerernes

side.

En annen Igsning som informantene belyser og som teorien ogsa peker pa, er a dele inn
elevene etter nettopp evner pa tvers av alder.

«Eg ser det positive med G ha aldersgrupperte klasser, ser det positive med at alle skal vaere
inkludert. - Men om ein berre skal tenkje pa leeringa til eleven, kva som er best for leeringa; sd
er det eigentleg ganske hal i hovudet. Det hadde vore mykje betre G samla dei litt etter nivad.
Da trur eg faktisk at det hadde blitt gode opplegg og vi hadde fatt til meir av det dei treng»
(Laerer A).
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Gjennom Colemans (2015) studie av evnerike elever kom det frem at skolens inndeling av
klasser etter alder og ikke etter elevenes kompetanse og evner, blir som en hindring for de
evnerike elevens utviklingsmuligheter. Dette fgrer igjen til at elevene ikke opplever skolen
som en arena der de blir faglig eller intellektuelt stimulert, men heller en arena som er
preget av venting der de etterhvert utvikler strategier for a skjule egen annerledeshet
(Coleman mfl. (2015) i Damsgaard & Opsahl, 2016).

Leerer A’s tanker om a legge undervisningen til elevenes faglige niva er ifglge
Utdanningsdirektoratet (2016) ogsa det som er gnskelig, og viser til at man da ma kartlegge
elevens interesser, evner og forutsetninger, behov, styrker og svakheter bade i forkant og
underveis i utdanningslgpet (Udir, 2016). Dette vil forstaelignok kreve ekstra tid og arbeid
fra leerernes side. Med tanke pa laerer A’s naveerende bekymring rundt for lite tid til elevene
pa grunn av mye papirarbeid, vil man kanskje matte revaluere hva som skal brukes mest tid

pa i leererarbeidet, eller fa inn ressurser slik at arbeidet blir overkommelig.

En annen side av saken er som nevnt oppfatningen av at man ikke skal gi spesiell hjelp og
stgtte til den sakalte eliten fordi dette kan virke stigmatiserende (Skogen & Idsge, 2016).
Jeg spurte han videre om hva han tenkte om at dette kanskje kunne fgre til en stigmatisering
av elevene, dersom en lager klasser for «svake» og «sterke» elever.
Pa dette svarer han:
«(...) det kjiem vel litt an pad korleis ein gjer det. At vist det er det som er vanleg fré
starten av, sd er det ikkje sikkert nokon hadde tenkt over det.
Forts. «(...) dei som ikkje er fagleg sterke vil jo fale seg like dumme nér dei er i ei
klasse der nokon sit og svarar riktig pa alle spgrsmdl, far til alle oppgdvene, og far til
mykje meir, og ein merkar sjglv at «shitt eg forstdr ikkje ein dgyt av det som blir sagt
pd engelsk, men dei andre fdr det til. - Da vil jo dei fgle seqg «dumme» da ogsa..?»

(Laerer A).

4.5.2 Anerkjennelse, inkludering og motivasjon
Blant andre Laerer B trekker frem de evnerike elevenes behov for a fa skinne ved & fa vise
sine evner for andre medelever, hevder at rosen og bekreftelsen de far fra leererne er med

pa a motivere dem videre i det de holder pa med i klasserommet.
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«Ndr dei far vise kva dei kan, sa trivst dei. Spesielt viktig er den bekreftelsen dei fdr pa
det dei gjer. DG skine dei! A dd sei dei det sjglve ogsd at «Gh dette syntes eg er kjekt!»
«Dette md vi gjere meir av!» (Laerer B)
Siden det alltid vil veere noen som fortsatt er litt usikre pa hvordan de skal Igse en oppgave
etter at han har gatt gjennom stoffet, blir elevene ofte bedt opp til tavlen for a vise sine
Igsningsmetoder.
«Sd da tek eg eleven fram og sei «Kan ikkje du forklare det? Korleis villa du ha forklart det
med ditt sprak?» Og da kjem det! Eg hdpar no at den eleven blir lzerar da, for han er kjempe

god pa a forklare og far med seqg dei andre ndr han er i dei rette rammene» (Leerer B).

Leerer C bekrefter at anerkjennelsen av deres kunnskap ogsa er en viktig faktor som bidrar til
trivsel og videre motivasjon hos de evnerike
«Ja- de evnerike barna og alle barn for gvrig — deler kunnskapen sin til andre. Det kan

veere presentasjoner eller faghjelp til andre» (Lzerer C)

Ved at leererne gir de evnerike elevene muligheten til 3 dele sin kunnskap og
Igsningsmetoder med sine medelever, far de evnerike dermed bidratt med noe positivt for
klassen. Dette vil vaere i trad med skolens inkluderende leeringsmiljg
(Utdanningsdirektoratet, 2015) og det Askland (2011, s. 107) mener er viktig; at man har en

positiv opplevelse sammen med ens medelever fordi en har bidratt med noe positivt for alle.

Leerer E forteller ogsa om ringvirkningene som kan komme av a anerkjenne og spille pa
elevenes iboende interesser:

«De kan ogsa veere en attraktiv lekekamerat fordi de kan dra i gang slike utforskningstokter
der de er pd jakt etter skrukketroll og andre biller. Jeg har gitt de undersgkelsesglass, slike de
kan ha insekter i, for G stgtte opp under denne interessen» Jeg kan se at det er viktig for dem

d skinne gjennom slike aktiviteter siden de ikke er sa glad i regelstyrt lek» (Lzerer E).
Leerer B forteller at elevene som presterer bra ofte kan fa for lite tilbakemelding, siden det

tas som en selvfglge at de mestrer det meste. Ros og bekreftelse er noe de evnerike spesielt

higer etter, ifglge laerer B.
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«(...) veldig opptatt av d fa bekreftelse pa det som blir gjort. For han gjer heiletida alt rett
sant, i det faglege, sG da blir ikkje det sG mykje skryt pa en mate. For dei som slit, er dei som
far mest positiv oppmerksomhet pa sanne ting (...) han far det alltid til. Men eg blir jo minna
pd det av eleven sjg@l, for han seier ofte «kom & sja kva eg har gjort! Han vil ha litt
bekreftelse.» (Leerer B)

At skolen skal tilby et inkluderende leeringsmiljg er lovpalagt. Eleven skal med andre ord fgle
seg som en viktig bidragsyter til klassemiljget. For & oppna dette vil mange trenge hjelp med
det sosiale for @ kunne ta del i lek og aktiviteter, og for a kjenne pa at skolen er et trygt og
utviklende sted & veere. A la eleven 3 skinne og veere til hjelp for andre medelever vil ut ifra

laerernes uttalelser veere mater a inkludere evnerike i felleskapet pa.
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5.0 Konklusjon

| dette kapittelet vil jeg nd gi et kort sammendrag av mine viktigste funn og refleksjoner fra
prosjektet som etter mitt syn er viktig a ta hensyn til for a gjgre skolen til en god

leeringsarena for evnerike elever

5.1 Frykt for a ikke prestere
Gjennom prosjektet har det kommet frem at noen av elevene, - i fare for a vise at de ikke

mestrer, heller gir opp, og skaper uro i klasserommet enn a rekke opp handen. Pa denne
maten vil heller ikke deres reelle evner komme frem. Nar situasjonen blir slik vil de ogsa sta i
fare for a bli misoppfattet av lzereren og derfor ikke bli fa de utfordringene de trenger. En
annen side av saken er at evnerike ogsa kan velge a skjule evnene sine, for a ikke skille seg ut
fra de andre i klassen. Med denne problemstillingen i bakhodet kom jeg til a tenke pa min
praksis pa mellomtrinnet, der det ogsa ble brukt digitale undervisningsmetoder i
klasserommet. Elevene fikk gjennomfgre digitale leksetester og tester etter endt skoletime,
for & vise hva de hadde lzert, der resultatene kun var synlig for lzereren i faget og elev selv.
Undervisningen omfattet ogsa ofte film, bilder, musikk og digitale oppgaver og apnet
samtidig opp for forskjellige, spennende vinkler for lzering. Jeg fikk et veldig godt inntrykk av
disse metodene, og kunne se at de ogsa appellerte til de elevene som ofte hadde vanskelig
for a fglge med pa den ensformige tavleundervisningen. Pa denne maten fikk de uten

medelevenes innblanding bevise for laerer hvordan de faktisk |a an.

5.2 Kjedsomhet
En faktor som flere ganger har dukket opp gjennom forskningsprosjektet er kiedsomhet.

Elevene uttrykker at undervisningen blir for lite utfordrende og at de etterhvert vil kjede seg.
Nar de ogsa opplever a matte vente pa at de andre elevene skal forsta innholdet i
undervisningen, vil denne dg-tiden virke destruktiv for laeringsmotivasjonen. Dette vil ogsa
kunne bidra til at elevene heller skaper uro i klasserommet, da arbeidsoppgavene blir for
lette og lite utviklende.

| forhold til dette har jeg i oppgaven dradd inn differensieringsmetoder som akselerasjon og
berikelse av undervisningen. Slik jeg ser det kan som nevnt IKT i undervisningen, bidra til

bedre muligheter for differensiering. | forhold til dette ligger det mange gode eksempler og
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verktgy ute pa nett som laerere kan benytte seg av. Som det fremkommer av intervjuene,
kan flere laerere fortelle at elevene har godt utbytte av a fa bryne seg pa pensum som er

ment for hgyere klassetrinn.

5.3 Mangel pa leeringsstrategier

Som det fremkommer av intervjuene forklarer laererne at de evnerike kan holde seg flytende
uten 3 legge ned sa mye arbeid i lekser. De mgter kanskje ikke pa oppgaver som krever
utfordrende Igsningsstrategier f@r de har kommet pa et hgyere utdanningsniva, slik som
videregaende eller hgyskole. Med tanke pa at elevene til da ikke har opplevd @ matte lage
seg gode strategier og rutiner for lzering, vil dette mgtet med utfordrende arbeid kunne
oppleves som a treffe en vegg, og de kan fa seg en god knekk som fglge av dette. Mine
tanker om dette er at de fra skolestart trenger en lzerer som anerkjenner og ser elevenes
potensiale og spiller videre pa deres evner slik at de opplever a fa brukt og stimulert evnene
sine giennom hele utdanningslgpet. Lgsningen der det brukes lekser med flere nivaer, vil pa
mange mater mgte elevenes behov for utfordring. Gjennom barnehageleaererutdannelsen
lerte vi at det finnes mange mater 3 lzere pa. A utvikle forstelse for matematikk ved & sitte
a regne med tall pa papir kan for mange praktiske tenkere fungere darlig. Om man heller
giennomfgrer aktiviteter der man tar for seg praktiske eksempler vil det for mange kanskje
virke mye mer logisk og forstaelig. A bruke en malevekt kan vise elevene hvordan deling
virker. Brgk kan laeres gjennom heimkunnskap der man deler opp maten for at alle skal fa sin
part. Historiekunnskap kan dramatiseres, og naturfagstimen kan tas utendgrs. A gjgre
undervisningen mer flerdimensjonal vil kunne imgtekomme flere elevers tankesett og

behov.

5.4 Sosiale vansker

At de evnerike elevene ofte kan ha problemer med det sosiale pa grunn av sine sterke
emosjonelle sider, er en faktor som har vist seg a veere viktig a ta tak i. Gode relasjoner og
vennskap med medelever er avgjgrende for elevenes psykososiale miljg som videre bidrar til
trivsel, trygghet og leering i skolen. Som laerer har man hovedansvaret for at klassen skal ha
et godt fellesskap og funnene viser at de evnerike trenger en trygg voksen a forholde seg til.
A gjgre seg kjent med elevene sine bade faglig og personlig er derfor av stor betydning
uansett hvilke behov elevene har men kanskje spesielt de evnerike elevene. Siden evnerike
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elever kan havne i fare for a bli ekskludert fra sine medelever blant annet pa grunn av deres
rigide tankesett, er det ekstra viktig at man som laerer fungerer som et stgttende stillas for
de evnerike og spiller de gode blant deres medelever. For som teorien viser til er det fgrst
nar en elev blir anerkjent at hun eller han kan fgle seg inkludert og akseptert i gruppen. Bade
funn og teori viser ogsa til at de kan prgve a skjule sine evner for a unnga a virke annerledes
enn sine jevnaldrende. Dersom lzrerne lar de evnerikes evner komme til sin rett der de blir
anerkjent og verdsatt, vil de evnerike elevene ha stgrre sjanse til a fremsta som en
interessant og verdifull medelev bade for klassekameratene, men ogsa kanskje mest for sin

egen del.

5.5 Leerernes kompetanse

Inntrykket og forstaelsen som jeg sitter igjen med etter dette prosjektet, er at tilpassingen
for de evnerike elevene fortsatt er sveert mangelfull, da tiden stort sett brukes pa a
tilrettelegge for de «svake». Laererutdannelsen gir lite eller ingen kunnskap om hvordan de
skal mgte og tilrettelegge for de evnerike, og lererne er dermed overlatt til a finne
undervisningsstrategier for gruppen selv. De etterlyser selv mer kunnskap og veiledning for a
kunne imgtekomme de evnerikes elevenes behov, men uttrykker at instanser som PPT har
lite 3 komme med og heller ikke forstar situasjonen eller elevene riktig.

Jeg tenker at Jgsendalutvalgets plan og forslag fra 2016 har mange gode poeng og kan
fungere godt med tanke pa situasjonen rundt leerernes navaerende kompetanse og sgken

etter mer kunnskap. Jeg haper derfor at planen sa snart som mulig trer i kraft.

6.0 Avslutning

Arbeidet med denne oppgaven har vakt bade fascinasjon over de evnerikes tankesett og
evner, og fortvilelse med tanke pa den urettferdige behandlingen de evnerike far. Det er
derfor gledelig a se at det i det siste halvaret har skjedd en endring angaende
skolesituasjonen for de evnerike elevene. Utdanningsdirektoratet presiserer at skolene har
plikt til & gi tilpasset opplaering ut fra elevenes evner og forutsetninger, som ogsa innebarer

a tilpasse tilbudet til elever med stort laeringspotensial.
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| forbindelse med oppfelging av utredningene fra opplaeringslovutvalget og Liedutvalget vil
regjeringen na vurdere om de bgr endre loven som sier at elevgruppen ikke har rett pa
spesialundervisning. Veilederen for barn og elever med stort leeringspotensial er ogsa endret
med den hensikt a synliggjgre hvordan de som jobber med evnerike kan tilrettelegge for
gruppen. | tillegg har Utdanningsdirektoratet utarbeidet et rundskriv om forsering i fag og av
nivder, og de har utviklet en nettbasert ressursbank for tilpasset opplaering. De utvikler ogsa
en e-leeringsmodul for at lzerere i skolen og ansatte i PP-tjenesten skal fa bedre kompetanse
i a tilrettelegge for elever med stort leeringspotensial. Innholdet i e-laeringsmodulen skal
veere ferdig varen 2020. Det er ogsa etablert flere talentsentre i realfag for elever med stort
leeringspotensial pa ulike steder i Norge (St.meld.6 (2019-2020), s. 51).

Jeg er spent pa a se hvordan de nye planene kan bedre de evnerikes situasjon i skolen. Og
jeg haper ogsa at det vil komme forslag til hvordan man som spesialpedagog kan legge til
rette for evnerike barn i barnehagen. Etter a ha lagt bak meg snart et ar som spesialpedagog
i barnehagen der tankene ofte har peilet seg inn pa nettopp evnerike, har jeg lagt merke til
at evnerikdom kommer til syne allerede i barnehagealder. Jeg tenker at disse
observasjonene er viktig a informere om i overgangen fra barnehage til skole, slik at laereren
er bevisst pa deres iboende evner, og kan legge til rette for en god undervisning som passer

deres evner og forutsetninger.

Denne oppgaven har virkelig bidratt til min iver om a laere mer om, - og legge til rette for
evnerike barn og elever. Jeg vil med andre ord ikke sette punktum ved denne oppgaven,
men bruke den som et springbrett for a laere mer.

Takk for at du tok deg tid til a lese.
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8.0 Vedlegg

8.1 Tabell 1 — Forskjellen mellom flinke og evnerike elever

Flinke elever

Evnerike elever

Starter pa skolen med

leeringsgnist og godt potensial

Starter skolegangen med nysgjerrighet, lzerelyst og

stort intellektuelt potensial

Stiller fa kritiske spgrsmal og
knekker tidlig skolekoden,

bade sosialt og faglig

Deres kognitive kapasitet gjgr dem i stand til 8 knekke
skolekoden tidlig, men de kan velge a ikke forholde seg

til den — eller ikke delta i den.

Aksepterer «skolekoden».

Kan stille seg kritisk til undervisningen de mottar, og

svarene lereren gir.

Gir de svarene laereren gnsker

og forventer

Skolen klarer ikke a stimulere deres seeregenheter og
nysgjerrighet. Ofte ligger elevenes undring langt

utenfor det barneskolepensum dekker

Viser lite utfordrende atferd

Kan utvikle utfordrende atferd, bade overfor laerere og

medelever.

Godt likt av leerere og

medelever

Star i risiko for a bli mislikt, bade av medelever og —

enkelte ganger - leerere

Aksepterer de svarene de far

Aksepterer ingen svar med logiske brister (logiske
brister kan ogsa tenkes a vaere selvmotsigelser i atferd,
for eksempel at en person uttaler «jeg er ikke sur»,
men samtidig oppfarer seg sint). Stiller gjerne hvorfor-
spegrsmal til tilsynelatende vedtatte sannheter, som for

eksempel hvorfor to ganger to er fire.

Utvikler et godt forhold til
skolen og opplever mye

mestring pa sine premisser

Skolen kan utvikle seg til et uutholdelig sted hvor
barnet bruker tiden til a filosofere pa de virkelig
spennende spgrsmalene, som «hvorfor er vi til?» og

«hva betyr at universet er uendelig?»
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Utvikler seg synkront og i
sammenheng med
omgivelsene. Det er lett for
barna a speile seg i andre, og
de oppfatter tilvaerelsen som

sammenhengende.

Kan (ofte) utvikle seg asynkront. Intellektuell kapasitet

og emosjonell utvikling gar i ulikt tempo. Dette kan

utlgse sarbarhet for mobbing og nederlag blant

jevnaldrende. Kan ha vansker med a bearbeide sorg.

Opplever skolehverdagen som usammenhengende.

Tabell 1 - Tabellen viser forskjellen pa flinke og evnerike elever. (Smedsrud, 2012b, 5.6-7;

Skogen & ldsge, 2011 i Smedsrud & Skogen, 2016).

8.2 Tabell 2 — Kognitive, emosjonelle og atypiske egenskaper

Kognitive egenskaper

Emosjonelle egenskaper

Atypiske egenskaper

e Prosesserer og husker
betydelige mengder

informasjon

e Har hgy grad av forstaelse for

stoff som presenteres

e  Ernysgjerrige og har

forskjellige interesser

e Har hgyt niva pa utviklingen av
spraklige og verbale

ferdigheter

e Har hgy prosesseringshastighet

og fleksibilitet i tenkning

e  Viser tidlig evne til & initiere og

utvikle prosjekter

e  Erflinke til & legge merke til

uvanlige sammenhenger

e  Har ofte et stort
folelsesregister og

nzerhet til fglelsene sine

e  Kan ha en uvanlig
sensitivitet overfor

andres fglelser

e  Har mange ganger en

subtil humoristisk sans

e  Har ofte stor

selvbevissthet

e Viser ofte idealisme og
rettferdighetssans fra

tidlig alder

e Internaliserer ofte
selvkontroll fra tidlig
alder

e Har ofte fglelsesmessig
«dybde» og et rikt indre
liv sett fra et emosjonelt

perspektiv

e Harevnetila
manipulere et system

av symboler

e Tenker logisk

e  Harevne til a bruke
tilegnet informasjon for

a Igse andre problemer

e  Tenker assosiativt

e Overfgrer informasjon

til nye situasjoner

e  Har kreative og

kunstneriske evner

e Harevnetila
samarbeide og forsta

familieforhold
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e Kommer opp med originale e  Har hgye forventninger til e  Tarvoksenrollei
ideer og nye lgsninger pa seg selv og andre familien

problemstillinger

e  Erutholdende, e  Har ofte et hgyt niva av e  Erstolte og selvgode
resultatorientert og involvert i moralsk dgmmekraft

feltet han/hun er interessert i

e  Skaper egne tankemater for e  Har lederegenskaper og
problemstillinger og ideer tenker selvstendig

e Leerer visse ting tidligere enn e  Har gnske om & laere og
sine klassekamerater pa forsta kultur

samme alder

e Har behov for frihet og e Har hgyindre
individualisering nar det gjelder motivasjon
leeringsstil

e Viser stor leeringsvilje og e  Har hgy fglsomhet
interesse, samt sgker overfor andre og
informasjon pa egen hand verden rundt

innenfor favorittfagene

e  Viser seg a mestre abstrakt
tenkning tidligere enn sine

klassekamerater

e Overfgrer og abstraherer
kunnskap og bruker den i nye

situasjoner

e  Kan foretrekke a arbeide alene

e  Kan lese fra tidlig alder

e  Kan ha et hgyt energiniva og
veere i stand til & opprettholde
konsentrasjonsnivaet over

lengre tid

Tabell 2 - Kognitive og emosjonelle egenskaper ved evnerike elever (Chuska (1989), Clark
(2002), Silverman (2000), & Winebrenner (2001), og de atypiske egenskapene er oppgitt av
Bonner (2000), Herbert og Reis (1999) og Schwartz (1997).
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8.3 Tabell 3 - Kognitive og emosjonelle egenskaper

Kognitive egenskaper

Emosjonelle egenskaper

IQ pa 130 eller hoyere

Onsker a lere, forsta og oppdage

Kan prosessere og huske store mengder med
informasjon

Forstar raskere begreper og stoff som
presenteres

Er nysgjerrige

Bruker lang tid pa utforsking

Ligger foran i sprakutviklingen enn sine
jevnaldrende

Har gode verbale ferdigheter

Legger lett merke til uvanlige, innviklede
og abstrakte sammenhenger

Har originale ideer og nye lesninger pa for
eksempel problemstillinger

Viser tidlig evnen til & utvikle prosjekter
Arbeider noye og godt med emner de finner
interessante

Er utholdende, har heyt energiniva og kan
konsentrere seg over lengre tid

Larer enkelte ting for jevnaldrende

Trenger individualiserte laringsstiler
Tenker mer komplekst og abstrakt enn sine
jevnaldrende

Liker best komplekse og utfordrende
oppgaver, og nekter derfor lett & arbeide
med oppgaver som de finner for enkle eller
umotiverende

Overforer kunnskap de allerede har til nye
omrader

Kan lese i tidlig alder

Utfordrer laereren med spersmal

Misliker gjentakelser

Mentale  prosesser som  persepsjon,
assosiasjon, minne, logisk resonnement og
fantasi fungerer godt

Gode og allsidige kunnskaper, mestrer
praktiske problemer

Kreative med originale tanker og
forestillinger

Kan virke utfordrende pa andre

Kan vere sveert folsomme og sensitive

Har ofte et stort folelsesregister

Har ofte stor selvbevissthet

Viser i tidlig alder stor rettferdighetssans
Viser i tidlig alder selvkontroll

Har folelsesmessig dybde og et rikt
emosjonelt indre liv

Har heye forventninger, bade til seg selv og
andre

Foretrekker yngre eller eldre barn som venner,
og seker ogsa gjerne til voksne

Kan ha fa, men nare venner

Problemer med & fa venner

Trekker seg lett tilbake nér det sosiale ikke
tilfredsstiller deres behov

Er ofte perfeksjonister

Dagdremmer lett og blir lett utdlmodige og
irritable

Kan lett utvikle depresjon og har negative
tanker

Kan vere sjenert

Kan fole seg annerledes

Kan miste motivasjon, entusiasme og
kreativitet dersom de ikke blir sett og
akseptert, og noen kan sgke til kriminelle
miljeer

Humoristisk sans

Tabell 3 - Kognitive og emosjonelle egenskaper hos evnerike elever. Utformet av Breivik, H., S. &
Tgrmoen, L., M. (2017) med bakgrunn i kjennetegn presentert i Chuska (1989), Clark (2002), Distin
(2006), Gross (2004), Hofset (1968), Janos, Fung og Robinson (1985), Rinn (2006), Silverman, (1993),
Silverman (2000), Skjelstad (2007), Skogen og ldsge (2011), Smedsrud og Skogen (2016),
Utdanningsdirektoratet (2015a) og Winebrenner (2001).

8.4 Informasjonsskriv til deltagere
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Vil du delta 1 forskningsprosjektet

«Perspektiver og tilrettelegging for evnerike elever i

skolen»

Dette er et spgrsmal til deg om a delta i et forskningsprosjekt hvor formaélet er & innhente
informasjon om lareres opplevelse av evnerike elever samt hvordan man som lerer kan
tilrettelegge skolehverdagen for disse elevene. I dette skrivet gir jeg informasjon om malene

for prosjektet og hva deltakelse vil innebare for deg.

Bakgrunn for tema og formél med forskningsprosjektet

Grunnen til at jeg har valgt evnerike barn, eller barn med stort leeringspotensial som tema for
min masteroppgave, er at denne elevgruppen opplever a bli misforstatt og far lite eller ingen
tilrettelegging i skolen. Dette har i mange tilfeller vist seg & vare pa grunn av manglende
kunnskap pa feltet.

Det er forskjellige oppfatninger om hva det inneberer a vare en evnerik elev, spesielt med
tanke pa deres opplevelse av skolen som l@ringsarena. Det er i utgangspunktet forstaelig at
den mest utbredte oppfatningen er at evnerike elever ikke faller innenfor gruppen som trenger
serlig stotte og tilrettelegging i skolen, siden det ut i fra begrepet «evnerik» kan virke som at
disse elevene sikkert vil klare seg godt selv (Smedsrud, 2014). Likevel viser forskning at
virkeligheten i mange tilfeller er en helt annen. Til eksempel har det kommet frem gjennom
en internasjonal forskning at en tredjedel av de som dropper ut av videregaende skole,

kommer fra denne elevgruppen (Smedsrud, 2018).

De evnerike elevene kan fremsta veldig forskjellig og det er derfor ikke enkelt a gi et fasitsvar
pa hvordan en evnerik elev er, eller hvordan man skal tilrettelegge for han/henne.

Det kan vare en elev som ikke opplevde sarlig utfordring i grunnskolen, som derfor bare flgt
gjennom uten a laere seg god studieteknikk og som til slutt mgtte veggen pa
videregaende/hgyskole fordi skolen plutselig ble umulig & mestre. Det kan vare en som blir
mobbet og sett pa som annerledes av sine medelever fordi han eller hun skiller seg ut fra sine
jevnaldredes tankesett, interesser og sosiale niva. Det kan veare eleven som blir

feildiagnostisert med AD/HD fordi han har tusen tanker og ideer i hodet som gjgr at han ikke

Hvordan gjore skolen til en god leceringsarena for evnerike elever? 90



klarer a konsentrere seg pa skolen. Det kan ogsa veare en elev som er veldig flink pa skolen,

men som uvitende arbeider tre-fire ar bak sitt egentlige ferdighetsniva.

Mange skiller ikke mellom hgyt presterende elever, og evnerike elever. I motsetning til de
hgyt presterende elevene er det hgy forekomst av underyting blant de evnerike. Disse elevene
er ikke ngdvendigvis de man karakteriserer som de pliktoppfyllende og akademisk
skoleflinke, men er elever med spesielt sterke evner innenfor spesifikke felt. Kort sagt vil
disse ferdighetene favne bade kreative og sosiale evner sa vel som tekniske og matematiske.
De tenker ofte annerledes og mer avansert enn sine medelever, og kan oppleves som
utfordrende og brakete siden de ofte forlanger mer dyptgaende forklaringer enn andre elever.
Skogen (2010) hevder at de ogsa har en tendens til a kjede seg, underprestere, bli urolige og
derfor ende opp som klassens klovn, eller enda verre; trekkes til andre og mer destruktive
arenaer om de ikke opplever utfordring og et tilfredsstillende l&remiljg (Smedsrud & Skogen,

2016).

Etter & ha lest sterke og foruroligende fortellinger om disse elevenes opplevelser i skolen og
de konsekvensene som har oppstatt senere i deres liv, ble temaet ekstra interessant a forske
videre pa.

Helt siden sent 60-tall har det blitt etterlyst mer fokus pa disse elevene, men fgrst i 2016 kom
det ut en NOU-rapport der oppmerksomheten ble rettet mot nettopp tilrettelegging for
evnerike barn. Ifglge rapporten kan elevgruppens manglende realisering av evner utgjgre store
tap for bade individ og samfunn og elevene selv kan oppleve alvorlige konsekvenser av a ikke
bli sett og forstatt i skolesammenheng. Det konkluderes videre med at lerere,
spesialpedagoger, barnehagelarere og de som arbeider med barn og unge, ma fa mer innsikt

og kunnskap om temaet.

Formalet med denne masteroppgaven er at den skal skape forstaelse for hvem de evnerike
elevene er, og at den forhapentligvis kan bidra til forstaelse for hvordan lerere og
spesialpedagoger kan tilrettelegge for elevgruppen. For a fa til dette er jeg interessert i a vite
mer om dine erfaringer og opplevelser av denne elevgruppen.

Problemstillingen for oppgaven har forelgpig blitt:

«Hvordan arbeider leerere for at ogsd de evnerike elevene fdr oppleve mestring og utfordring

i skolen? »
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Hvem er ansvarlig for forskningsprosjektet?
NTNU
Karolina Stgvreide (student) ansvarlig for prosjektet

Veileder: Odin Fauskevag

Hvorfor far du spgrsmal om a delta?

Grunnen til at jeg gnsker deg som informant er fordi jeg tenker at du som larer sitter pa
interessant informasjon gjennom direkte erfaring med forskjellige elever. For a kunne svare
pa oppgavens problemstilling gnsker jeg a intervjue deg og andre lerere for & hgre om tanker,

opplevelser og arbeidsmater rundt temaet.

Hva innebzerer det for deg a delta?

Om du velger a delta i prosjektet innebarer dette et intervju/samtale mellom oss som antas a
vare i ca. 45 minutter. I intervjuet vil du mellom annet bli spurt om dine perspektiver,
erfaringer og tanker om tilrettelegging for evnerike barn. Samtalen var vil bli tatt opp pa
lydband og etter transkribering slettes. Alle opplysninger som kan spores tilbake til deg vil bli

anonymisert i oppgaven.

Det er frivillig a delta
Det er frivillig a delta i prosjektet. Hvis du velger a delta, kan du nar som helst trekke
samtykket tilbake uten a oppgi noen grunn. Det vil ikke ha noen negative konsekvenser for

deg hvis du ikke vil delta eller senere velger a trekke deg.

Ditt personvern — hvordan vi oppbevarer og bruker dine opplysninger
Vi vil bare bruke opplysningene om deg til formalene vi har fortalt om i dette skrivet. Vi
behandler opplysningene konfidensielt og 1 samsvar med personvernregelverket.
e Som tidligere nevnt vil ingen opplysninger kunne knyttes til deg 1 etterkant, den eneste
informasjonen som kommer frem er at du er lerer.
e ] etterbehandlingen av intervjuet vart vil jeg erstatte navnet ditt med en kode, f eks.
«Lererl», for a holde dine opplysninger anonyme. Lydopptaket vil oppbevares slik at

ingen andre har tilgang til det og som tidligere nevnt slettes det etter transkriberingen.

Hvordan gjore skolen til en god leceringsarena for evnerike elever? 92



Hva skjer med opplysningene dine nar vi avslutter forskningsprosjektet?
Prosjektet skal etter planen avsluttes 15.mai. Opplysningene fra deg vil da vaere anonymisert

og innbakt i masteroppgaven og vil ikke kunne spores tilbake til deg.

Dine rettigheter
Sa lenge du kan identifiseres i datamaterialet, har du rett til:
- innsyn i hvilke personopplysninger som er registrert om deg,

a fa rettet personopplysninger om deg,

- fa slettet personopplysninger om deg,
- fa utlevert en kopi av dine personopplysninger (dataportabilitet), og
- asende klage til personvernombudet eller Datatilsynet om behandlingen av dine

personopplysninger.

Hva gir oss rett til a behandle personopplysninger om deg?

Vi behandler opplysninger om deg basert pa ditt samtykke.

Pa oppdrag fra NTNU har NSD — Norsk senter for forskningsdata AS vurdert at behandlingen

av personopplysninger i dette prosjektet er i samsvar med personvernregelverket.

Hvor kan jeg finne ut mer?
Hvis du har spgrsmal til studien, eller gnsker a benytte deg av dine rettigheter, ta kontakt med:
e Karolina Stgvreide ved NTNU
Epost: karolina s80@hotmail.com

TIt: 97726023

Veileder: Odin Fauskevag

Epost: odin.fauskevag@ntnu.no

e NSD - Norsk senter for forskningsdata AS, pa epost (personverntjenester@nsd.no)

eller telefon: 55 58 21 17.
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Med vennlig hilsen

Prosjektansvarlig (veileder)

Samtykkeerklaering

Jeg har mottatt og forstatt informasjon om prosjektet [sett inn tittel], og har fatt anledning til a

stille spgrsmal. Jeg samtykker til:

[ adeltaiintervju
Jeg samtykker til at mine opplysninger behandles frem til prosjektet er avsluttet, ca. [oppgi

tidspunkt]

(Signert av prosjektdeltaker, dato)

8.5 Intervjuguide lzerer

Leererens erfaringer
1. Har du erfaringer med evnerike barn som du kunne gjengitt gjennom en
praksisfortelling?
- Utfordringer?

- Positive erfaringer?
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Lzererens opplevelse av evnerike barn

2.

3
4.
5
6

Hva legger du i uttrykket «evnerik» eller elever med stort laeringspotensial?

Hvilke kjennetegn opplever du at evnerike elever kan ha?

Hva gjer du/dere for a kartlegge evnerike elevers kompetanse?

Har du tenkt over at det kan vare en forskjell mellom evnerike og skoleflinke elever?
Har du inntrykk av at de evnerike elevenes motivasjon er annerledes enn den
«gjennomsnittlige» elevs motivasjon? Pa hvilken méte?

Hva tenker du om evnerike barns opplevelse av & gé pa skole?

Hva tenker du er viktig i ditt mete med disse elevene?

Tilrettelegging for evnerike barn

1.

Hvordan tenker du at man kan tilrettelegge undervisningen for disse elevene slik at de
foler seg faglig inkludert?

- Elev som ligger foran i lereverket

- Elev med evner som ligger utenfor laereverket (kreative, sosiale, praktiske)
Benytter dere differensiering i undervisningen? (Berikelse, akselerasjon)

Hvilke utfordringer meter du nar du skal tilpasse undervisningen for evnerike elever?
Bruker du kompetansen til elever med stort laringspotensial som ressurs i
oppleringen?

Er det konkrete tilbud til evnerike barn pé skolen du jobber?

Tenker du at de far den oppmerksomheten og tilretteleggingen som er ngdvendig?
Nok ressurser?

Hvilke konsekvenser tenker du det kan fa, dersom de evnerike elevene ikke far den
tilpassede oppleringen de har behov for?

Har du gjennom utdanning eller leererpraksis fatt kunnskap om temaet evnerike barn?

Tenker du at dette er et tema som er relevant for laerere a sette seg inn i? Hvorfor?

10. Andre kommentarer? Noe annet du vil tilfoye?
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