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Laeringsmal
Laeringsutbytte
Masterstudiet i likestilling og mangfold har tre hovedmal:

e Kuvalifisere kandidatene til avansert arbeid relatert til kjgnns-, likestillings- og
mangfoldsproblematikk i nzeringsliv og offentlig virksomhet, i utredningsarbeid, i
administrasjon, politikkutvikling, kunnskapsledelse og forskning.

o Kvalifisere kandidatene til & utfore systematiske undersgkelser gjennom kritisk
tenking og analyse, og 8 kunne trekke kvalifiserte konklusjoner.

e Gi kandidatene inngdende kunnskaper om sentrale teorier, begreper og
analysemater i tverrfaglige kjgnnsstudier.

Kunnskaper
Kandidaten har:

e avansert kunnskap om det tverrfaglige kjgnnsforskningsfeltets sentrale teorier,
debatter og kontroverser.

e spesialisert innsikt i sa vel historiske som samtidige endringsprosesser knyttet til
likestilling og mangfold i det norske samfunnet, i lys av internasjonale og globale
kontekster.

e kunnskap pd hgyt nivd om hvordan kjgnn som sosial og symbolsk kategori kan
virke sammen med andre sosiale og symbolske kategorier og fenomener.

Ferdigheter
Kandidaten kan:

e identifisere og arbeide selvstendig med praktiske og teoretiske problemer knyttet
til likestilling og mangfold i konkrete samfunnsmessige sammenhenger.

e vurdere og benytte relevante metoder og teorier for undersgkelse og analyse av
kjgnn og eventuelt andre sosiale kategorier i spesifikke empiriske
problemstillinger pa en selvstendig mate.

o analysere og forholde seg kritisk til problemstillinger knyttet til forstaelser av
kjgnn, likestilling og mangfold pa ulike samfunnsarenaer og derigjennom se og
anvende flere tilnaermingsmater.

Generell kompetanse
Kandidaten kan

e gjennomfare et selvstendig, avgrenset forsknings- og utredningsarbeid i trdd med
gjeldende forskningsetiske normer.

e anvende sine kunnskaper og ferdigheter pa nye omrader i tverrfaglig dialog med
andre eksperter.

« formidle resultater av eget faglig arbeid muntlig og skriftlig pd en selvstendig
mate bade til eksperter og allmennhet.
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Sammendrag

I denne masteroppgaven undersgker jeg hvordan en samlokalisering av
grunnskoleopplaering for unge voksne med flyktningbakgrunn (GS-elever) og en ordinzer
norsk videregdende skole oppleves av GS-elevene, og hvorvidt det har fgrt til gkt kontakt
mellom de to elevgruppene. Oppgaven baseres pa et feltarbeid hvor b&de intervju- og
observasjonsdata inngar, hovedsakelig med GS-elever, men ogsa norske vgs.-elever.
Datamaterialet presenteres i 3 analysekapitler, hvor jeg har en diskursanalytisk
tilneerming. Begreper som subjektivitet, ‘minorisering’ og mannlighet/maskulinitet er
sentrale.

I det fgrste analysekapitlet undersgker jeg hvordan GS-elevene omtaler seg selv og
andre sin posisjon i forhold til gvrige elever pa skolen. Dette har framstatt som seaers
relevant og gjeldende for elevene, bade under intervju, men ogsd mer uformelle
samtaler. Det fgrste temaet viser hvordan GS-elever forstdr seg selv i forhold til gvrige
elever pa skolen. Det framkommer et tydelig gnske om kontakt fra GS-elevene, men
dette virker & forbli et gnske for gyeblikket. Samtidig kommer takknemlighet og
ydmykhet til uttrykk over at det nd er stgrre muligheter for gkt kontakt enn tidligere. Til
sist i kapitlet diskuterer jeg med utgangspunkt i elevenes berettelser hvorvidt kontakten
har gkt etter samlokaliseringen, hvilket var et av hovedformalene med denne nye
organiseringen.

I analysekapittel to undersgker jeg hvordan kjgnn spiller inn for GS-elevenes
egenopplevelse av skolehverdagen. Her analyserer jeg fram ulike former for mannlighet,
og hvordan disse kommer til uttrykk bade gjennom utsagn og handling pa skolen. Det
kommer fram at skolehverdagen preges av det jeg omtaler som en maskulin
autoritetskamp, hvor det handler om posisjonering av seg selv og andre i et mannlig
hierarki i klassen. Et viktig funn i dette kapitlet er at slik oppfarsel og konkurrende
holdninger overfor hverandre pd en og samme tid bade kan vaere en mate & utrykke
trygghet pd, men ogsd mistillit og manglende trygghet overfor klassekamerater.

I det siste analysekapitlet diskuterer jeg GS-elevene sine framtidsplaner etter endt
grunnskoleoppleaering. Her viser jeg tre ulike eksempler, hvor valgene er bade
kjgnnstradisjonelle- og utradisjonelle, og at bakgrunnen for disse valgene varierer. Dette
begrunnes med et gnske om & synliggjere mangfold og variasjon innenfor en
sammensatt gruppe, som ofte omtales som mer homogen og ensidig enn det som
kommer til syne her. Ofte blir denne elevgruppen redusert til statiske tall som omhandler
fullfgrelse, og hvorvidt de tar hgyere utdanning, eller ikke, etter videregdende. Jeg
gnsker & lgfte fram individene bak tallene, og vise at det er ssmmensatte grunner til
hvorfor veien videre for elevene kan ende opp med & bli slik den blir.
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Abstract

In this thesis I examine how merging primary education for young adults with
background as refugees (GS-students) and an ordinary Norwegian upper secondary
educational program together, is being experienced by the GS-students, and whether it
has led to increased contact between the two groups of students. The study is based on a
fieldwork, where both data from interviews and observations are included. It is mainly
based on data concerning GS-students, but Norwegian students has also been included.
The data is presented in three analytical chapters, where my approach is a discourse
analysis where central terms such as subjectivity, ‘minoritising’ and maleness/
masculinity are being applied.

In the first analytical chapter I examine how the GS-students are talking about
themselves and others position in relation to other students at school. This appears as
particularly relevant and current for the students, both during the interviews and informal
conversations. The first theme that I discuss is how GS-students understand themselves
in relation to other students. It emerges a distinct wish of contact among the GS-
students, but it seems to remain as a wish for now. It also appears expressions of
gratitude and humility due to better opportunities for an increased contact, as to what is
used to be. Third, I will also with basis in the students’ tales discuss whether the contact
has increased because of the merging together, as this was one of the main reasons for
this new organizing.

In the second analytical chapter I examine the importance of gender, in the students
experience of their everyday school life. I am visualizing different forms of maleness,
established by me, and how these are being expressed through both verbal phrases and
actions at school. It appears that the everyday school life is being characterized as a
masculine fight of authorities, where positioning of themselves and others in a male
hierarchy is present. There will be highlighted that this kind of behavior and competitive
attitude towards others, can be considered as a way of expressing both emotional
security and distrust, at the same time.

In the last analytical chapter, I am discussing the future after the primary education is
completed for the GS-students. Three different examples are presented, where both
typical and atypical choice of education, considering gender, and the backgrounds of
these choices are being examined. These are included to show the variation and diversity
within a composed group of people, who too often are being referred to as more
unilateral and homogenous, than what my study shows. This group of students is often
being reduced to numbers in statistics in relation to completion or not in education, in
and after high school. With this thesis I wish to highlight the individual stories and tales
that goes further beyond statistic numbers and contribute to an extended understanding
in why these statistics, and these students’ future could end up being like it does.






Forord

Etter mange timer, uker, og maneder er det gledelig og litt vemodig & skulle avslutte
arbeidet med masteroppgaven. Arbeidet har veert bade motiverende og krevende pa
samme tid. A fullfgre en mastergrad omtales ofte som en selvstendig prosess, en
sannhet med modifikasjoner, da dette gjelder hovedsakelig for selve skrivearbeidet. Jeg
gnsker derfor 3 rette en takk til alle som har bidratt med stort og smatt for 8 hjelpe meg
med a fullfgre dette arbeidet.

Forst og fremst vil jeg takke alle mine informanter og andre elever pa den aktuelle skolen
som har bidratt til at jeg har fglt meg velkommen i mgte med dere. Deres dpenhet og
arlighet bade under intervju og i andre settinger har veert uvurderlige, hvilket jeg setter
stor pris pa. Det er ogsa pa sin plass 8 takke avdelingslederen p& den aktuelle skolen,
som i samarbeid med miljgarbeideren har gitt meg tilgang og muliggjort rekruttering av
informanter. Deres tips og tanker rundt framgangsmate i mgte elevene har veert svaert
verdifulle, og har vaert essensielle for gjennomfgringen av prosjektet.

En stor takk til mine to veiledere Guro Korsnes Kristensen og Priscilla Ringrose som hele
veien har vist stort engasjement og konstruktivitet overfor meg. Deres perspektiver og
tilbakemeldinger har veert til stor hjelp under skriveprosessen. Saerlig deres raske og
gode omstillingsevne i forbindelse med nedstengningen av NTNU som fglge av
koronapandemien bgr trekkes fram, da oppfalgingen har vaert like god som fg@r de
offentlige smittevernstiltakene ble iverksatt.

Mine medstudenter og ansatte ved Institutt for tverrfaglige kulturstudier i Igpet av de
siste to arene har alle bidratt godt til trivsel, nyttige perspektiver og tilbakemeldinger.
Dette har jeg hatt stor nytte av bade i arbeidet med masteroppgaven, men ogsa vil ta
med meg inn i framtidig arbeidsliv.

Til slutt: Therese, min fantastiske samboer. Takk for at du alltid har troen pd meg og
evner 8 motivere, nar jeg selv ikke er i stand til det. Uten deg hadde ikke denne
masteroppgaven vaert mulig & gjennomfgre.

Jesper Espnes Meisler
Trondheim, mai 2020.
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1.0 Innledning

Jeg mater ham i lunsjen, da vi avtalte i g8r at vi skal ha intervju rundt denne
tiden. «Kan jeg kjope mat farst?» spor han, hvorpd jeg svarer ja og sier at jeg
venter ved grupperommet. Han g8r til kantinen, og jeg ser at grupperommet er
opptatt. Jeg venter p8 at han skal komme tilbake, slik at han kan foresld et rom
han er komfortabel i etterp8. Jeg venter i 15 minutter, men han kommer ikke. Jeg
g8r derfor til kantinen, og ser da at han sitter i trappen sammen med en annen og
spiser. Jeg g8r bort og sier at grupperommet ikke var ledig, og han svarer at han
er litt usikker p§ hva det er vi skal snakke om. Jeg forteller det samme som da vi
avtalte intervjuet, at det handler om hvordan han synes det er § g8 p& skolen,
hva har endret seg fra tidligere, noe spesielt bra/d8rlig med mer. «Det er mye likt
som fgr, men det er veldig bra». Han liker at skolen er stgrre med flere folk, men
at det er den store forskjellen. «Meningen er jo at vi skal bli bedre integrert og f§
norske venner og sdnn, men sann har det ikke blitt. Ikke for meg i alle fall ...
Kanskje for noen, men jeg vet ikke».

Denne masteroppgaven undersgker unge voksne med flyktningbakgrunn sin
skolehverdag p& en videregdende skole, hvor de gjennomfgrer grunnskoleopplaering for
voksne. Retten til grunnskoleopplaering fas ved innvilget oppholdstillatelse i Norge.
Voksne over 18 ar som venter pd svar om oppholdstillatelse har ikke rett til slik
opplaering, men den enkelte kommune kan velge 3 tilby dette for de som venter pa
vedtak om oppholdstillatelse (Utdanningsdirektoratet 2016). Det kan ikke stilles krav om
norskferdigheter for retten til grunnskoleopplaering for voksne (ibid.). De senere arene
har mange av de som har benyttet seg av et slikt opplaeringstilbud tilhgrt gruppen
innvandrere som ankom Norge som enslig mindrearig flyktning.

1 2015 og 2016 ble det bosatt over 1000 enslige mindredrige flyktninger i Norge (Dalgard
2017). Ifglge EUs statistikk-kontor var det rekordmange enslige mindredrige asylsgkere i
hele Europa i 2015, og bare i Norge samme ar kom det 5400. En enslig mindredrig
flyktning er en person som har sgkt asyl for fylte 18 ar, har fatt vedtak om bosetting i
Norge og blir bosatt i en norsk kommune som mottar integreringstilskudd for denne
personen. Opprinnelseslandene som er hgyest representert er Afghanistan, Syria og
Eritrea fra &rene 2015-2016 og utgjger hele 92% av alle bosatte i Norge disse to arene
(ibid.). Minoritetsungdom som selv har innvandret til Norge med flyktningbakgrunn, har
lavere fullfgringsgrad i videregdende sammenlignet med majoritetsungdom og norskfgdte
med innvandrerforeldre (@stby 2014). Selv om mange av elevene i denne studien har
bakgrunn som enslige mindrearige flyktninger gjelder det ikke alle. Noen har familie her,
men fellesnevneren er deres flyktningbakgrunn og korte botid i Norge.

Pa tidspunktet studien fant sted var alle elevene med flyktningbakgrunn (herunder
omtalt som GS-elever) inne i nest siste, eller sistedret (G3 eller G4) av
grunnskoleopplaeringen fgr de kunne sgke pa videregaende opplaering (vgs.). Disse var
fordelt pa totalt fire GS-klasser. Alle hadde gjennomfgrt de foregdende arene pa en
annen skole hvor det kun var voksenopplaring for innvandrere. Studien ble gjennomfgrt
varen 2019, og i siste semester av det fgrste skoledret hvor grunnskoleopplaringen for
voksne ble flyttet til en videregdende skole sine lokaler. Klassene er adskilte fra
videregdendeelevene, da det er egne GS-klasser, men disse er lokalisert p& samme skole
som norske ungdommer.

Datamaterialet bestdr av intervjuer og observasjoner fra et feltarbeid pa en videregdende
skole. Skolen hvor studien ble gjennomfgrt, inngikk fra og med skolearet 2018-2019 som
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en del av en avtale jeg har hatt innsyn i, mellom kommune og fylkeskommune for
samlokalisering av elever med flyktningbakgrunn i grunnskoleopplzering for voksne og
videregdende skole. Elevene har kort botid i Norge og liten erfaring med den norske
undervisningskonteksten. En annen faktor som bgr tilegnes oppmerksomhet er at
elevene skal fullfgre det som for nordmenn er et tidrig langt skolelgp pa bare to ar, og pa
et sprak som de har hatt kort tid pad a lsere, grunnet kort botid i Norge.

P& den aktuelle skolen har jeg undersgkt hvordan det fgrste skoledret oppleves av
elevene selv etter samlokalisering av grunnskoleopplaering for voksne og videregdende.
Formalet er @ belyse hvordan elevene oppleve dagens skolesituasjon, og hvordan det kan
relateres til at opplaeringstilbudet er lokalisert pa en ordinzer videregdende. Opprinnelig
var planen & studere denne nyopprettede organiseringen fra begge sider, altsa bade
norske vgs.-elever og GS-elever. P& grunn av uteblivende kontakt med, og utfordringer
med rekruttering av de norske vgs.-elevene, endte jeg opp med & hovedsakelig
undersgke fra et GS-perspektiv. Det betyr at den stgrste delen av materialet omhandler
GS-elever sine handlinger, tanker og ytringer. Jeg har midlertidig inkludert noe
informasjon om hvordan vgs.-elevene opplever samlokaliseringen gjennom intervju.
Dette vil jeg presentere i kapittel 4, og inkluderer det for & underbygge det GS-elevene
har uttrykt angdende hvordan kontakten mellom elevgruppene er per dags dato.

Helt siden Norge ble et ankomstland for stgrre grupper innvandrere, har ulike
organiseringer av skoletilbud for nyankomne innvandrere vaert et tema, hvor ulike
ordninger har veert utprgvd. Kombinasjonsklasser ble tidlig p& 2000-tallet opprettet i
Larvik som et eget tilbud for nyankomne minoritetsspraklige ungdommer i alderen 16-24
&r. Denne gruppen hadde tidligere blitt oversett i det ordinzere skoletilbudet (Hjortland
2015). Hgsten 2007 ble det derfor innfgrt et tilbud samlokalisert med Thor Heyerdahl
videregdende skole for 3 bedre rutinene for overgangen til videregdende skole. Malet var
& hindre frafall og sikre gjennomstrgmning i videregdende skole av sent ankomne
minoritetsspraklige ungdommer (ibid.). Kombinasjonsklasser innebaerer at nyankomne
elever i videregdendealder fullfgrer grunnskoleopplaering i egne klasser, men lokalisert pa
en videregdende skole sammen med jevnaldrende norske elever. Utfordringen med
kombinasjonsklasser er at spraklige ferdigheter og faglige forutsetninger ikke er
tilstrekkelige til 8 henge med i undervisningen (Dewilde & Kulbrandstad 2016).

I kommunen hvor min studie finner sted er det en ny organisering som ligner pa
kombinasjonsklasseordningen. Et slikt tilbud ble hgyaktuelt da det ble bosatt mange
ungdommer med flyktningbakgrunn i kommunen under og etter flyktningkrisen i 2015.
Unge, voksne innvandrere med flyktningbakgrunn i GS-klassene er ikke lenger p5 en
egen skole, men er na fordelt pd ulike videregdende skoler hvor det ogsa gar norsk
ungdom. GS-elevene er i egne klasser, da de er pa et annet utdanningstrinn enn
videregdendeelever, og kan derfor ikke innlemmes i de samme klassene.
Samlokaliseringen pa den aktuelle skolen ble iverksatt fra og med skoledret 2018-2019.
Bakgrunnen var at GS-elevene etterlyste arenaer hvor de kunne mgte norske
ungdommer. Det har eksisterte lokale varianter av kombinasjonstilbud i enkelte
fylkeskommuner og kommuner i flere ar, men et stort antall ble etablert og startet opp
etter endring i opplaeringsloven §4A-1i 2016. Fem fylkeskommuner startet et
kombinasjonsklassetilbud i skoledret 2016/2017 og ni fylkeskommuner i 2017-2018. De
gvrige fylkeskommunene startet opp tidligere, hvor et lignende tilbud har blitt utvidet,
videreutviklet eller supplert som fglge av lovendringen (Rambgll 2018).



1.1 Integrering i en norsk skolekontekst

I boken Den felleskulturelle skolen skriver An- Magritt Hauge at integrering som
tilpasningsstrategi i Norge ble eksplisitt uttrykt i St.meld. nr.74 (KAD 1979-80). Det
innebar nye fgringer som blant annet at minoritetsspraklige ikke skulle matte gi avkall pa
egen kultur for 8 ta del i majoritetssamfunnet (Hauge 2014:263). Hun refererer til
kultursosiologen Schierup (1998) sin definisjon av integrering som «den proces,
hvorigenom migranter bliver en del af, d.v.s ‘integreres’ i en ny samfundsmaessig helhed,
en ny samfundsstruktur» (ibid.). Denne definisjonen synliggjgr at det skapes noe nytt i
koalisjonen mellom majoritet og minoritet. Begge parter ma derfor endres for & skape
det nye samfunnet (Hauge 2014:265).

Integrasjon er relasjonen mellom minoritet og majoritet hvor det snakkes om deltagelse i
samfunnets felles institusjoner, kombinert med at gruppeidentitet og kulturelt seerpreg
opprettholdes (Eriksen & Sajjad 2015:80). Definisjonen av hva som er vellykket
integrering varierer, selv om det ofte anses som et mal av bade politiske myndigheter og
minoritetene selv rundt om i Europa. Begrepet kan vaere meningsfullt for bade
minoriteten og staten, til tross for at det vil veere uenigheter innad hos begge om i
hvilken grad minoriteten bgr la seg integrere (ibid.).

Line Torbjgrnsen Hilt skriver i boken Integrering og utdanning at integrering ofte er
knyttet til assimilering og segregering. Hun skriver at som sosialfilosofisk begrep, ble
integrering utviklet av Emile Durkheim som hevdet at samspillet mellom individ utgjer
noe annet enn summen av de individuelle bidragene. Ifslge Durkheim er mangel p3
integrasjon fraveer av et normfelleskap, som fgrer til negative tilstander i samfunnet som
arbeidsledighet, kriminalitet, frafall i utdanning og fattigdom, hvilket igjen fagrer til
manglende solidaritet mellom borgerne (Hilt 2020:55). Som idemessig konsept har
integrering blitt kritisert. Begrepet, bdde i forskning og politikk, er rettet mot innvandrere
i det norske samfunnet, og at de skal bli fullverdige samfunnsmedlemmer. Slik
forutsetter integrering en inndeling mellom ‘oss’, majoriteten, og ‘dem’, minoriteten, som
har ekskluderende virkning. Integreringstenkning reproduserer ulikheter mellom grupper,
hvor noen posisjoneres som annerledes, framfor & beskrive ngytrale prosesser som
innvandrere gjennomgar (Hilt 2020:57). En tenkning om integrering som innlemmelse av
nye grupper gjgr at det er selve innlemmelsen som er essensiell, mens
majoritetssamfunnet kan forbli uendret. Jeg deler Hilt sin oppfatning som refererer til
filosofen Bhiku Parekh om at integrering bgr vaere en toveisprosess, hvor det er en
gjensidig tilpasning (Hilt 2020:60). Majoritetsbefolkningen og institusjoner ma ogsa
tilpasse seg, i likhet med innvandrere, for & kunne ivareta og omfavne et mangfoldig
samfunn pa best mulig mate.

Det snakkes mye om viktigheten av & leere seg sprak for 8 kunne integreres, og dermed
kunne ta utdanning eller komme inn i arbeidslivet. Et viktig aspekt for integrering er &
faktisk ha et nettverk og relasjoner til nordmenn, bade for 8 trives, men ogsa for & kunne
ha noen for & praktisere det norske spraket med. At integreringsdebatten kan bevege seg
i en retning hvor det anses som et problem at minoriteter holder seg sammen med andre
med lik bakgrunn, sprak og kultur, kan bli for endimensjonal. En debatt hvor segregering
og assimilasjon settes opp som motpoler er viktig, men kan ende uheldig dersom det kun
ses pa som to dikotomiske utfall, framfor & se det positive i begge, og mulighetene for en
kombinasjon av de to. De fleste tilfellene av majoritet og minoritet situasjoner er tross
alt en kombinasjon av segregering, assimilasjon og integrasjon (Eriksen & Sajjad
2015:81).



1.2 En ny skolehverdag for GS-elever

Stor variasjon i norsk sprakkompetanse, tidligere skolegang og generell livsbakgrunn er
faktorer av betydning for elevene i grunnskoleopplaering for voksne innvandrere. Store
utfordringer kan oppsta for elever som ikke har gode ferdigheter i undervisningsspraket,
saerlig for barn og unge som ankommer et nytt land sent i skolelgpet med lite eller ingen
skolebakgrunn fra hjemlandet (Thorshaug & Svendsen 2014 i Dewilde & Kulbrandstad
2016). Alle elever som har fullfgrt grunnskoleopplaering, har rett til vitnemal slik at de
kan sgke seg inn pa videregaende opplaering. Det betyr at ogsa elever som bare har gatt
noen uker eller maneder i grunnskoleoppleaeringen, fortsatt har rett til 8 begynne
videregdende opplaering, selv om det kan gjgre at man far et vitnemal uten karakterer.
Elevene som jeg har mgtt i klassene har ulike behov for opplaering, hvilket gjgr det
utfordrende 38 imgtekomme alle. Noen snakker godt norsk, andre veldig lite. Noen har
mer eller mindre fullfgrt grunnskole i hjemlandet, andre har lite skolegang fra fgr. Likevel
befinner de seg i samme klasse, og dette skaper utfordringer for bade elever og lzerere
pa skolen.

M3let er at GS-elevene skal innvies i det norske skolesystemet for 3 fa oppleering i norsk
sprak, og andre fag som naturfag, samfunnsfag, engelsk og matematikk, i tillegg til &
bygge sosialt nettverk og legge et grunnlag for videre utdannelse eller jobb. GS-elevene
hadde fagr samlokaliseringen ytret et gnske om @ vaere naermere norsk jevnaldrende
ungdom, slik at det & skape relasjoner ville bli enklere. @nsket ble innfridd og iverksatt
fra og med skoledret 2018/2019 i den aktuelle fylkeskommunen. Grunnskoleopplaering
for voksne innvandrere pa videregdende skole er et tilbud for ungdom som er mellom 16-
19 ar ved oppstart, som ikke har faglige forutsetninger for & starte i ordinaert VG1 tilbud,
ifglge avtalen mellom kommunen og fylkeskommunen som jeg har fatt innsyn i. Hvilke
erfaringer elevene har gjort seg i Igpet av det fgrste skoledret etter den nye ordningen
ble iverksatt og hvilke faktorer som spiller en viktig rolle for disse erfaringene,
presenteres og diskuteres i analysekapitlene.

1.3 Personlig engasjement

Gjennom & ha veert frivillig i Rade Kors og aktiviteten ‘*Kompis’, hvor formalet er & skape
relasjoner og positive opplevelser mellom norsk ungdom og ungdom med
flyktningbakgrunn, har jeg selv hatt positive opplevelser ssmmen med ungdom med
flyktningbakgrunn. Flere av de jeg har blitt kjent med i Rgde Kors, har gitt uttrykk for at
det er vanskelig & bli kjent med jevnaldrende nordmenn, da de gar pa voksenopplaering,
og dermed stort sett omgas andre innvandrere, sett bort ifra tiden de bruker pa ulike
tilbud gjennom Rgde Kors eller andre arrangerte aktiviteter. Etter & ha hgrt om
ordningen hvor noen videregdende skoler tar imot unge innvandrere som gar
grunnskoleopplaering for voksne, med et mal om at det skal i stgrre grad kunne legge til
rette for mgter mellom minoritetsungdom og norske elever, gnsket jeg & undersgke dette
naermere.

1.4 Problemstilling

Med utgangspunkt i at en av hovedgrunnene til denne samlokaliseringen p& den aktuelle
skolen stammer fra et gnske fra GS-elever om & komme narmere norske elever har jeg
utarbeidet fglgende problemstilling:

Hvordan opplever nyankomne ungdommer med flyktningbakgrunn sin
skolehverdag hvor oppleeringstilbudet er lokalisert pd en ordinaer videregdende skole?



I den sammenheng stilles tre underliggende spgrsmal:

e Hvordan forstar og uttrykker GS-elevene sin egen posisjon i forhold til andre
elever pa skolen?

e Hvordan kommer kjgnn til uttrykk i GS- elevenes skolehverdag og i deres
beretninger om seg selv som elever pa den aktuelle skolen?

e Hvordan omtaler GS-elevene sine framtidige utdanningsvalg og ambisjoner, og
hvilke forstaelser av seg selv og andre kommer til uttrykk gjennom disse
framtidsfortellingene?

For & analysere datamaterialet har jeg gjort en diskursanalyse hvor begreper som
subjektivitet, subjektposisjoner og minoritet og majoritet er sentrale. Jeg har valgt en
diskursiv tilnarming da det gir meg mulighet til & identifisere hvordan ungdommene i
min studie framstiller seg selv gjennom spradket, og dermed ogsa hvordan de blir forstatt
pa bestemte mater i en tidvis kaotisk skolehverdag. Det eksisterer en rekke ulike
forstaelser av bade dem selv, og gvrige elever pa skolen, i likhet med Staunaes (2004)
sin studie som vil presenteres narmere. Den spraklige kommunikasjonen med elevene
konstruerer ulike fortellinger som er gjeldende for dem, og dermed en viktig del av
subjektiveringsprosesser (Staunaes 2004). Skolekonteksten er av stor betydning i mitt
prosjekt, og maten elevene posisjonerer seg, handler og tenker innad i denne
institusjonen er med pa a forme deres egne diskurser som for de er
virkelighetskonstituerende (Bratberg 2018).

1.5 Tidligere forskning

Det finnes en del forskning pa nyankomne ungdommer med flyktningbakgrunn i en
utdanningskontekst. Et tilbakevendende tema i deler av denne forskningen er hvilke
utfordringer elevens flyktningbakgrunn har for deres opplevelse av skolehverdagen. En
studie som er saerlig relevant for min oppgave er Fangen og Lynnebakkes artikkel
Navigating ethnic stigmatisation in the educational setting: Coping strategies of young
immigrants and descendants of immigrants in Norway (2014), hvor de beskriver hvordan
etniske minoriteter i en utdanningskontekst bedriver ‘unnviking’ for 8 handtere
stigmatisering. Min studie inneholder lignende eksempler p& hvordan GS-elevene forteller
at de er selvbevisste over 8 ikke gjgre noe «feil», og hvordan dette har fort til en
tilbaketrukken og unnvikende atferd overfor norske elever. Ogsa Carla Changa-Ramirez
sin PhD avhandling Skolen ser ikke hele meg! En narrativ og postkolonial studie av sosial
ulikhet i den videregdende skolen gjennom minoritetselevers erfaringer med § veere
(2015), kan karakteriseres som en type forskning som studerer minoritetsungdoms
szerlige utfordringer pa skolen. Ifglge Changa-Ramirez oppstar et asymmetrisk forhold
mellom norskfgdt- og minoritetsungdom, gjennom hvem som har definisjonsmakt for hva
som er den dominerende kulturen pa skolen. Min skolestudie avdekker i likhet med
hennes at forholdet mellom de to elevgruppene er skjevt i sin maktfordeling, og at det er
GS-elever som skal innlemmes i den allerede definerte skolekulturen, da
definisjonsmakten virker & tilhgre de norske videregdendeelevene.

Andre forskningstemaer som 95r igjen, er hvilken kompetanse de ansatte som mater
disse ungdommene besitter. Et eksempel pa dette gir Lutine de Wal Pastoor i artikkelen
Enslige unge flyktningers psykososiale utfordringer: behovet for en flyktningkompetent
skole (2016). Hun anmoder videregdende skoler som mottar flyktninger om & utvikle sin
kompetanse angdende denne elevgruppen, da de ikke uten videre kan sammenlignes



med gvrige minoritetselever i skolen. Saerlig lgfter hun fram behovet for & vedkjenne og
ngdvendig kompetanse for 8 kunne handtere en elevgruppe som ofte har psykososiale
utfordringer. Thorshaug og Svendsen avdekker i sin rapport Helhetlig oppfolging.
Nyankomne elever med lite skolebakgrunn fra opprinnelseslandet og deres
opplaeringssituasjon (2014) at lzerere stiller seg spgrrende til hvorvidt samlokalisering i
seg selv virker integrerende. Laererne i rapporten opplevde & ikke ha tid og kapasitet til a
aktivt arbeide med integrerende aktiviteter i det ordinaere skoletilbudet, og ser derfor
heller fordeler ved et segregert tilbud for nyankomne. Rapporten Igfter ogsa fram et
gnske fra nyankomne minoritetsspraklige elever om flere arenaer for & mgte norsk
ungdom, hvorpd de skriver at en samlokalisering av ordinaere opplaeringstilbud og et
tilbud for minoritetsspraklige ofte ses som avgjgrende for integrering (ibid.)

Et annet tema som har blitt utforsket er hvordan det oppstar et skille mellom ‘oss’ og
‘dem’ (Gullestad 2002). Hvordan ulike posisjoner inntas med bakgrunn som norsk eller
utenlandsk, og dermed om man tilhgrer ‘oss’ eller ‘dem’, har blitt gjennomfgrt av
Aagedal (2013). Min studie gar ikke narmere inn pd stgrre samfunnsspgrsmal som
hvordan innvandrerbefolkningen betegnes av norskfgdte, eller hvor grensen for norskhet
tegnes opp slik som Aagedal gjgr, men min studie belyser hvordan elevene omtaler seg
selv og hverandre, innad i skolekonteksten.

En studie som i stor grad ligner min egen metodisk og innholdsmessig, og har veert en
inspirasjonskilde, er Dorthe Staunzes sin etnografiske studie i en kgbenhavnsk skole
(Staunaes 2003). Hvordan kjgnn og etnisitet oppleves i felles relasjoner pa skolen er
sentralt i begge studiene. Min studie skiller seg i midlertidig fra hennes, da jeg ikke har
brukt en hegemonisk maskulinitetsmodell, hvor en norsk-maskulinitet settes opp mot en
utenlandsk-maskulinitet, slik som Staunaes (2004). Masterprosjektet mitt avdekker ulike
maskuliniteter, eller hvordan ulike mannlighetsformer uttrykkes utelukkende blant GS-
elevene, men sammenlignes ikke med norske mannlighetsformer. Likhetstrekkene er
likevel flere, da det foreligger en hovedinteresse i begge studiene for elevenes
egenopplevelse av skolehverdagen.

Mitt prosjekt gar nsermere inn pa GS-elevenes egenopplevelse av en ny skoleordning
hvor deres gnske har blitt hgrt og innfridd. Gjennom en etnografisk studie hvor bade
observasjon og intervju inngar, har jeg fatt tilgang til et materiale som er variert og
beskrivende for GS-elevenes skolehverdag. I og med at denne ordningen var inne i sitt
forste skolear da prosjektet ble gjennomfgrt, er det ogsa nytt som forskningsarena. Jeg
har kommet tett pa elevene og jeg har tatt del i bade oppturer og nedturer, glede og
frustrasjon, som de villig har delt med meg. Prosjektets styrke og saeregenhet er nettopp
denne neaerheten til informantene, hvor det er deres perspektiv som blir belyst, framfor &
skulle evaluere faglig opplegg eller skolen sin aktgrrolle som institusjon og tilrettelegger
for bedret integrering.

Denne masteroppgaven vil kunne betraktes som et bidrag innen en majoritet- og
minoritetsinkluderende tilnaerming. Ved & intervjue bade norske og utenlandske elever,
har det blitt mulig & undersgke hvordan de omtaler seg selv i forhold til andre elever pa
skolen, og hva de tenker er mulige arsaker til at situasjonen i dag er slik den er.
Prosjektet har gjort det mulig for meg & komme tett pa @ undersgke minoritetselever
med flyktningbakgrunn sine tanker, utfordringer og framtidsplaner, beskrevet av de selv,
framfor @ kun vaere en del av utdannings- og arbeidsstatistikken, men faktisk synliggjgre
menneskene bak tallene.



1.6 Oppgavens oppbygning
Oppgaven er delt inn i syv kapitler, medregnet dette innledningskapitlet. De pafglgende
kapitlene vil nd presenteres kort:

Kapittel 2: Teoretiske perspektiver viser hvilke teorier som er bakgrunnen for analysen.
Her presenterer jeg min forstdelse av subjektivitet og subjektposisjoner,
diskursbegrepet, hvordan man kan forstd forholdet minoritet/majoritet, og en beskrivelse
av hvorfor jeg velger 8 anvende mannlighetsbegrepet framfor maskulinitet.

Kapittel 3: Metode viser min metodiske framgangsmate gjennom hele prosjektet fra
datainnsamling til analysearbeidet. Jeg redegjgr her for valg som ble tatt i forbindelse
med rekruttering, min egen rolle og noen etiske refleksjoner.

Kapittel 4: Runddansen rundt nordmenn tar for seg hvordan bade GS-elever og vgs.-
elever omtaler seg selv i forhold til andre elever pa skolen under intervjuene. Jeg viser
hvordan subjektposisjoner er flytende og kontekstbetinget, og dermed ikke fastlaste og
tilhgrende egenskaper, da det konstrueres under samhandling med andre.

Kapittel 5: Mannlige maktkamper synliggjgr hvordan kjgnn har betydning for
egenopplevelsen av skolehverdagen til GS-elevene. Observasjonsdata er her
framtredende for & eksemplifisere hvordan de mannlige GS-elevene tar del i en
autoritetskamp om posisjoner i hierarkiet i klassen, hvor jeg analyserer fram ulike
mannlighetsformer som oppstér gjennom slike maktkamper.

Kapittel 6: Ambisigse, fornuftige og ensomme belyser hvordan GS-elevene snakker om
sine framtidige karriereplaner. Her synliggjgres det ulike forestillinger og fortellinger for &
vise deler av mangfoldet og bredden innen det som ofte omtales som en homogen
gruppe, unge flyktninger, og hvordan dagens skolesituasjon kan veaere av betydning for
framtidsplanene. Jeg synliggjer hvordan GS-elevene forstar seg selv og andre elever
gjennom sine fortellinger om egne framtidsplaner.

Kapittel 7: Avslutning oppsummerer de empiriske funnene fra analysekapitlene, i lys av
forskningsspgrsmalene og problemstillingen. Jeg vil ogsa foresld mulige innfallsvinkler for
videre studier som kan veere av interesse og relevans innenfor samme tematikk, men
med en annerledes tilnaerming. Til slutt kommer jeg med mine tanker og anbefalinger til
skoler med lignende tilbud, som kan vaere med p& 8 forebygge opplevd distansering

mellom elevgruppene.



2.0 Teoretiske perspektiver

I denne oppgaven undersgker jeg hvordan GS-elever pa en videregaende skole opplever
sin egen skolehverdag og forstaelse av seg selv i forlengelsen av dette. Gjennom en
diskursanalyse, hvor spraket er essensielt for produksjon av makt og posisjoner, har jeg
valgt 3 se til teorier om subjektivitet og maskulinitet. I dette kapitlet presenteres tre
teoretiske tilneerminger som er utgangspunktet for min analyse. Kapitlet innledes med en
presentasjon av subjektivitet og diskurs og hvordan jeg forstar dette, hvilket er sentralt
for analyseprosessen siden subjektposisjoner muliggjgres av de ulike diskursene som
eksisterer innad i skolekonteksten (Nielsen 2006). Subjektposisjoner er ikke naturgitte,
men skapes og formes av diskursiv makt (ibid.). Posisjonering av en selv og andre er
grunnmuren i min analyse, og har blitt analysert fram med inspirasjon fra det Staunaes
(2004) og Bratberg (2018) skriver om subjektivitet og diskurs. Minoritet og majoritet er
0gsa sentrale begreper i denne oppgaven. Jeg vil redegjgre for mitt valg om en
majoritetsinkluderende tilnserming for prosjektet, men hvorfor jeg likevel har valgt 3
hovedsakelig belyse det fra et minoritetsperspektiv. Deretter vil jeg redegjgre for Avtar
Brah sin teori om minorisering og majorisering (1996;2003), og hvordan dette skaper
ulike posisjoner med en skjev maktbalanse. Til slutt viser jeg til det Lorentzen (2006)
skriver om maskulinitet og mannlighet, og hvorfor jeg foretrekker & anvende
mannlighetsbegrepet i min analyse.

2.1 Subjektivitet og subjektposisjoner

En essensiell del av subjektiveringsprosesser er hvordan fortellinger konstrueres
gjennom spraklig kommunikasjon. Begrepet subjektivitet bygger ifslge Staunaes (2004)
pd en forstdelse av relasjonene mellom selvfglelse og konteksten hvor subjektiviteten
skapes. Ulike diskurser innebaerer ulike subjektposisjoner, hvor folk forhandler, tar opp
og gjor disse posisjonene til sine egne. Man bade posisjoneres av andre og posisjonerer
seg selv, og slik kan man gjgre flere og motsetningsfylte subjektiviteter (Staunaes
2004