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Sammenfatning

Masteroppgaven presenterer en empirisk studie av samfunnsfaglereres kompetanse og behov
for kompetanseutvikling. Studien er gjennomfert ved 14 av kommunens 18 ungdomsskoler,
og er basert pd data fra i1 alt 80 samfunnsfagslerere pa ungdomstrinnet. Gjennom en
sporreundersgkelse ble utvalget stilt spersmél om egen lererutdanning, antall studiepoeng 1
samfunnsfag og tid som ansatt i ungdomsskolen, samt deres opplevde behov for, og faktiske
giennomforing av kompetanseutvikling 1 samfunnsfag. Gjennom &pne kommentarfelt i
sporreskjema ble lererne gitt mulighet til & belyse arsaksforklaringer pa hvorfor de eventuelt
ikke har gjennomfert samfunnsfaglig kompetanseutvikling som ansatt 1 ungdomsskolen.

Undersekelsen tok utgangspunkt i felgende problemstilling:

Hyvilken samfunnsfaglig kompetanse har samfunnsfaglaerere i Trondheim kommune, og

hvilke sammenhenger finnes mellom deres kompetanse og kompetanseutvikling?

Problemstillingen &pner for en kartlegging av samfunnsfaglerernes formal- og
realkompetanse. Ved & undersgke lerernes opplevde behov for, og faktiske gjennomfering av
kompetanseutviklende tiltak, belyses det 1 hvilken grad det er samsvar mellom opplevd behov
og faktisk gjennomforing. Arsaksforklaringer utdypes gjennom respondentenes egne
formuleringer 1 apne kommentarfelt. Respondentene vurderer i tillegg betydningen av fire
ulike faglige ressurs- og kompetansehevende tiltak, med unntak av etter- og videreutdanning

som behandles som et eget tema.

Resultatene fra undersgkelsen viser at samfunnsfaglererne pd ungdomstrinnet 1 Trondheim
kommune gjennomsnittlig har 86.3 studiepoeng 1 samfunnsfag. 10 prosent av
samfunnsfaglererne ansatt i kommunen har ikke samfunnsfaglig fordypning. Over halvparten
av lererne har grunnutdanning fra universitet, og flertallet av laererne har vert ansatt i

ungdomsskolen 1 10 ar eller mindre.

En stor andel av utvalget opplever behov for kompetanseutvikling, men {4 gjennomforer etter-
og videreutdanning i samfunnsfag. Larere med mest samfunnsfaglig kompetanse i form av
studiepoeng 1 samfunnsfag fra universitet eller hogskole, og lang ansettelsestid 1

ungdomsskolen, uttrykker minst behov for formell kompetanseutvikling. Denne gruppen gir
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uttrykk for at de anser TV og aviser som en viktig oppdaterende kilde i1 forhold til
yrkesutgvelsen i samfunnsfag. Arsakene til at deltagerne i sperreundersgkelsen i hovedsak
ikke gjennomferer formell etter- og videreutdanning i samfunnsfag er mange. Flere beskriver
samfunnsfag som et enkelt fag 4 undervise 1, og en del ville prioritert etter- og
videreutdanning 1 eksempelvis norsk, fremmedsprdk eller matematikk til fordel for
samfunnsfag hvis det foreld mulighet for a4 benytte seg av kompetansehevende tiltak
tilrettelagt fra arbeidsgivers side. Det viser seg at utvalget erfarer opplaringstilbudene
generelt fra skoleeier som fa, og det informeres darlig om de tilbudene som faktisk er
tilgjengelig. 1 tillegg ser fa lerere ekonomiske og lennsmessige fordeler ved & gjennomfere

kompetanseutvikling gjennom etter- og videreutdanning.
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1 Innledning

1.1 Oppgavens tema

Kompetanse og kompetanseutvikling er begrep som har kommet sterkt inn 1
utdanningsdebatten vedrerende kvaliteten pd norsk grunnskoleopplering de siste tidrene.
Forskning paviser en sammenheng mellom lerernes kompetanse og elevenes leringsutbytte
(Darling-Hammond 2000; Laursen 2004; Clotfelter; Ladd og Vigdor 2007; Falch og Naper
2008), og studier viser at norske lerere mangler kompetanse pa grunnleggende omrader
(Lagerstrom 2000; NOU nr. 16 2003). Av den arsak er det iverksatt to omfattende
utviklingsstrategier 1 skoleverket pa 2000-tallet. Kompetanseutviklingsstrategiene
‘Kompetanse for utvikling’ (2005) og 'Kompetanse for kvalitet’ (2009) er begge rettet mot
prioriterte satsningsfag etter OECDs anbefalinger. Satsingsomradene er bl.a. skolefagene

norsk, matematikk og flere sprakfag.

Samfunnsfag er  imidlertid ikke et  prioritert  satsningsomrdde  innenfor
kompetanseutviklingsstrategiene. Bakgrunnen er at mange samfunnsfaglaerere har et storre
tillegg av faglig fordypning i1 forhold til lerere med ansvar for andre omfattende fag i1
grunnskolen (Lagerstrom 2007, s. 17). Samtidig er samfunnsfag et dynamisk fag i stadig
forandring som 1 stor grad tar utgangspunkt i samfunnsaktuelle problemstillinger. Det
medferer at leererne m4 ha oversikt over, og kompetanse til 4 se dagsaktuelle spersmaél 1 lys av
leeringsmélene 1 samfunnsfag. Elevene skal gjennom samfunnsfagundervisningen pa

ungdomstrinnet bl.a. settes 1 stand til & fremstille og drafte samfunnsaktuelle spersmal.

Larerutdanningen i Norge er differensiert. Dette tilsier at det er flere veier & ga til lereryrket.
Hovedsakelig skilles det mellom allmennlererutdanning ved hegskole, kvalifiserende til
undervisning pa ulike trinn 1 grunnskolen, og praktisk-pedagogisk utdanning ved universitet,
som kvalifiserer til undervisning i1 grunnskolen og videregdende opplaring. Denne
masteroppgaven 1 samfunnsfagdidaktikk kartlegger ved hvilken larerutdanning
samfunnsfaglerere pd ungdomstrinnet 1 Trondheim kommune avla sin samfunnsfaglige
grunnutdanning, og i hvilken grad utdanningsbakgrunn har innvirkning pa laerernes opplevde

behov for, og faktiske gjennomfering av samfunnsfaglig kompetanseutvikling. Tema for



oppgaven er sammenfallende med oppgavens tittel: Samfunnsfaglereres kompetanse og

kompetanseutvikling.

1.2 Problemstilling og forskningsomrade

Med utgangspunkt 1 oppgavens tema har jeg utledet folgende problemstilling:

Hvilken samfunnsfaglig¢ kompetanse har samfunnsfaglerere i Trondheim
kommune, og hvilke sammenhenger finnes mellom deres kompetanse og

kompetanseutvikling?

Problemstillingen &pner for en kartlegging av samfunnsfaglerernes formal- og
realkompetanse. Dette har jeg gjort ved & utfere en sperreundersokelse rettet mot alle
samfunnsfaglarere 1 ungdomsskolen i Trondheim kommune. Til sammen har jeg data fra 1 alt
80 samfunnsfaglaerere ved 14 av kommunenes 18 ungdomsskoler. Larerne ble spurt om deres
grunnutdanning, studiepoeng 1 samfunnsfagfordypningen og antall ar som lerer i
ungdomsskolen. Kartleggingsmaterialet benytter jeg deretter til & se om det finnes en
sammenheng mellom lerernes kompetanse og opplevd behov for, og faktisk gjennomfering
av kompetanseutvikling i samfunnsfag. Et interessant aspekt ansees & vere a belyse 1 hvilken
grad det er spenn mellom larernes opplevde behov for kompetanseutvikling, og faktisk
giennomforing av etter- og videreutdanning 1 samfunnsfag. Den gjennomforte
sporreundersgkelsen med dpne kommentarfelt 1 anvendte sperreskjema, gjor det mulig for
lererne & peke pd& Aarsaksforklaringer dersom lereren ikke har gjennomfort
kompetanseutvikling. Bruk av dpne spersmal i sperreskjema har til hensikt & illustrere det
statistiske materialet. Oppgavens forskningsdesign er et resultat av undersgkelsens forméil, og

trekker pa kjennetegn fra flere forskningstilneerminger.

Det er gjort lite forskning pa samfunnsfaglerere som egen gruppering av larere 1 Norge. Ett
av fa bidrag om samfunnsfaglereres kompetanse og kompetanseutvikling er gjennomfert av
Bengt O. Lagerstram, pa oppdrag av Statistisk Sentralbyrd (Lagerstrom 2000; 2007).
Lagerstroms siste undersekelse 'Kompetanse i grunnskolen — hovedresultater fra 2005/2006°,
har utelatt & undersoke larernes deltakelse 1 kompetanseutviklende virksomhet. Vi mé derfor
tilbake til 2000 for & finne studier av samfunnsfaglaereres kompetanse og kompetanseutvikling
(Lagerstram 2000). I mellomtiden ble reformen Kunnskapslaftet (2006) innfort, innebarende

strengere krav til laereres kompetanse i1 skolefagene matematikk, norsk og engelsk.



Kompetansekravene i Kunnskapsioftet er ikke gjeldende for samfunnsfaglarere. Dette faktum,
samt at det ikke er gjort undersekelser verken om samfunnsfaglereres behov for, eller
faktiske gjennomfering av etter- og/eller videreutdanning siden 1999/2000 kan oppfattes som

et paradoks 1 norsk skoleutvikling.

Undersokelsens formal er todelt. Jeg onsker & bidra med en oppdatert kartlegging av
samfunnsfaglerernes kompetanse pa ungdomstrinnet i Trondheim kommune; en tett befolket
bykommune som huser to store lererutdanningsinstitusjoner. I tillegg vil jeg belyse hvorvidt
dagens etter- og videreutdanningstilbud er tilpasset samfunnsfaglarere, og hvilke hindringer
som bidrar til at lerere eventuelt ikke gjennomferer kompetanseutvikling selv om de opplever
et behov. Dersom faktisk gjennomfering av samfunnsfaglig kompetanseutvikling ikke
reflekterer behovene, vil dette vare gjenstand for en drefting av mulige &rsaks- og

forklaringsforhold.

1.3 Kompetansebegrepet

Det finnes mange ulike definisjoner pa kompetansebegrepet. Kompetanse brukes ofte som en
generell betegnelse pa produktive og skapende evner hos individer og organisasjoner (NOU
nr. 25 1997). De fleste empiriske studier som analyserer betydningen av kompetanse, bruker
begrepet 1 den betydning at kompetanse har innvirkning pa arbeidssituasjon eller
omstillingsevnen 1 arbeidssituasjon. Ofte benyttes begreper som realkompetanse og formell
kompetanse. Realkompetanse er all kunnskap, ferdigheter holdninger og den innsikt vi som
mennesker innehar (Lagerstrem 2007, s. 10). Det er flere méter & tilegne seg realkompetanse
pa, bl.a. gjennom offentlig godkjent utdanning, og eksempelvis yrkeserfaring eller selvstudier.
Formell kompetanse er den kompetansen som er tilegnet gjennom det offentlige godkjente
utdanningssystemet, og ma i min undersgkelse forstds som samfunnsfaglig grunnutdanning og

fagfordypning.

1.3.1 Kompetanseutvikling

Dersom grunnkompetansen utvikles eller fornyes, kalles det kompetanseutvikling. I
skolesammenheng benyttes ofte samlebetegnelsen kompetanseutviklende virksomhet pa etter-
og videreutdanning. Samfunnsfaglig etterutdanning forstis i denne oppgaven som tiltak for a
oppdatere den grunnleggende formalkompetansen knyttet til endringer i skolen og samfunnet.

Det vil 1 sa mate sammenflettes 1 lererens realkompetanse. Etterutdanning gir ikke formell
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kompetanse og kan gjennomferes bdde med og uten bistand fra skoleeier, hayskole- eller
universitetssystemet. Ofte betegner etterutdannende virksomhet korte kurs eller seminarer
som gir praktiske ferdigheter i eksempelvis bruk av IKT i samfunnsfagundervisningen.
Samfunnsfaglig videreutdanning gir formell kompetanse, og har som formédl & eke den
enkeltes kunnskapsgrunnlag i form av studiepoeng. Dette er ofte knytte til lengre skolegang
ved heyskoler eller universitet. Samfunnsfaglig etter- og videreutdanning som tilbys ved
fagskoler, universiteter og hoyskoler omfatter et bredt spekter av fag- og emneomrader innen
samfunnsfag, og kan vere rettet mot enkeltpersoner eller hele virksomheter. Etter- og
videreutdanning er en lovpalagt tjeneste for universiteter og heyskoler, og serlig etter
Kompetansereformen (St.meld. nr. 42 1997-1998) har universitet og heyskoleinstitusjonene
patatt seg ansvar for etter- og videreutdanning. Skoleeier er ansvarlig for kompetanseutvikling

av sine ansatte, jf Oppleringsloven § 10-8.

Jeg velger & se pa lerernes formalkompetanse gjennom to spersmél 1 sperreundersgkelsen.
Det forste omhandler lerernes samfunnsfaglige grunnutdanning, og lyder: “Fra hvilken
utdanningsinstitusjon har du fordypning i samfunnsfag?”. Det andre ser pa larernes
formalkompetanse 1 form av antall samfunnsfaglige studiepoeng, og er formulert pa folgende
mate: “Spesifiser fordypning i samfunnsfag fra hoyere utdanning etter antall
vekttall/studiepoeng”. Samfunnsfaglerernes realkompetanse ser jeg pa i form av antall &r som
leerer 1 ungdomsskolen, altsa i forhold til hvilke kunnskaper, holdninger og ferdigheter de har
oppdrevet etter tid 1 lereryrket. Spersmalet jeg har stilt for & avgrense realkompetanse lyder

som folger: "Antall ar som i lcerer i ungdomsskolen:”.

1.4 Oppgavens oppbygging

Undersegkelsen har som forméal & undersgke hvorvidt lerernes kompetanse har innvirkning pé
opplevd behov for, og faktisk gjennomfering av kompetanseutvikling. Tidligere forskning pa
tema setter premissene for hva jeg kan forvente a finne 1 mitt materiale. I kapittel 2 utleder jeg

hypoteser fra tidligere forskning pa generelle leerergrupper og kompetanseutvikling.

Enhver undersokelse méa ha en rod trad, en snor som tar deg gjennom forskningsprosessen fra
start til slutt, fra utformingen av sperreundersgkelsen til oppsummering av funn. Valg av
metode og hvilke analyseverktoy jeg benytter for & belyse problemstillingen redegjor jeg for 1

kapittel 3.



I kapittel 4 og 5 fremstiller jeg resultatene 1 bivariate krysstabeller og figurer, og drefter
funnene 1 lys av hypotesene jeg utformet i kapittel 2. I tillegg benytter jeg laerernes
kommentarer til & understotte de statistiske funnene, og peker i sd méite pd mulige
arsaksforklaringer. Jeg soker ikke & forklare kategoriske kausalforhold, men drefter funnene
apent. Avslutningsvis knytter jeg sammen trddene mellom problemstillingen og funn, og
oppsummerer kort resultatene. I tillegg peker jeg pd mulige veier videre for ytterligere a
belyse forskningsomradet. Som en kortfattet avrunding péa innledningskapitlet gjengir jeg

studiens hovedfunn.

Gjennomsnittelig har samfunnsfaglererne 1 Trondheim Kommune 86,3 studiepoeng i
samfunnsfagfordypningen. Mange har vart i skolen over en periode pa 10 ar eller mindre, og
over halvparten har lererutdanning fra universitet. Et viktig funn er at spriket mellom
leerernes opplevde behov for faglig oppdatering, og faktiske gjennomfering av
kompetanseutvikling, er stort. Et annet viktig funn er at det er leererne med mest utdanning
som 1 sterst grad benytter seg av andre ressurser enn samfunnsfaglig etter- og/eller
videreutdanning for & holde seg faglig oppdatert. I tillegg opplever mange larere at
kompetanseutviklingstilbudene er darlig redegjort for av skoleeier, og at det er lite skonomisk

gunstig & gjennomfore.






2 Tidligere forskning

I dette kapitlet presenteres forskning som er gjort tidligere pa lcereres kompetanse og
kompetanseutvikling. Ut fra forskningen utvikler jeg hypoteser som utgangspunkt for
analysen 1 kapittel 4 og 5. Hypoteser viser til noe som er antatt og forelopig, og som etter alt &
demme ikke er en urimelig forklaring pa et fenomen (Johannessen, Tufte og Kristoffersen
2007, s. 50). I s& mate kan vi si at hypoteser er antatte sammenhenger som méi etterpraves
empirisk. Ved & utlede hypoteser danner jeg meg pa forhand et bilde av hva jeg kan forvente a

finne 1 undersokelsen.

Det er imidlertid gjort lite relevant forskning péd samfunnsfaglereres kompetanse og
kompetanseutvikling, med unntak av Lagerstrams rapporter (2000; 2007). Undersokelsene jeg
presenterer under, viser til en generell sammenheng mellom Ilerernes formal- og
realkompetanse og kompetanseutvikling. Jeg benytter derfor forskning rettet mot en generell
gruppe ungdomsskolelarere, og ser pa 1 hvilken grad og hvorvidt vi kan se en sammenheng

hos samfunnsfaglarere pd ungdomstrinnet i trondheimskolen ogsa.

2.1 Leaerernes kompetanse og opplevde behov for faglig oppdatering

Laerernes behov for kompetanseutvikling operasjonaliserer jeg forst gjennom & undersoke
leerernes opplevde behov for 4 holde seg faglig oppdatert 1 samfunnsfag. Jeg ensker & finne ut
1 hvilken grad lerernes grunnutdanning, antall studiepoeng i samfunnsfag og antall ar i skolen

pavirker lerernes opplevde behov.

2.1.1 Behov for faglig oppdatering etter leerernes grunnutdanning

Forholdet mellom larernes opplevde behov for faglig oppdatering og grunnutdanning,
underspkes med utgangspunkt 1 kategoriene allmennlarer og/eller universitetsutdannet laerer.
Vi vet fra at mange larere rapporterer et hoyt behov for & holde seg faglig oppdatert. Hagen,
Nyen og Falkenborg (2004) viser at 26 prosent av leererne 1 undersekelsen oppgir stort behov
for faglig oppdatering pa eget fagomrade (Hagen m.fl. 2004, s. 98). 52 prosent oppgir & ha
noe behov. Dette underbygges av Lcerevilkdrsmonitoren fra 2003, som viser at
undervisningspersonell 1 skolen rapporterer hoyt behov for nye kunnskaper og ferdigheter

(Nyen 2004, s. 76). Rapporten ’‘ad vere ungdomsskoleleerer i Norge’, basert pd TALIS

7



undersokelsen fra 2008, finner at det er lcerere med hoyest formelle utdanningskvalifikasjoner
deltar mest 1 faglig og yrkesmessig utvikling (Vibe, Aamodt og Carlsten 2009). Gjennom en
undersokelse fra TNS Gallup (2008) oppgir mange lcerere at det er mulig og veere en god
leerer uten & folge med pd forskning innen eget undervisningsfelt. Universitetsutdannede
leerere oppgir 1 sterre grad enn allmennlarere at egne erfaringer fra forskning er viktig. Pa
sporsmdl om de kan tenke seg 4 begynne en forskerutdannelse, stiller 35 prosent av leererne
med universitetsutdanning seg positive, mot 25 prosent av allmennlcererne. Jeg har 1 lys av

forskningen over formulert hypotese 1 slik:

H1: Leerernes utdanningsbakgrunn har innvirkning pda opplevd behov for a holde seg faglig
oppdatert i samfunnsfag.

2.1.2 Behov for faglig oppdatering etter laerernes antall studiepoeng i fagfordypningen

Det er grunn til & anta at leerernes opplevde behov for & holde seg faglig oppdatert, pavirkes
av antall studiepoeng i1 fagfordypningen. Hagen m.fl. (2004) finner at lektorer oppgir minst
behov for 4 ta formell videreutdanning sammenlignet med adjunkter og lcerere. Lektorer har
gjiennomfort heyere utdanning ved universitet eller hayskole, og vil i1 de fleste tilfeller ha en
hoy andel studiepoeng i fagfordypningen. Adjunkter vil ha mer fagfordypning enn larere.
Lektorer oppgir et starre behov — sett 1 forhold til de to andre gruppene, til & ta kortere kurs
(ibid, s. 40). Nér det kommer til hvem som i1 minst grad uttrykker behov for nye kunnskaper
og ferdigheter, er dette forst og fremst leerere. Det ser derfor ut til at studiepoeng i
fagfordypningen har en positiv sammenheng med behov for & holde seg faglig oppdatert. Jeg

har i lys av forskningsresultatene over formulert hypotese 2 slik:

H2: Leerere med hoy andel fagfordypning i samfunnsfag har storre opplevd behov for d holde
seg faglig oppdatert enn de med lav andel.

2.1.3 Behov for faglig oppdatering etter lzerernes antall ar i ungdomsskolen

Flere undersgkelser og rapporter har brukt alder som en forklaringsvariabel pa lerernes behov
for faglig oppdatering. Dette gjelder bade Lagerstrem (2000) i forhold til gjennomfering av
etterutdanning i samfunnsfag, og Vibe m.fl. (2009) 1 forhold til gjennomfering av etter- og
videreutdanning. Det er imidlertid mer interessant & undersgke laerernes realkompetanse 1

form av antall ar 1 ungdomsskolen. Dette kommer av at leerere med lang tid 1 skolen i de fleste
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tilfeller har gjennomfert lererutdanninger som ikke nedvendigvis er tilpasset dagens
leereplaner. Av den arsak kan det vere de uttrykker storre behov for faglig oppdatering enn
leerere som er relativt nyutdannet. Samtidig kan det vaere realkompetansen bidrar til en faglig

trygghet, som forer til et mindre behov faglig oppdatering. Jeg har formulert hypotese 3 slik:

H3: Det er sammenheng mellom leerernes antall ar i ungdomsskolen og opplevd behov for d

holde seg faglig oppdatert i samfunnsfag.

2.1.4 Behov for faglig oppdatering etter leerernes kjonn

Lagerstroms rapport (2000) tar bl.a. for seg hvor mange som har gjennomfert etterutdanning 1
form av kurs og seminarer i forbindelse med implementeringen av skolereformen L97. Det
sier noe om hvor mange som har gjennomfert kompetanseutvikling, men forteller ogsa noe
om hvem som opplever sterst behov. 17,1 prosent av lcererne pad ungdomstrinnet hadde 1
1999/2000 gjennomfort etterutdanning 1 samfunnsfag. Fordelt etter kjonn gjennomforte 14,7
prosent mannlige samfunnsfagleerere og 9,9 prosent kvinnelige samfunnsfagleerere. Jeg har i

lys av forskningen over formulert hypotese 4 slik:

H4: Menn opplever storre behov for a holde seg faglig oppdatert i samfunnsfag enn kvinner.

2.2 Leerernes kompetanse og faktiske gjennomfering av kompetanseutviklende tiltak

Kompetanseutvikling operasjonaliseres 1 neste omgang gjennom & undersoke lerernes
faktiske gjennomforing av etter- og videreutdanning i samfunnsfag. Larernes opplevde behov
for kompetanseutvikling trenger ikke nedvendigvis & vare synonymt med faktisk
gjennomforing. Det er ulike grader av behov, og en av hensiktene med studien er & undersoke
hvilken grad av behov som ferer frem til faktisk gjennomfering av samfunnsfaglig etter- og

videreutdanning.

2.2.1 Gjennomfering av kompetanseutvikling etter laerernes grunnutdanning

Rapporten ’a veere ungdomsskoleleerer i Norge’ (Vibe m.fl. 2009) viser hvordan
deltakermensteret 1 kompetanseutviklende virksomhet wvarierer 1 forhold til lcererens
utdanningsbakgrunn. I rapporten er lererne er delt inn i fire kategorier, hvorav tre er

interessante for meg: Hoyere grad/master, Cand.mag/bachelor og allmennlcerer. Vibe m.fl.



(2009) viser at det er liten variasjon mellom gruppene hva angér deltakelse i obligatorisk
kursvirksomhet, selv om lcerere med heyere grad/master deltar noe mer i dette enn leerere med
lavere grad/bachelor. Nar det kommer til antall kursdager i etterutdannende tiltak, utenom
obligatorisk virksomhet, deltar imidlertid bédde universitetsleerere med heyere grad/master, og
lavere grad/bachelor mer enn allmennlcerere. Jeg har i lys av forskningsresultatene over

formulert hypotese 5 slik:

HS: Leerernes utdanningsbakgrunn har innvirkning pad faktisk gjennomforing av etter- og

videreutdanning i samfunnsfag.

2.2.2 Gjennomfering av kompetanseutvikling etter laerernes antall studiepoeng i
fagfordypningen

Det er sammenheng mellom laerernes fagkompetanse i1 samfunnsfag og deltakelse i
etterutdanning (Lagerstrom 2000, s. 75). De fleste lcerere som gjennomforte faglig
oppdatering 1 form av kurs eller seminarer i 1999/2000, hadde 20 vekttall eller mer i
fagfordypningen. Dette gjaldt ncer 18 prosent av leererne. Omregnet til studiepoeng tilsvarer
det et arsstudium eller mer ved wuniversitet, eller to fordypningsemner ved
allmennlcererutdanningen. Leerere med mellom 15 - 29 studiepoeng i fagfordypningen deltok
minst, mens de med mellom 30 - 59 deltok noe mer. Hagen m.fl. (2004) finner at
undervisningspersonell ansatt i stilling som lcerer bruker minst tid pa kurs, seminarer og
annen opplcering (ibid, s. 29). De som er ansatt i lektorstillinger bruker mest. Jeg har i lys av

forskningen over formulert hypotese 6 slik:

H6: Leerere med 60 studiepoeng eller mer i samfunnsfagfordypningen gjennomforer mest

etter- og videreutdanning i samfunnsfag.

2.2.3 Gjennomforing av kompetanseutvikling etter leerernes antall r i ungdomsskolen

I likhet med delkapittel 2.1.3, er den tidligere forskningen fokusert rundt laerernes
realkompetanse i1 form av alder, og ikke antall ar som larer 1 ungdomsskolen. Jeg velger som
nevnt & se pa laerernes tid 1 skolen som en indikator pa hvor lenge siden det er de fullforte
leererutdanningen, og om den faktiske gjennomferingen av etter- og videreutdanning kan

forklares gjennom laerernes antall ar som 1 ungdomsskolen. Jeg har formulert hypotese 7 slik:
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H7: Leerernes antall dr i ungdomsskolen har innvirkning pd faktisk gjennomforing av etter-

og videreutdanning i samfunnsfag.

2.2.4 Gjennomfering av kompetanseutvikling etter lzerernes kjonn

Vibe m.fl. (2009) rapporterer leereres deltakelse 1 faglig og yrkesmessig utvikling 1 Norge. Der
behandles kompetanseutvikling som kursdeltakelse, og kan vare bade kort etterutdanning og
lengre formell videreutdanning. Ettersom det er smé variasjoner i deltakelse eller ikke,
benytter de seg av gjennomsnittlig antall kursdager som mal. De viser at mannlige
ungdomsskolelerere deltar noe oftere enn kvinner i obligatorisk kursvirksomhet, men at
kvinner 1 noe storre grad enn menn har deltatt 1 frivillig kursvirksomhet (ibid, s. 66). Jeg har 1

lys av forskningen over formulert hypotese 8:

H8: Leerernes kjonn har innvirkning pd faktisk gjennomforing av etter- og videreutdanning i

samfunnsfag.

2.3 Laerernes kompetanse og viktigheten av fagressurser for faglig oppdatering
Kompetanseutvikling operasjonaliseres til slutt gjennom & underseke hvorvidt larerne

vurderer betydningen av fire faglige ressurser ulikt etter kompetansebakgrunn.

Myndighetenes satsningsomrider for faglig oppdatering og utvikling av leerernes kompetanse,
er fokusert rundt etter- og videreutdanningstiltak. Lerernes uformelle lering gjennom & folge
med pé forskning innen et fagfelt eller holde seg oppdatert pd samfunnsaktuelle spersmal og

diskusjoner, kan ogsa vere en mate a drive kompetanseutvikling pa.

Forskning viser imidlertid at mange lcerere mener de kan veere gode lcerere uten & folge med
pa forskning pa eget fagomride, eller uten & nyttiggjere seg resultater av pedagogisk
forskning (TNS Gallup 2008, s. 3). A holde seg faglig oppdatert innebcerer, som nevnt
innledningsvis 1 delkapitlet, ikke gjennomfering av etter- og/eller videreutdanning.
Samfunnsfaglig kompetanse pa mange mater er kompetanse til & diskutere ethvert
samfunnsaktuelt sporsmil. Eksempelvis stdr det 1 et av kompetansemdlene for
samfunnskunnskap etter 10. trinn at eleven skal kunne ’finne fram til og presentere aktuelle
samfunnssporsmadl, skilje mellom meiningar og fakta, formulere argument og drofte

sporsmdla.” (Udir.no). For &bidra til at eleven utvikler denne kompetansen gjennom
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samfunnsfagundervisning, ma lcereren sette seg inn i dagsaktuelle saker i eksempelvis
massemedier. Av den arsak er det interessant & se pa hvilke faglige ressurser lcererne ser pé
som viktige, og om synet varierer ut fra lcerernes grunnutdanning, samfunnsfaglige

studiepoeng og antall ar 1 ungdomsskolen.

TNS Gallup undersekelsen (2008) omhandler bl.a. lcerernes forhold til forskning, og viser at
de feerreste oppgir & benytte seg av populcervitenskapelige programmer pa TV nar de trenger
ny kunnskap. Likevel oppgir nesten alle at de ser pa slike programmer ofte eller noen ganger
(ibid, s. 8). I tillegg oppgir over halvparten at de leser artikler om vitenskap og teknikk i
aviser. Nesten like mange leser artikler om vitenskap og teknikk i tidsskrifter. Et fatall oppgir
at de besgker museer eller utstillinger nr de har behov for ny kunnskap. De fleste leter pa

internett eller sper kollegaer (ibid, s. 8).

Undersokelsen er basert pé leerere fra bdde grunnskolen og videregdende opplcering, selv om
andelen grunnskolelcerere som har deltatt 1 studiet utgjor nesten 80 prosent av utvalget. Jeg
har valgt & se pa hvordan leererne vurderer viktigheten av fire ulike faglige ressurser for &
holde seg faglig oppdatert i samfunnsfag. Jeg har valgt ut fagressursene: faglig nettverk, tv og
aviser, samfunnsvitenskapelige tidsskrift og organisasjoner og faglige diskusjoner med

kollegaer.

2.4 Oppsummering av hypotesene

Som jeg nevnte innledningsvis er det omtrent utelukkende Bengt. O Lagerstrem (2000; 2007)
som har gjennomfort forskning pa samfunnsfaglcerere og kompetanseutvikling. Det har fort til
at jeg fremstiller hypoteser basert pa undersokelser om generelle grupper lererne, og deres
kompetanse og kompetanseutvikling. Det er imidlertid stor sannsynlighet for at en andel
samfunnsfaglcerere inngér 1 de utvalgene som andre lcererundersokelser har tatt for seg.
Gjennom kapitlet har jeg utledet hypoteser om hva jeg kan forvente & finne gjennom den
empiriske undersgkelsen. Dette er tema for kapittel 4 og 5. Jeg gjengir her hypotesene 1 en

oppsummering:

H1: Leerernes utdanningsbakgrunn har innvirkning pda opplevd behov for a holde seg faglig
oppdatert i samfunnsfag.
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H2: Leerere med hoy andel fagfordypning i samfunnsfag har storre opplevd behov for d holde
seg faglig oppdatert enn de med lav andel.

H3: Det er sammenheng mellom leerernes antall ar i ungdomsskolen og opplevd behov for d

holde seg faglig oppdatert i samfunnsfag.

H4: Menn opplever storre behov for a holde seg faglig oppdatert i samfunnsfag enn kvinner.

HS: Leerernes utdanningsbakgrunn har innvirkning pad faktisk gjennomforing av etter- og

videreutdanning i samfunnsfag.

H6: Leerere med 60 studiepoeng eller mer i samfunnsfagfordypningen gjennomforer mest

etter- og videreutdanning i samfunnsfag.

H7: Leerernes antall dr i ungdomsskolen har innvirkning pd faktisk gjennomforing av etter-

og videreutdanning i samfunnsfag.

H8: Leerernes kjonn har innvirkning pd faktisk gjennomforing av etter- og videreutdanning i

samfunnsfag.
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3 Metode, materiale og operasjonalisering

Metode er det verktayet vi benytter oss av for & samle inn og bearbeide informasjon, og
kommer av det greske “methodos” som betyr & folge en bestemt vei mot et mal. Halvorsen

(2008) beskriver det pd folgende méte:

“"Metode er en systematisk mdte d undersoke virkeligheten pd. Vi onsker d gjore
oppdagelser i den menneskeskapte verden, og gjennom bruk av ulike metoder kan vi
forbedre og skjerpe var oppdagelsesevne slik at vi kan se drsakene bak hendelser,
meninger bak handlinger og samhandling og kollektive/sosiale-materielle strukturers

betydning for individer og gruppers meninger og handlinger”.

For & belyse den overnevnte problemstillingen har jeg utarbeidet en sperreundersgkelse rettet
mot samfunnsfagleerere ved samtlige ungdomsskoler 1 Trondheim kommune.
Sperreunderspkelsen ble utfert hesten 2010, og besto av sperreskjema med hovedsakelig
lukkede spersmél, men med mulighet til & gi utfyllende svar pd noen spersmal. For & se pa
enkeltsammenhenger mellom to variabler benytter jeg bivariate krysstabeller og
korrelasjonsmél, og for a illustrere de statistiske funnene trekker jeg frem lerernes egne

kommentarer fra sperreskjemaet.

3.1 Datainnsamlingen

Jeg besokte 14 av totalt 18 ungdomsskoler 1 Trondheim kommune. Mélsettingen 1 forkant av
underseokelsen var & inkludere samfunnsfaglerere fra alle skolene. Jeg fikk imidlertid ikke
tilgang ved fire av dem, begrunnet med at skolen opplevde en overbelastning av
leererstudenter i praksis, eller generelt travle hverdager. Hvordan dette pavirker oppgavens
validitet diskuteres nermere 1 kapitlet om utvalgsrepresentativitet. I forkant av besegkene
gjorde jeg avtaler med fagledere eller rektor, og fikk i de fleste tilfeller lov til & dele ut

undersokelsen ved fag- eller seksjonsmeter 1 person.

I forkant av studiet ble det forsekt redegjort for hvor mange informanter jeg potensielt kunne
oppna ved a kontakte radmannsstaben 1 kommunen. Det er imidlertid kun skolene som har

oversikt over hvor mange lcerere som til enhver tid underviser regelmessig 1 samfunnsfag, og
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hvilken kompetanse de innehar. Av den arsak er det vanskelig & estimere et konkret antall. 1
etterkant av datainnsamlingen satt jeg igjen med 80 ferdig utfylte sperreskjemaer, noe som
tilsier at utvalget er relativt lite. Totalt fikk jeg inn 84 ferdigutfylte sparreskjema, men fordi 4

var besvart av leererstudenter i praksis matte de forkastes.

3.1.1 Bruk av sperreundersekelse

Sperreskjema er godt egnet til & undersgke utbredelse av fenomener. Det gir svar pd hvor
mange 1 materialet som har spesielle kjennetegn, og om det er mye eller lite av et fenomen
(Johannessen m.fl. 2007, s. 221). Faste sporsmdl og svaralternativer innebarer en

standardisering, der vi undersegker likheter og variasjoner i hvordan informanter svarer.

"En sporreundersokelse er en systematisk metode for a samle inn data fra et utvalg
personer for a gi en statistisk beskrivelse av den populasjonen utvalget er hentet fra”.

(Ringdal 2009, s. 167).

Bruk av sperreskjema i datainnsamlingen kan skje bide indirekte eller direkte, etter hvilken
mate man velger 4 distribuere skjemaene pd. Det kan gjores via telefon eller ansikt til ansikt
der respondenten svarer muntlig pa spersmél. Alternativt kan post enquéte metoden benyttes,
da skjemaene blir distribuert og tilbakesendt via post. Jeg valgte en annerledes vei pa grunn
av mine erfaringer fra pilotundersegkelsen. Gjennom pilotundersokelsen ble 20 undersokelser
sendt til 5 utvalgte skoler, vedlagt 1a instruksjoner og henvisninger. Kun 7 kom tilbake
fullstendig utfylt. Egne erfaringer fra lareryrket tilsier at slike underseokelser ofte ikke
kommer frem til lcereren, og dersom de gjor det prioriteres ofte andre, viktige
arbeidsoppgaver forst. Det kan med andre ord ta sin tid for de kommer forskeren 1 retur.
Dessuten er det vanskelig 4 rette foresporslene til rette vedkommende ved skolene.
Skoleadministrasjoner jeg besgkte 1 Trondheim Kommune ga uttrykk for at de daglig far
henvendelser fra masterstudenter som ensker informasjon. Det kan ogsa hende lcererne er
borte ved sykdom eller permisjon, og det kan vcere at de verken har tid eller lyst. Lesningen
ble 4 sende ut foresporsler via e-post til ledelsen ved alle ungdomsskoler innenfor kommunen,
for sd 4 gjore avtaler om & komme personlig til et fagmete eller lignende. Skoler som ikke ga
tilbakemelding besgkte jeg uannonsert. Jeg distribuert sporreundersgkelsene med hjelp fra

fagleder for samfunnsfag for hver skole, og hentet de igjen en uke senere. I de tilfeller jeg fikk
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delta pa fagmeter og lignende, distribuerte jeg skjemaene, ga instruksjoner og forlot rommet

til de var ferdig utfylt.

3.1.2 Apne sporsmail i sperreundersekelsen

Apne sporsmél er spersmél som gir fortellende svar, hvilket innebarer at spersméilet som
regel ikke kan besvares med et enkelt ”’ja” eller nei”. Det er sarlig aktuelt & benytte apne
sporsmdl dersom fenomenet som skal undersokes er lite kjent, og det ikke eksisterer
tilstrekkelig kunnskap for & lage svarkategorier (Johannessen m.fl. 2007, s. 224). Apne
sporsmal bidrar til & gi forskeren tillegginformasjon utover de faste svaralternativene oppgitt
pa forhdnd. Som nevnt tidligere er det gjort en del forskning péd kompetanseutvikling blant
leerere. Det er derimot begrenset med forskning som tar for seg lerernes opplevde behov for,
og faktiske gjennomfering av kompetanseutvikling i samfunnsfag. For & peke pd trolige

arsaksforklaringer 1 spennet mellom larernes opplevde behov og faktiske gjennomfering av

kompetanseutvikling er 4pne speorsméil godt egnet.

Jeg valgte 4 inkludere to &pne speorsmél i sperreundersekelsen, hvorav ett er benyttet 1
analysen. Dette ble gjort ved at jeg utformet en tekstboks, med felgende oppfordring til
respondentene: “Dersom du ikke har gjennomfort etter- og/eller videreutdanning i
samfunnsfaglige emner, hva er drsaken? Vennligst svar utfyllende i det dpne feltet under”. Av
totalt 80 informanter ga 41 utfyllende arsaksforklaringer pa hvorfor de ikke hadde

gjennomfort etter- og videreutdanning i samfunnsfaglige emner.

3.1.3 Fordeler og ulemper ved sporreskjema

Utfordringene knyttet til bruk av sperreskjema som del av en forskningsstrategi er mange.
Respondentene kan bli ledet av skjemaet til & svare pa en bestemt mate, og respondenten kan
bli pavirket av spersmélenes rekkefolge. Dette er forsekt lost ved & dele opp undersegkelsen 1
to adskilte deler. Spersmalenes rekkefolge ble derfor neye vurdert, ogsa for & skape en
naturlig progresjon 1 sperreskjemaet. Del 1 omfatter lcerernes utdanningsbakgrunn og behov
for faglig oppdatering, samt vurdering av fagressurser. Del 2 handler om kompetanseutvikling

ved etter- og/eller videreutdanning og mulige hindringer for gjennomfoering.

Bortfall av respondenter er ikke uvanlig. Etter egen erfaring opplever mange lcerere en hektisk

hverdag der daglige plikter knyttet til undervisning, vurdering og dokumentering er
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forsteprioritet. Jeg skrev ingenting om at det var frivillig & svare. Bade fagledere og loererne
som dukket opp til seksjonsmeter jeg deltok pa var innledningsvis skeptisk til & bruke tid pa
“nok en undersokelse”. I de fleste tilfeller ble undersegkelsen positivt mottatt nar jeg forklarte
at spersmalene omhandlet lerernes behov for faglig oppdatering, og faktisk gjennomfering av

kompetanseutviklende tiltak.

En tredje utfordring er knyttet til riktigheten i respondentens svar. Det er ingen garanti for at
det respondentene oppfatter som korrekt & svare som lcerere, er de holdninger de faktisk
innehar. En mulig lesning for & avdekke slike avvik er & utfere dybdeintervjuer med lcererne,
eventuelt en poststudie der avvikene mellom de to undersokelsene kan avdekke 1 hvilken grad
respondentene har svart det de egentlig mener. Jeg har imidlertid valgt a benytte den tida og
de ressursene som er tilgjengelig til andre formél. I s mite er oppfelgingsundersegkelser pa
tilsvarende omrade noe som det kan forskes mer pa, noe jeg vil diskutere avslutningsvis i

oppgaven.

"Et generelt rdd er d tilpasse sporsmdlsformuleringene etter mdlgruppen og ikke
formulere sporsmdl som overvurderer mdlgruppens kunnskapsnivd ... et godt generelt
rad er d lage korte sporsmadl. Dette fremmer ofte klarhet, og det reduserer
intervjutiden. Lange sporsmdl kan veere vanskelig d oppfatte for respondenten’.

(Ringdal 2009, s. 181).

Ved utformingen av sperreskjema var jeg oppmerksom pa at lite konkrete svaralternativer og
unedig bruk av fremmedord kunne skape forvirring, og dessuten redusere underseokelsens
validitet. Uryddig struktur kan bidra til at respondentene opplever en "trotthetseffekt”. I verste

fall kan det resultere i at respondentene gér lei og gir opp.

3.2 Validitetsdiskusjon

Validitet defineres i samfunnsvitenskapelig forskning som gyldighet. Dersom noe méles pa en
valid mate, betyr det at vi méler det vi faktisk vil méle (Ringdal 2009, s. 86). Validitet kan
derfor sies & handle om maleinstrumenter og begrep. Pa den ene siden kan det veere rimelig
enkelt, eksempelvis méler jeg antall studiepoeng 1 samfunnsfagfordypningen ved at enhetene

fritt kan skrive inn antallet. P4 den andre er eksempelvis begrepsvaliditet ofte utfordrende.
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3.2.1 Begrepsvaliditet

Begrepsvaliditet handler om vi faktisk maler det teoretiske begrepet vi ensker 4 méle (Ringdal
2009, s. 87). I s& méte handler det om i hvilken grad det operasjonaliserte begrepet samsvarer
med det teoretiske begrepet vi ensker & studere. Operasjonalisering beskriver prosessen der vi
tar noe generelt og gjor det til noe konkret. Dersom begrepsvaliditeten er svak, er det en

sjanse for at vi undersgker noe annet enn det vi teoretisk sett er pd utkikk etter.

Det foreligger som nevnt ikke en enhetlig definisjon av begrepet kompetanseutvikling i
forskningen. Det har & gjore med at kompetanse kan vare bade formell og uformell. NOU nr.
25 (1997) konkluderer med at mange lerere har et uklart forhold til forskjellen pa etter- og
videreutdanning. Fokuset pd kompetanseutvikling har imidlertid gkt siden 1997, og trolig har
langt flere, spesielt prioriterte arbeidstakergrupper som larere, god forstaelse av begrepets
innhold. Likevel valgte jeg & avgrense kompetanseutvikling i sperreskjema til & omfatte
leerernes gjennomfering av samfunnsfaglig etter- og/eller videreutdanning. I tillegg valgte jeg
ut fire faglige ressurser laererne skulle vurdere betydningen av for a holde seg faglig oppdatert
1 samfunnsfag. For & gke oppgavens validitet har jeg valgt & benytte lerernes kommentarer 1

drefting av funnene 1 kapittel 4 og 5.

Begrepet kompetanseutvikling brukes ofte 1 forskning etter den sammenheng det passer seg i.
Eksempelvis kan kompetanseutviklende virksomhet i skolesammenheng veere kortvarige
deltakelse 1 kurs for faglig oppdatering, eking av formell kompetanse ved & avlegge eksamen

eller bruk av enkelt tilgjengelig kilder for & skaffe seg ny og relevant fagkunnskap.

En méte & oke begrepsvaliditeten paer 4 gjore flere operasjonaliseringer. Da ber
operasjonaliseringene veere konkrete, og det ber veere opptil flere ulike spersmal som maéler
samme fenomen. Jeg har operasjonalisert kompetanseutvikling gjennom tre spersmal: 1)
Laerernes opplevde behov for faglig oppdatering, 2) Larernes faktiske gjennomforing av
etter- og videreutdanning, og 3) Lerernes vurdering av faglige ressurser.
Operasjonaliseringen av kompetanseutviklingsbegrepet redegjores nermere for i delkapitlet

om operasjonalisering av avhengige variabler.

19



3.2.2 Utvalgsrepresentativitet

I kvantitative undersekelser trekkes ofte utvalg tilfeldig slik at man kan skal kunne gjore
statistiske generaliseringer, basert pa teorien om at utvalg skal kunne representere den
populasjonen det er trukket fra (Johannessen m.fl. 2007, s. 107). Det finnes flere tradisjonelle
metoder for a trekke et representativt utvalg. Bade sannsynlighetsutvalg, klyngeutvelging og
tilfeldighetsutvelging er gode og vanlige metoder & benytte seg av. Det er imidlertid ofte
forskningsspersmalene og problemstillingen som bestemmer hvilken populasjon utvalget skal
trekkes fra og hvilken utvalgsmetode som passer best. Jeg bestemte pa forhand at jeg ville
undersgke en bestemt mélgruppe. Formdlet med undersgkelsen er ikke & si noe om et utvalg
samfunnsfaglerere, for sa trekke konklusjoner vedrerende populasjonen. Jeg onsket i1
utgangspunktet 4 f4 tak 1 s& mange som mulig. Av den &rsak kan det sies jeg har et
tilgjenglighetsutvalg. Det oppfordrer til en diskusjon om utvalgsrepresentativiteten, ettersom
materialet ikke omfatter alle samfunnsfaglerene pa ungdomstrinnet i trondheimskolen. Det
eksisterer ikke en oversikt over hvor mange samfunnsfaglaerere som til enhver tid underviser i
kommunen. Dette ble bekreftet av rddsmannsstaben 1 Trondheim kommune per telefon. Det
er skolene selv som til enhver tid har oversikt over dette, og ofte varierer det noe i forhold til

hvem som er ute 1 permisjon, kortvarig eller langvarig sykdom eller borte av andre arsaker.

En av skolene jeg ikke fikk tilgang til, er en sékalt mottaksskole. Det betyr at skolen tar imot
nyankomne minoritetsspraklige elever som bosetter seg innenfor skolens nedfallsomride.
Skolen har av den arsak et heoyt antall spréklerere og spesialpedagoger tilknyttet
oppleringsvirksomheten. Per telefon fikk jeg opplyst at skolen hadde et ordinert antall
samfunnsfaglerere. De resterende tre skolene jeg ikke har materiale fra, er vanlige 8 —
10.trinn skoler i Trondheim kommune, med mellom 200 — 400 elever. Det er derfor lite som
tyder pa at jeg ville funnet vesentlige forskjeller i samfunnsfaglaerernes kompetanse, opplevde
behov for, og faktiske gjennomfering av kompetanseutvikende tiltak pd skolene jeg ikke fikk

innpass ved.

Et aspekt ved kvantitativ analyse er som nevnt muligheten til & generalisere. Det handler om a
trekke et representativt utvalg som gjenspeiler egenskaper hos den aktuelle populasjonen. Det
er nettopp derfor det er viktig at utvalg er trukket tilfeldig. Min undersokelse baserer seg altsa
pa et tilgjengelighetsutvalg. Tall fra Stortingsmelding nr. 11 (2008-2009) Leereren Rollen og
utdanningen viser antall registrerte studenter ved lcererutdanningsinstitusjoner i Norge anno

2007 (St.meld. nr. 11 2008-2009, tabell 2.1). Der kommer det frem at Hogskolen 1 Ser-
20



Trondelag (HiST) er Norges tredje storste lcererutdanning, og hadde i 2007 689 registrerte
studenter. Allmennlcererutdanningen ved HiST er mindre enn Hogskolen 1 Oslo og Hagskolen
1 Bergen. Fra NTNU var det pa samme tidspunkt 624 registrerte lcererstudenter ved enten
praktisk-pedagogisk utdanning eller integrert lcererutdanning. Av universitetene er det bare
Universitetet 1 Oslo som hadde flere leererstudenter innrullert. Det er sannsynlig, ettersom vi
vet at enkelte tettsteder og bygder sliter med & rekruttere lcerere til arbeid 1 skolen, at
Trondheim, Oslo og Bergen enklere kan rekruttere fagkompetent arbeidskraft pd grunn av
utdanningsinstitusjonens beliggenhet. Det er av den arsak liten sannsynlighet for at materialet
mitt er representativt for populasjonen samfunnsfagleerere i Norge. Sett i forhold til utvalgets
storrelse, er det likevel sannsynlig at utvalget er representativt for den resterende delen av
samfunnsfagleererne i Trondheim kommune. I og med at utvalget ikke er tilfeldig trukket, blir
signifikanstestene ifolge Johannessen m.fl. (2007) utfort pa feil grunnlag. Jeg velger likevel &
se pa signifikansnivdet fordi det sier noe om styrken pd sammenheng gitt utvalgets storrelse.
Fordi det ikke finnes en samlet oversikt over hvor mange samfunnsfagleerere som er 1 arbeid
pa 8 — 10.trinn til enhver tid i kommunen, er det vanskelig & anta hvor stor andelen av
samfunnsfaglceerere i Trondheim faktisk er. P4 enkelte skoler var det 3 - 4 samfunnsfaglcerere

fordelt over tre trinn, mens det i andre tilfeller var 10 — 12 stk. Det vanligste var mellom 6 — 9.

3.3 Statistisk metode

For 4 ordne dataen jeg samlet inn og for & kunne kjore analyser, har jeg brukt PASW 19, en
ny versjon av velkjente Statistical Package for the Social Sciences (SPSS). Dette er et
omfattende statistisk datahindterings-og dataanalyseverktoy (Eikemo og Clausen 2007, s. 17).
Jeg gar ncermere inn pa prosessen med a omkode variabler og utvikle bivariate krysstabeller

der det blir aktuelt. Jeg vil likevel gi en kort introduksjon av analyseredskapene under.

I analysen vil jeg bruke bivariate krysstabeller, med en avhengig og en uavhengig variabel.
Her vil jeg se de avhengige variablene i forhold til hver av de fire uavhengige variablene. Det
innebcerer at jeg lager elleve tabeller, der jeg ser lerernes formal- og realkompetanse og kjonn
opp mot leerernes opplevde behov for, og faktisk gjennomfering av kompetanseutvikling 1

samfunnsfag, samt deres vurdering av fire faglige ressurser for & holde seg faglig oppdatert.

Jeg benytter s& korrelasjonstesting for & underseke grad av samvariasjon mellom to variabler.

Hensikten er 4 underseke i1 hvilken grad og hvorvidt jeg finner statistisk signifikante
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sammenhenger mellom to variabler. I tillegg fremstiller jeg de bivariate krysstabellene i

soylediagram for en enkel og oversiktelig fremstilling av resultatene.

3.3.1 Bivariate krysstabeller

Ved a bruke bivariate krysstabeller er det er mulig & studere hvordan to eller flere variabler
virker 1 forhold til hverandre. Kontinuerlige variabler er som oftest kun brukbare i1
krysstabeller dersom de forst kategoriseres. Det betyr at variablene mé& ha malenivd pé

nominal eller ordinalniva dersom det ikke skal bli en stor andel ruter i krysstabellene.

Ved hjelp av Kjikvadratet kan vi vurdere hvorvidt en sammenheng er signifikant eller ikke.
Jeg benytter Cramers V, som er et normert og symmetrisk mél pa statistisk sammenheng

mellom 0 og 1. Malet varierer fra 0, ved ingen sammenheng, til 1 ved perfekt sammenheng.

Hypotesetesting handler om hvorvidt nullhypotesen skal forkastes eller ikke. Det trengs derfor
et presist skille mellom hvilke utfall som er akseptable, og hvilke som vil lede til forkasting av
nullhypotesen (ibid, s. 239). Det er her signifikansnivd far betydning. Innen
samfunnsvitenskapelig forskning er det vanlig & benytte seg av signifikansniva pa 0,05 niva
(ibid, s. 239). Det er mulig a velge signifikansnivd ogsa pa 0,01 og 0,10 niva. I tilfeller der
utvalget er lite, er det vanskeligere & fa statistisk signifikante resultater. Jeg vil derfor benytte

meg av signifikansniva pa 0.10.

3.4 Operasjonalisering av variabler

Operasjonalisering innebarer at jeg gjor om mitt databehov til konkrete spersmal som kan
males. De fleste av mine variabler er pa kategoriniva, da nominale eller ordinale. To av de
uavhengige variablene er kontinuerlige. Ved kategorisering av variabler kan noe informasjon
gd tapt. Det er likevel en nedvendighet dersom tabellen skal fremstd oversiktelig. En videre

forklaring av operasjonaliseringsprosessen folger under.

Gjennom operasjonaliseringen fremstiller jeg kakediagram som viser hvilken kompetanse
samfunnsfaglererne pa ungdomstrinnet i Trondheim Kommune innehar. I beskrivelsen av de
operasjonaliserte variablene folger ogsd 1 dette kapitlet en figur 1 form av seyle eller

kakediagram, som viser hvordan respondentene fordeler seg pd den ene bestemte variabelen.
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Figurene viser hvilken kompetanse samfunnsfaglarerne i utvalget har, og er dermed med pa a

belyse forste del av problemstillingen.

3.4.1 Operasjonalisering av avhengig variabler

En variabel er en spesifikk egenskap eller et kjennetegn ved enhetene (Johannessen m.fl.
2007, s. 212). Det fenomen som skal forklares, effektvariablene, kalles avhengige eller
endogene variabler. Ved en undersgkelse av sammenhengen mellom variabler er fordelinger
pa den avhengige variabelen, avhengig av hvilke verdier enhetene har pa en eller flere
uavhengige variabler. Den avhengige variabelen (Y), kommer som regel etter den uavhengige
variabelen (X) i tid. I min studie er det leerernes behov for a holde seg faglig oppdatert, faktisk
gjiennomforing av kompetanseutvikling og de fire fagressursene som utgjer de avhengige

variablene.

Som nevnt tidligere har mange for meg operasjonalisert begrepet kompetanseutvikling pa
ulike mater. Hagen m.fl. (2004) operasjonaliserer det gjennom a male deltakelse i etter- og
videreutdanning. Et eksempel er spersmalet "Har du det siste aret deltatt i videreutdanning
som gir formell kompetanse? (ibid, s. 93). Samtidig har de spurt hvorvidt leererne ensker
faglig oppdatering pé eget fagomrdde. TNS Gallup (2008) méler kompetanseutvikling bl.a.
etter hvor ofte leererne bruker ulike kilder til & skaffe seg ny og relevant kunnskap pa et
emneomrade. Et eksempel er “"Hvor ofte pleier du a lese artikler om vitenskap og teknikk i
tidsskrift?” (ibid, s. 8). En operasjonalisering kan resultere i €én variabel, men det er ikke
uvanlig at det trengs mange variabler for a operasjonalisere et fenomen (Ringdal 2009, s.

212).

Jeg har valgt & operasjonalisere kompetanseutvikling 1 samfunnsfag gjennom tre spersmaél, 1

sd mite gjennom en kombinasjon av de overnevnte sporsmal.

Sporsmal 4, Hvilket behov har du for d holde deg faglig oppdatert i samfunnsfag?

Sporsmal 4b, Med tanke pd d holde deg faglig oppdatert: Hvor viktig er folgende ressurser
for deg?
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Sporsmal 5,Er du i ferd med d gjennomfore eller har du gjennomfort noen form for etter-

og/eller videreutdanning i samfunnsfag de siste 10 ar?

Gjennom spersmal 4 blir samfunnsfaglaererne spurt om hvilket behov de har for & holde seg
faglig oppdatert 1 samfunnsfag. Svaralternativene er skalerte verdier mellom 1 og 5, der 1
tilsier at behovet er fravaerende, og 5 at behovet er meget stort. Ingen respondenter ga uttrykk
for at de ikke har behov for a holde seg faglig oppdatert, og derfor er verdi 1 tatt bort fra den
bivariate fremstillingen. Betydningen av variabelens verdier klargjores for informantene pé

sporreskjemaet. Variabelen er pa ordinalnivi.

Spersmél 4b dreier seg om hvilke ressurser laererne anser som viktige for & holde seg faglig
oppdatert 1 samfunnsfag. Ogsa her er svaralternativene skalerte verdier mellom 1 og 5, med
lik betydning som over. Fagressursene jeg spurte om er folgende: faglig nettverk, tv og aviser,
samfunnsvitenskapelige tidsskrift og organisasjoner og faglige diskusjoner med kollegaer. Det
viste seg imidlertid at mange av respondentene fordelte seg pd verdiene 3,4 og 5. Jeg valgte
derfor & omkode variabelen til to verdier. Svaralternativene 1, 2 og 3 er kodet til noe viktig,
mens 4 og 5 er kodet til viktig. Jeg oppgir kun kategorien viktig i tabell 3.3. Den resterende
prosentandelen som ikke vises bestdr derfor av laerere som har vurdert ressursen mellom ikke

viktig og middels viktig. Dette gjor jeg ogsd 1 analysen 1 kapittel 4.3.

Spersmél 5 omhandler lerernes faktiske gjennomfering av etter- og/eller videreutdanning i
samfunnsfag de siste 10 ar. Variabelens verdier var ja og nei. Dersom larerne svarte ja, ble de
bedt om & utdype om tiltaket var etter- eller videreutdanning, pa hvilket fagomrade, antall

oppnadde studiepoeng eller opplaringens virksomhet. Variabelen er p4 nominalniva.
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3.4.1.1 Lzerernes opplevde behov for faglig oppdatering i samfunnsfag

Figur 3.1: Leaerernes opplevde behov for a holde seg faglig oppdatert i samfunnsfag (%)

H Lite behov EMiddels behov & Stort behov B Meget stort behov

Figur 3.1 viser at nesten halvparten av samfunnsfaglarene opplever et middels behov for a
holde seg faglig oppdatert i samfunnsfag. 40 prosent oppgir a ha et stort behov, mens 6.3 og

8.8 prosent opplever et lite og meget stort behov.
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3.4.1.2 Leerernes faktiske gjennomforing av etter- og videreutdanning i samfunnsfag

Figur 3.2: Fordeling pd avhengig variabel 2: Leerernes faktiske gjennomfering av etter- og

videreutdanning i samfunnsfag (%)

H Etterutdanning B Videreutdanning & Ikke gjennomfgrt

Figur 3.2 viser at flertallet av lererne verken er i1 ferd med & gjennomfore, eller har
gjennomfort etter- eller videreutdanning i samfunnsfag de siste 10 ar. Det er imidlertid
videreutdanning som er mest vanlig, da nesten ti prosent oppgir & ha gjennomfort

videreutdanning.
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3.4.1.3 Laerernes vurdering av ulike faglige ressurser som viktig for & holde seg faglig
oppdatert

Figur 3.3: Fordeling pa avhengig variabel 3: Laerernes vurdering av ulike faglige ressurser som viktig (%)

M Faglig nettverk M TV ogaviser ™ Samf.tids/org. M Fag.diskusjon

Figur 3.3 viser flest samfunnsfaglarere anser tv og aviser som viktig for & holde seg faglig
oppdatert i samfunnsfag. 12.5 prosent mener faglig nettverk er viktig. Det betyr at 87.5
prosent av utvalget oppgir at faglig nettverk er enten uten viktighet, eller av noe eller middels

viktighet.

3.4.2 Operasjonalisering av uavhengig variabler

Arsaksvariabler eller forklaringsvariabler regnes som uavhengige variabler. Dersom de ikke
pavirkes av andre variabler i modellen, betegnes de som eksogene. Nar det kommer til
operasjonaliseringen av lcerernes formal- og realkompetanse er dette gjort pa ulike mater.
Lagerstroms undersgkelser (2000; 2007) omhandler leerernes kompetanse etter alder og
studiepoeng 1 samfunnsfagfordypningen. Jeg har som nevnt valgt a se pa lerernes antall ar i
ungdomsskolen, 1 stedet for alder. Dette fordi lerernes alder ikke er en tydelig indikator pd
arbeidserfaring som larer. Hagen m.fl. (2004) og Vibe m.fl. (2009) ser pé alder. Sistnevnte
kategoriserer lerernes mengde studiepoeng etter om lareren er ansatt som lektor, adjunkt eller

lerer. Jeg har wvalgt & se pa larernes grunnutdanning, mengde studiepoeng i
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samfunnsfagfordypningen og antall ar i skolen. I tillegg tar jeg for meg om ulikheter i opplevd
behov for faglig oppdatering og faktisk gjennomfering av kompetanseutvikling i samfunnsfag
kan forklares gjennom larernes kjonn. Arsaken er at Lagerstrem (2000) finner at flere

mannlige samfunnsfaglerere deltok i mer etterutdanning enn sine kvinnelige kollegaer 1 1999.

3.4.2.1 Laerernes grunnutdanning

Leerernes grunnutdanning har jeg valgt a dele inn 1 fire kategorier, hvorav hovedkategoriene
er hentet fra TNS Gallup undersgkelsen (2008). Spersmélet lyder som folger ”Fra hvilken
utdanningsinstitusjon har du fordypning i samfunnsfag?”’. Gjennom instruksene (vedlegg 1)
gjor jeg det klart at spersmalet omhandler lerernes grunnutdanning i samfunnsfag. Jeg har

ikke inkludert forskolelcerere som kategori.

Kategoriene er allmennlcerer, universitetsutdannet lcerer, lcerer fra allmennlererutdanningen
med faglig fordypning fra universitet, og lcerer uten formell utdanning. Da ingen 1 utvalget er
uten formell utdanning, er denne kategorien tatt bort forelopig. Det er viktig & pdpeke at
allmennlarere som oppgir 4 ha gjennomfert etter- eller videreutdanning, har vert 1 arbeid en
periode for de gjennomferte samfunnsfaglig kompetanseutvikling. Allmennlarernes formelle

tilleggsutdanning ved universitet er dermed ikke som videreutdanning & regne.

Figur 3.4: Fordeling pa uavhengig variabel 1: Leererne etter samfunnsfaglig grunnutdanning (%)

H Allmennlcerer M Universitetsutdannet lcerer E Allmenn- og universitetsutdannet lzerer

N =280
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Figur 3.4 viser at de fleste samfunnsfagleererne pa ungdomstrinnet har grunnutdannelse og
samfunnsfagfordypning fra universitet, ikke ulikt det Lagerstrom finner (2000, s. 21). Nest
flest kommer fra allmennlarerutdanningen, mens et fatall pa 10 prosent har gjennomfoert bade

allmennlarerutdanning og fagfordypning ved universitet.

3.4.2.2 Lzerernes antall studiepoeng i samfunnsfag

I neste omgang ser jeg ncermere pa lcerernes samfunnsfaglige fordypning i form av
studiepoeng. Spersmadlet ble formulert slik “Hvor mye vekttall/studiepoeng har du i
samfunnsfagfordypningen?”. Jeg hentet spersmalet fra Lagerstrom (2000; 2007). Her ble de
instruert om a stryke over enten vekttall eller studiepoeng 1 forhold til hvilke beregningsmal
de var kjent med. Variabelen er i1 utgangspunktet kontinuerlig, men blir omkodet til
ordinalniva. Dersom jeg hadde beholdt den kontinuerlig, ville rutene 1 analysen min blitt sa
mange at tabellen blir uleselig. Jeg har kategorisert lerernes mengde studiepoeng i fem

grupper: ingen studiepoeng, 1 — 29 st.p, 30 — 59 st.p, 60 — 119 st.p og 120 st.p eller mer.

Figur 3.5: Fordeling pa uavhengig variabel 2: Leererne etter studiepoeng i samfunnsfag (%)

Hingenstp M1-29stp ®30-59stp MW60-119 ®120st.peller mer
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Figur 2 viser at mange laerere har en god del studiepoeng (60 — 119 stp.) 1
samfunnsfagfordypningen. Gjennomsnittlig har utvalget 86,3 studiepoeng i samfunnsfag.10

prosent av lererne oppgir at de ikke har samfunnsfaglig fordypning.

3.4.2.3 Leerernes antall ir i ungdomsskolen

Den tredje uavhengige variabelen jeg tar for meg er lcerernes antall ar 1 ungdomsskolen. Her
lyder spersmalet slik: “Antall ar som lcerer i ungdomsskolen?”. Variabelen er kontinuerlig,
og ma kategoriseres dersom jeg kan nytte den i en bivariat krysstabell. Kategoriene jeg har

valgt & benytte er 0 — 10 ar, 11 — 20 ar, 21 — 30 ar og 31 ar eller mer.

Figur 3.6: Fordeling pa uavhengig variable 3: Leererne etter antall 4r i ungdomsskolen (%)

HMQ0-10ar M11-20ar ®21-30ar M31arellermer

Figur 3.5 viser at de fleste leererne som underviser i samfunnsfag i1 Trondheim kommune har
veert 1 ungdomsskolen mellom 0 — 10 &r. Dette gjelder for over halvparten. En fjerdedel har 11
— 20 éars yrkeserfaring fra ungdomsskolen, men den siste fjerdedelen har mer enn 21 &r bak

seg som lcerer 1 ungdomsskolen.

30



3.4.2.4 Lzerernes kjonn
Som nevnt ser jeg pé lerernes kjonn fordi tidligere forskning (Lagerstram 2000) viser at flere

menn enn kvinner har gjennomfert samfunnsfaglig etterutdanning.

Figur 3.7: Fordeling pa uavhengig variable 4: Leererne etter kjonn (%)

B Mann BEKvinne

Figur 3.6 viser at det er flere mannlige samfunnsfaglarere pa ungdomstrinnet i Trondheim

Kommune enn det er kvinnelige.
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4 Lerernes opplevde behov for, og faktiske gjennomfering av
kompetanseutviklende tiltak i samfunnsfag

4.1 Lzerernes opplevde behov for faglig oppdatering i samfunnsfag

Problemstillingen jeg soker & belyse omhandler samfunnsfaglerernes formal- og
realkompetanse, og hvilke sammenhenger som finnes mellom lerernes kompetanse og
kompetanseutvikling. I dette kapitlet tar jeg utgangspunkt i hypotesene utledet i kapittel 2, og
ser pa sammenhengen mellom lerernes grunnutdanning, mengde studiepoeng i
samfunnsfagfordypningen og antall ar 1 ungdomsskolen i forhold til leerernes opplevde behov
for- og faktiske gjennomfering av kompetanseutvikling. I tillegg ser jeg pa om det er ulikheter
etter kjonn. Forholdet mellom variablene fremstilles i bivariate krysstabeller og i form av
soylediagram. Sperreskjemaet innholder to d&pne kommentarfelt. Jeg benytter kommentarene
til & illustrere sammenhenger for bedre a forstd tendensene i1 det statistiske materiale. Jeg sléar
som nevnt ikke fast kategoriske kausalforhold, men drefter mulige arsaksforklaringer dpent
med bakgrunn 1 lerernes kommentarer. [ sperreundersekelsen besvarer samfunnsfaglererne
folgende spersmél: “Hvilket behov har du for da holde deg faglig oppdatert i samfunnsfag?”.
Svaralternativene er skalert mellom 1 — 5, der 1 tilsier at det opplevde behov er fravarende,

og 5 tilsier at det opplevde behov er meget stort.

4.1.1 Laerernes opplevde behov for faglig oppdatering etter grunnutdanning

Hypotese 1 hevder at leerernes grunnutdanning har innvirkning pé larernes opplevde behov
for a holde seg faglig oppdatert i samfunnsfag. Tabell 4.1 fremstiller den prosentvise
fordelingen av larernes opplevde behov etter ulik type grunnutdanning. Figur 4.1 viser
samme fordeling grafisk. Da ingen larere ga uttrykk for at behovet for & holde seg faglig

oppdatert var fraveerende, viser tabell og figur 4.1 kun verdiene 2 — 5.
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Tabell 4.1: Opplevd behov for & holde seg faglig oppdatert etter grunnutdanning (%)

Allmennlcerer | Universitetsutdannet | Allmenn- og | Total
loerer universitetsutdannet
leerer

Lite behov 8.3 6.3 0 6.2
Middels 37.5 45.8 62.5 45
behov

Stort behov 45.8 37.5 37.5 40
Meget  stort | 8.3 10.4 0 8.8
behov

N= 24 48 8 80

Kjikvadratverdien = 2.667 og Asymp. Sig = 0.849.

Figur 4.1: Opplevd behov for 4 holde seg faglig oppdatert etter grunnutdanning (%)

M Litt behov

B Middels behov

& Stort behov

B Meget stort behov

Allmennlcerer

Universitetsutdannet laerer

Allmenn- og

universitetsutdannet leerer
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Tabell og figur 4.1 antyder en svak sammenheng mellom laerernes grunnutdanning og opplevd
behov for & holde seg faglig oppdatert. Signifikansnivéaet er 0.849, og langt fra signifikant.
Det er likevel noen interessante sammenhenger. For eksempel er det tydelig at allmennlaerere
med universitetsutdanning 1 tillegg, som trolig utgjer en gruppe med mye faglig kompetanse, 1
storst grad opplever et middels behov for & holde faglig oppdatert 1 samfunnsfag. Samtidig gir
allmennlarere 1 storst grad gir uttrykk for & oppleve et stort behov. Det syntes altsd & vere en
tendens til at allmennlarere, som trolig har minst samfunnsfaglig fordypning, opplever storst

behov for faglig kompetanseheving.

Laerere med bakgrunn fra allmennlarerutdanningen kan velge 4 gjennomfere enten ett eller to
fordypningsemner 1 samfunnsfag, begge pd 30 studiepoeng. Det er 1 utgangspunktet
tilstrekkelig med ett samfunnsfaglig fordypningsemne for a bli ansatt som samfunnsfaglerer
pa ungdomstrinnet. Mangel pé@ spesialiserende samfunnsvitenskapelig fordypning i
grunnutdanningen, kan bidra til & forklare hvorfor flest leerere med allmennlarerutdanning
opplever et stort behov for samfunnsfaglig kompetanseoppdatering. Universitetsutdannede
leerere — sammenlignet med de resterende gruppene, opplever i1 storst grad et meget stort
behov for & holde seg faglig oppdatert 1 samfunnsfag. Utdanningslepet pa universitet er ulikt
allmennlarerutdanningen ved at det i storre grad fokuseres pd en spesialiserende faglig
tilnerming til mindre fagfelt. Eksempelvis kan universitetsutdannede samfunnsfaglerere ha
samfunnsfaglig fordypning 1 eksempelvis sosiologi, statsvitenskap eller historie. En mulig
forklaring pa at mange universitetsutdannede larere oppleverl) et stort og 2) et meget stort
behov for faglig oppdatering i samfunnsfag, kan vare at de har spesialiserende fagfordypning

1 kun ett av emnene skolefaget samfunnsfaget utgér fra. En universitetsutdannet laerer skriver:

"Kunne tenke meg d ta noen studiepoeng slik at jeg far grunnfag i geografi. Vanskelig

d utforme lokale lceringsmal i dette faget”.

Allmennlearere har i1 de fleste tilfeller flere undervisningsfag enn universitetslaerere, grunnet
allmennlarerutdanningens kvalifisering til undervisningskompetanse 1 flere fag 1 hele
grunnopplaeringen. Enkelte emner medferer en sterre arbeidsbelastning 1 form av
dokumentering og vurdering enn andre. Samfunnsfag oppfattes i mange tilfeller som et
muntlig fag, der vurdering og tilbakemeldingsformene kan gjennomferes ansikt til ansikt. I

fag som eksempelvis norsk, engelsk og andre sprédkfag kan vurderingsarbeidet vare
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tidkrevende og omfattende. To samfunnsfaglerere med bakgrunn fra allmennlarerutdanning,

som 1 tillegg til samfunnsfag underviser i flere fag, gir uttrykk for dette:

“"Har 10 vekttall i samfunnsfag, men onsker mer. Sa langt er det for mye for- og

etterarbeid i andre fag, spesielt norsk”.

“Jeg har tre andre undervisningsfag. Tror det har noe a gjore med at jeg ikke orker

tanken pd noe i tillegg til jobben”.

Sitatene over tyder pa at arbeidsbelastningen i norskfaget er sa stor at leererne har nedprioritert
kompetanseutvikling 1 samfunnsfag, selv om laereren oppgir et onske om mer kompetanse.
For- og etterarbeid i norsk er knyttet til retting og veiledning av omfattende skrive- og
lesearbeid, og er trolig ofte mer tidkrevende enn samfunnsfag. Dessuten vektlegges det at
elevene skal tilegne seg ferdigheter 1 grunnleggende skrive- og leseferdigheter gjennom
grunnlaringen, slik det er beskrevet 1 formélet med oppleringen 1 grunnskolen (Udir.no).
Dette gjenspeiles ogsa i fag- og timeinndelingen pa ungdomstrinnet, der norskfaget er viet om

lag 150 timer mer undervisning enn samfunnsfag.

Resultatene er ikke entydige. 45.8 prosent av universitetslererne opplever et middels behov
for faglig oppdatering i samfunnsfag. Universitetsutdannede lerere vil 1 de fleste tilfeller ha
minimum 60 studiepoeng i samfunnsfagfordypningen, da dette over en lengre periode har
vert et inntakskrav til praktisk-pedagogisk utdanning. Figur 3.5 1 kapittel 3 viser at 67.6
prosent av informantene har 60 studiepoeng eller mer samfunnsfaglig fordypning. En stor
mengde samfunnstfaglig fordypning kan bidra til at laereren opplever faglig trygghet, og at det
opplevde behovet for & oppdatere seg faglig er lite. Dette kan forklare hvorfor en andel
universitetslaerere opplever et middels og lite behov for faglig oppdatering i samfunnsfag. En

universitetsutdannet samfunnsfaglerer utdyper:

“Jeg har full kompetanse i samfunnsfag, far ikke tatt mer, og fdar ikke noe ekstra for
det”.

Lonnssystemet 1 skolen er kompetansebasert. Det vil si at lennen bestemmes gjennom
leererens mengde faglige kvalifikasjoner. Trolig har lareren som er sitert over mye

samfunnsfaglig kompetanse, tilsvarende lektornivd som gir maksimalt lennsutbytte.
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Respondentens utsagn antyder at ekonomiske fordeler er viktigere enn faglig oppdatering. I
tillegg ser det ut til at lereren oppfatter formell videreutdanning som eneste mate & holde seg

faglig oppdatert pa.

Opplevelsen av faglig trygghet gjennom formell fagkompetanse og realkompetanse gjelder
trolig ikke kun de universitetsutdannede larerne. Tabell 4.1 viser at 62.5 av allmennlerere
med bakgrunn fra heyskole og universitet opplever et middels behov for & holde seg faglig
oppdatert 1 samfunnsfag. En mulig forklaring er at leererne har samfunnsfaglig fordypning fra
begge utdanningsinstitusjoner, og opplever & inneha en bred samfunnsfaglig
kompetanseplattform. Tilfeller der larerne med grunnutdanning og samfunnsfaglig
fordypning fra allmennlererutdanningen, velger & utvide fagkompetansen ved & ta mer
samfunnsfaglig fordypning ved universitet, kan tyde pd stor interesse for faget. Det er
imidlertid naturlig at samfunnsfaglerere pa ungdomstrinnet, med bakgrunn fra
allmennlarerutdanning, ogsd underviser 1 flere fag. Det kan veare at andre fag, der
fagkompetansen er mindre eller behovet oppleves sterre, blir prioritert med tanke pa
oppdatering av faglig kompetanse. En samfunnsfaglerer med bakgrunn fra bade
allmennlererutdanning og universitet gir uttrykk for at det samfunnsfaglige

kompetansegrunnlaget er tilstrekkelig:

"Har tatt videreutdanning i andre, prioriterte fag. Har ikke noe godt samfunnsfaglig

tilbud a ta tak i, og har nok kompetanse i samfunnsfag”.

Sitatet over tyder pa at samfunnsfag blir bortprioritert fordi lereren opplever & ha nok
samfunnsfaglig fordypning. Samtidig henvises det til prioriterte emner. Sannsynligvis er det
fagemnene som inngar i myndighetenes kompetanseutviklingsstrategi det henvises til. Det er
ogsa et interessant aspekt at det pekes pa manglende tilbud, i alle fall tilbud som ansees gode
nok. Ogsa dette har muligens sammenheng med at skolenes kompetanseutviklingsstrategier
for perioden 2009 — 2012 er fokusert rundt sprak- og realfag, i trad med bestemmelsene i

strategien 'Kompetanse for kvalitet’ (2009).
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4.1.2 Lerernes opplevde behov for faglig oppdatering etter antall studiepoeng i
samfunnsfag

Hypotese 2 hevder at lerere med heoy andel fagfordypning i samfunnsfag opplever storre
behov for faglig oppdatering i samfunnsfag enn de med lav andel. Tabell 4.2 fremstiller den
prosentvise fordelingen av larernes opplevde behov etter ulikt antall samfunnsfaglige
studiepoeng. Figur 4.2 viser samme fordeling grafisk. Larernes antall studiepoeng er i
utgangspunktet en kontinuerlig variabel. Den er omkodet 1 fem kategorier for & kunne

fremstilles oversiktelig 1 en bivariat krysstabell.

Tabell 4.2: Opplevd behov for & holde seg faglig oppdatert etter antall studiepoeng (%)

Ingenstp | 1-29 30-59 60—-119 | 120 st.p | Total
eller mer

Lite 12.5 0 6.7 2.9 10.5 6.2
behov

Middels 50 0 60 37.1 52.6 45
behov

Stort 37.5 66.7 26.7 51.4 26.3 40
behov

Meget 0 333 6.7 8.6 10.5 8.8
stort

behov

N= 8 3 15 35 19 80

Kjikvadratverdien = 10.924 og Asymp. Sig = 0.535.
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Figur 4.2: Opplevd behov for i holde seg faglig oppdatert etter antall studiepoeng (%)

H|ite behov ®Middels behov & Stort behov M Meget stort behov

66,7

Ingen 1-29stp 30-59st.p 60 -119 st.p 120 st.p eller mer
studiepoeng

Tabell og figur 4.2 antyder en svak sammenheng mellom samfunnsfaglerernes antall
studiepoeng 1 samfunnsfag og opplevd behov for a4 holde seg faglig oppdatert.
Signifikansnivaet er 0.535 og et stykke fra signifikant. Men det er likevel noen interessante
sammenhenger. Larere uten samfunnsfaglige studiepoeng opplever i sterst grad et lite behov
for & holde seg faglig oppdatert 1 samfunnsfag. I gruppen lererne som trolig har sterst behov
for mer formell kompetanse i samfunnsfag, er det 12.5 prosent som uttrykker at lite opplevd
behov. Det er heller ingen som opplever et meget stort behov. Larerne som har et lavt antall
studiepoeng i samfunnsfag, mellom 1 — 29, virker derimot 1 sterst grad & oppleve 1) et stort og
2) meget stort behov. Det kommer tydelig frem av tabell og figur 4.2 at opplevd behov for
faglig oppdatering 1 samfunnsfag har sammenheng med hvorvidt lereren har formell

samfunnsfaglig utdanning eller ikke.

Det er trolig en sammenheng mellom lerernes studiepoeng i samfunnsfag og lav interesse for
kompetanseutvikling 1 samfunnsfaget. En mulig arsak til at 12.5 prosent av larerne uten

studiepoeng i1 samfunnsfag opplever lite behov for faglig oppdatering i samfunnsfag, kan vere
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en kombinasjon av at faget oppfattes som enkelt & undervise i, og at laerernes interesse for

faget er liten. To samfunnsfaglerere uten studiepoeng i samfunnsfag skriver:

“Jeg Gjennomforer heller etterutdanning i andre fag. Lite interessante emner i

samfunnsfag”.

"Samfunnsfag er et enkel fag d undervise i. Trenger ikke mer utdanning for da gjore

det. Jeg kunne tenkt meg videreutdanning i matematikk”. (sic)

For allmennlarere er det i utgangspunktet ikke krav om samfunnsfaglig fordypning for a
undervise 1 samfunnsfag pa ungdomstrinnet. Det er overraskende at forskjellen 1 lerernes
opplevde behov for a holde seg faglig oppdatert i samfunnsfag, varierer s mye mellom laerere
med noe samfunnsfagfordypning, og laerer uten samfunnsfaglig fordypning. Det kan ha
sammenheng med at lererne med 1 — 29 studiepoeng er underveis med, eller har gjennomfort
videreutdanning i1 samfunnsfag, og at interessen for & gke den faglige kompetansen har okt
ettersom de har blitt tilsatt til undervisning i faget. En mulig forklaring er ogsa at leerere uten
fagfordypning ikke ensker eller opplever behov i det hele tatt, mens lerere med noe
samfunnsfagfordypning ensker 4 kompensere for liten formell fagfordypning. En

samfunnsfaglerer med 1 — 29 studiepoeng 1 samfunnsfag utdyper:

"Har ikke undervist sa mye i akkurat dette faget, men har liten tid til d orientere meg
om hvilke tilbud som fins. Har vert pd noen dagskurs fra forlag. Interessen er der,

men tilbudene fra skolen uteblir”.

Laereren uttrykker et enske om mer kompetanse 1 samfunnsfag, men opplever ikke a bli
tilbudt opplaring av arbeidsgiver. Dette kan ha sammenheng med at arbeidsgiver og skoleeier
1 perioden 2009 — 2012 prioriterer oppleringsvirksomhet for lerere 1 andre fag forst, 1 trdd
med retningslinjene uttrykt gjennom strategien 'Kompetanse for kvalitet’. Samtidig kan det

peke i retning av at etter- og videreutdanningstilbudet ved skolen er lite utbredt.

4.1.3 Leerernes opplevde behov for faglig oppdatering etter antall r i ungdomsskolen
Hypotese 3 hevder at det er sammenheng mellom lareres antall ar 1 ungdomsskolen, og

opplevd behov for & holde seg faglig oppdatert i samfunnsfag. Tabell 4.3 fremstiller den

40



prosentvise fordelingen av laerernes opplevde behov etter tid som lerer 1 ungdomsskolen.
Figur 4.3 viser samme fordeling grafisk. Lerernes tid som ansatt i undervisningsstilling 1
ungdomsskolen er i utgangspunktet en kontinuerlig variabel. Den er omkodet i fire kategorier

for a kunne fremstilles oversiktelig i en bivariat krysstabell.

Tabell 4.3: Opplevd behov for & holde seg faglig oppdatert etter antall dr i ungdomsskolen (%)

0—10é&r 11-20 21-30 31 éar eller | Total
mer

Lite behov | 9.5 0 0 20 6.2
Middels 429 40 53.8 60 45
behov

Stort behov | 40.5 45 38.5 20 40
Meget stort | 7.1 15 7.7 0 8.8
behov

N= 42 20 13 5 80

Kjikvadratverdien = 7.031 og Asymp. Sig = 0.634.
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Figur 4.3: Opplevd behov for 4 holde seg faglig oppdatert etter antall r i ungdomsskolen (%)

H|ite behov ®Middels behov & Stort behov M Meget stort behov

60

10 ar eller mindre 11-20ar 21-30ar 31 ar eller mer

Tabell og figur 4.3 antyder en svak sammenheng mellom samfunnsfaglerernes tid som ansatt
1 ungdomsskolen og opplevd behov for a holde seg faglig oppdatert. Signifikansnivaet er
0.634, og langt fra signifikant. Dette er likevel en tendens 1 det statistiske materiale verdt a
drefte. Det er vesentlig forskjell 1 lerernes opplevde behov for & holde seg faglig oppdatert
avhengig av tid som ansatt i ungdomsskolen. I gruppen larere med kortest tid i
ungdomsskolen, opplever 10 prosent lite behov for faglig oppdatering i samfunnsfag.
Halvparten sa mange med kortest tid opplever et lite behov for faglig oppdatering, sett 1
forhold til de med lengst ansatt tid. Laerere med lengst erfaring 1 stillingen opplever 1 storst
grad et lite og middels behov for & holde seg faglig oppdatert i samfunnsfag. Dette gjelder
henholdsvis 20 og 60 prosent av gruppen. Ingen oppgir & ha meget stort behov. Samtidig
opplever ingen laerere 1 gruppene med 11- 20 og 21 — 30 ars tid som ansatt 1 ungdomsskolen et
lite behov. Henholdsvis 15 og 7.5 prosent av lererne med de sistenevnte gruppene uttrykker
et meget stort behov for & holde seg faglig oppdatert i samfunnsfag. Det ser derfor ut til at det
opplevde behovet for & holde seg faglig oppdatert 1 samfunnsfag kan sies a vare minst i

starten, for s 4 gke igjen 1 slutten av lererkarrieren.
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En mulig arsak til at en andel samfunnsfaglerere med kortvarig erfaring i ungdomsskolen
opplever et lite behov for a holde seg faglig oppdatert, kan vere den korte tiden som er
passert siden grunnutdanningen og/eller samfunnsfagfordypningen ble gjennomfort. Ettersom
kategorien tar for seg lerere med 0 — 10 &r i ungdomsskolen, er det sannsynlig at flere 1
gruppen er nyutdannede. Larernes faglige kunnskap kan hevdes a sitte friskt i minne, og
mange kan ha en forestilling om at fagfeltet ikke har utviklet ny forskning som de ikke har
innsikt 1 gjennom nylig gjennomfert lererutdanning eller fagstudier. Flere samfunnsfaglerere

med 10 ar eller mindre i ungdomsskolen utdyper:

“Kort tid siden studiene var ferdig. Orker ikke mer utdanning enda”.

“Faler ikke noe stort behov for videreutdanning forelopig, og det har dessuten ikke

skjedd noe revolusjonerende jeg ma ha med meg”.

“lkke lenge siden jeg var ferdigutdannet lIcerer. Vanskelig d fa mulighet til

etter/videreutdanning i skolen for nyutdannede”.

Det antydes at kompetanseutviklingstilbudene fra skolens side kan vare begrenset for
samfunnsfaglarere, serskilt de med nyere utdanning. For lerere med 31 ars ansatt tid
eller mer i skolen er det derimot lang tid siden utdanningen ble fullfert. Det ser likevel
ut til at lererne med lang undervisningserfaring stotter seg pa realkompetanse 1 form
av yrkeserfaring heller enn formell etter- eller videreutdanning. To laerere med 31 érs

ansatt tid eller mer som ungdomsskolelarere skriver:

"Samfunnsfag er samfunnsfag. Leerebokene blir oppdatert, men innholdet er stort sett

det samme”.

“Jeg er interessert i faget, har veert det lenge, og klarer a holde meg oppdatert pa

egenhdnd”.

Den forste kommentaren antyder at lererbokene fornyes, men at de stort sett innholder
samme budskap, en uttalelse som kritisk kan tolkes en forenkling av virkeligheten. Den andre
kommentaren kan betraktes som legitimering av manglende deltakelse 1 etter- og

videreutdanning gjennom & vise til personlig interesse for faget, og pastatt evne til a holde seg
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individuelt faglig oppdatert. Figur 4.11 viser at 40 prosent av leererne med 31 ars tid eller mer
1 ungdomsskolen anser tv og aviser som viktige ressurser til & holde seg faglig oppdatert.
Ingen vurderer samfunnsvitenskapelig tidsskrift og organisasjoner som viktig. Da det gis
uttrykk for at oppdateringen skjer pa egenhand, utelukker det deltakelse i faglig nettverk og
faglig diskusjon med kollegaer. Det kan ikke utelukkes at leereren referer til andre kilder som

undersokelsen ikke etterspeor.

4.1.4 Larernes opplevde behov for faglig oppdatering etter kjoenn

Hypotese 4 hevder at det er ssmmenheng mellom leerernes kjonn og opplevd behov for faglig
oppdatering i1 samfunnsfag. Tabell 4.4 fremstiller den prosentvise fordelingen av larernes
opplevde behov etter kjonn. Figur 4.4 viser samme fordeling grafisk. Larerne er naturlig

inndelt i to gjensidig utelukkende kategorier.

Tabell 4.4: Opplevd behov for & holde seg faglig oppdatert etter kjenn (%)

Kvinne Mann Total
Lite behov 4.4 8.6 6.2
Middels behov 46.7 429 45
Stort behov 40 40 40
Meget stort behov | 8,9 8,6 8,8
N= 46 34 80

Kjikvadratverdien = 0.602 og Asymp.Sig = 0.896.
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Figur 4.4: Opplevd behov for i holde seg faglig oppdatert etter kjenn (%)

H Lite behov EMiddels behov & Stort behov B Meget stort behov

Kvinne Mann

Tabell og figur 4.4 antyder en meget svak sammenheng mellom larernes kjonn og opplevde
behov for & holde seg faglig oppdatert. Signifikansnivéet er 0.896, og langt fra signifikant. 4.4
prosent av de kvinnelige samfunnsfaglererne opplever et lite behov for a holde seg faglig
oppdatert, mot 8.6 prosent av de mannlige. Det motsatte viser seg nar det gjelder de som
oppgir et middels stort behov for & holde seg faglig oppdatert i samfunnsfag. 46.7 prosent
kvinner opplever et middels behov, mot 42.9 prosent av menn. Sammenhengen er imidlertid
sd svak at tabell og figur 4.4 forst blir interessant ndr funn sees opp mot faktisk

gjennomforing av kompetanseutviklende tiltak i samfunnsfag.

4.2 Laerernes faktiske gjennomfering av kompetanseutvikling i samfunnsfag

I sperreundersgkelsen besvarer samfunnsfaglererne folgende sporsmal: "Er du i ferd med,
eller har du gjennomfort noen form for etter og/eller videreutdanning i samfunnsfag de siste
10 ar?”. Svaralternativene er enten ja eller nei, og er gjensidig utelukkende. Her vil jeg
undersgke larernes faktiske gjennomfering av kompetanseutvikling etter grunnutdanning,
antall samfunnsfaglige studiepoeng og antall ar i skolen. I tillegg vil jeg undersgke hvorvidt

leerernes kjonn har innvirkning.

45



4.2.1 Larernes faktiske gjennomfering av kompetanseutvikling etter grunnutdanning

Hypotese 5 hevder at lecerernes grunnutdanning har innvirkning pd laerernes faktiske
gjiennomforing av kompetanseutvikling i samfunnsfag. Tabell 4.5 fremstiller den prosentvise
fordelingen av lerernes faktiske gjennomfering etter ulik type grunnutdanning. Figur 4.5 viser

samme fordeling grafisk.

Tabell 4.5: Faktisk gjennomforing av etter- og videreutdanning etter grunnutdanning (%)

Allmennlcerer | Universitetsutdannet | Allmenn- og | Total
loerer universitetsutdannet
leerer
Etterutdanning | 4.2 2.1 12.5 5.0
Videreutdanning | 16.7 0 50 8.8
Ingen 79.2 97.9 37.5 86.3
N= 24 48 8 80

Kjikvadratverdien = 23.768 og Asymp. Sig = 0.000.

Figur 4.5: Faktisk gjennomfering av etter- og videreutdanning etter grunnutdanning (%)

H Etterutdanning M Videreutdanning Hingen

Allmennlcerer Universitetsutdannet laerer Allmenn- og
universitetsutdannet leerer
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Tabell og figur 4.5 antyder en sterk sammenheng mellom lerernes grunnutdanning og
faktiske gjennomfering av kompetanseutvikling i samfunnsfag. Signifikansnivéet er 0.000 og
signifikant pd 0.01 niva. Allmennlerere har i storre grad enn universitetslerere gjennomfort
kompetanseutviklende tiltak i form av bade etter- og videreutdanning. Det er allmennleerere
med samfunnsfagfordypning fra universitet som i sterst grad har gjennomfert formell
videreutdanning og etterutdanning 1 samfunnsfag. Det ser ut til at lerere med minst

samfunnsfaglig fordypning, gjennomferer mest formell videreutdanning.

Det er interessant at flere allmennlarere enn universitetsutdannede laerere har gjennomfort
formell videreutdanning og etterutdanning i1 samfunnsfag. Trolig oppfatter mange at det
samfunnsfaglige fordypningsgrunnlaget fra allmennlererutdanning er lite omfattende og
spesialiserende. Som oftest vil universitetsutdannede larere inneha en stor andel
spesialiserende fagfordypning i enten historie, geografi, samfunnskunnskap, statsvitenskap og
lignende. Allmennlarerne som har oppgitt at de har gjennomfoert formell videreutdanning, har
veert 1 arbeid en periode for videreutdanningen ble tatt. Allmennlarere med samfunnsfaglig
pabygging fra universitet har gétt rett fra allmennlarerutdanningen til universitet. 50 prosent
av  allmennlererne tar mer samfunnsfaglig fordypning rett etter fullfort
allmennlarerutdanning. Dette kan understotte en drsaksforklaring om at den samfunnsfaglige
fordypningen i for liten grad oppleves spesialiserende ved allmennlererutdanningen. Samtidig
er det slik at fagfordypningen pa universitet som oftest er spesialiserende innen ett fagfelt,
eksempelvis slik som eksempelvis historie eller geografi. Ettersom samfunnsfaget pa
ungdomstrinnet bestar av geografi, historie og samfunnskunnskap, er det vanlig at
universitetslaereren har fagfordypning i minst ett av fagfeltene. Det er derfor overraskende at
ingen universitetsutdannede samfunnsfaglerere har gjennomfert formell videreutdanning

tilpasset skolefaget samfunnsfag som bestér av historie, geografi og samfunnskunnskap.

4.2.2 Lezerernes faktiske gjennomfering av kompetanseutvikling etter antall studiepoeng
i samfunnsfag

Hypotese 6 hevder at lerere med 60 studiepoeng eller mer i samfunnsfag gjennomferer mer
kompetanseutvikling 1 samfunnsfag enn de med mindre studiepoeng. Tabell 4.6 fremstiller
den prosentvise gjennomferingen av kompetanseutviklende tiltak ulikt antall samfunnsfaglige

studiepoeng. Figur 4.6 viser samme fordeling grafisk. Larernes antall studiepoeng er i
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utgangspunktet en kontinuerlig variabel. Den er ogsa her omkodet i fem kategorier for &

kunne fremstilles oversiktelig i en bivariat krysstabell.

Tabell 4.6: Faktisk gjennomforing av etter- og videreutdanning etter antall studiepoeng i samfunnsfag

(%)
Ingen 1-29 30-59 60—119 | 120 st.p | Total
st.p eller mer
Etterutdanning | 12.5 0 0 8.6 0 5
Videreutdanning | 0 333 13.3 11.4 0 8.8
Ingen 87.5 66.7 86.7 80 100 86.2
N= 8 3 15 35 19 80

Kjikvadratverdien = 9.435 og Asymp. Sig = 0.307.

Figur 4.6: Faktisk gjennomfering av etter- og videreutdanning etter studiepoeng i samfunnsfag (%)

H Etterutdanning M Videreutdanning HIngen

86,7 86,3

1-295SP 30-59SP 60 - 119 SP

120 eller mer

Ingen
studiepoeng

Tabell og figur 4.6 antyder en svak sammenheng mellom lerernes grunnutdanning og faktiske
gjiennomforing av kompetanseutvikling 1 samfunnsfag. Signifikansnivaet er 0.307, og ikke
signifikant. Det er likevel enkelte sammenhenger som kan diskuteres. Laerernes faktiske

gjiennomforing av kompetanseutvikling i samfunnsfag faller ettersom antall studiepoeng i

48



samfunnsfagfordypningen gker, med unntak av lerere uten studiepoeng i samfunnsfag. Ingen
1 sistnevnte gruppe har gjennomfert formell kompetanseutvikling 1 samfunnsfag. For laererne
med 1 — 29 studiepoeng i samfunnsfag, har 33.3 prosent gjennomfort formell videreutdanning.
Kun 10 prosent av lererne med mest studiepoeng i samfunnsfag, 120 eller mer, har

gjennomfort formell videreutdanning i samfunnsfag.

Som jeg har vart inne pa tidligere er det sannsynlig at mangel pa studiepoeng i
samfunnsfagfordypningen reflekterer at leererne primert har undervisningskompetanse i andre
fag, eller har tatt pa seg samfunnsfagundervisning av gkonomiske arsaker. Det handler 1 sa
mate om & ha nok undervisningstimer per uke til a fylle 100 prosent ansettelsesstilling, ikke
nodvendigvis & ga til anskaffelse av mer fagkompetanse for & oke elevenes méloppnaelse 1
samfunnsfag. Dette kan vare tilfelle der skolen har manglende dekning av
samfunnsfaglarere, eller ved fravaer. Uten at jeg skal ga nermere inn pa det, er det vanlig ved
mange skoler at lereren har innflytelse over hvilke undervisningsfag de blir tildelt. En lerer
uten samfunnsfaglig fordypning, men fagkompetanse i RLE, engelsk, mat og helse og

kroppseving utdyper:

“"Har full kompetanse i andre fag. Ingen vits med etter- og videreutdanning i

samfunnsfag ndr det ikke gis fri eller lonn for dette”.

Det er tydelig at lererne med mest samfunnsfaglige studiepoeng, sett i forhold til andre leerere
med noe samfunnsfaglig fordypning, gjennomferer minst formell videreutdanning 1
samfunnsfag. Lerere med en liten andel fagfordypning, gjennomferer mest. Trolig er det slik
at de med mest samfunnsfaglig kompetanse, opplever & ha nok samfunnsfaglig fordypning,
mens lerere som har gjennomfert noe kompetanseutvikling i faget ser behovet for- og faktisk
gjennomforer mer. Tabell 4.2 understotter dette. Det kan ha sammenheng med lerere med 1 —
29 studiepoeng ikke er ansatt primert for & undervise i samfunnsfag, men blir satt til det ved
lengre permisjoner eller bortfall av faste lerere med tilstrekkelig kompetanse. Som nevnt
finner jeg 1 undersgkelsen at enkelte skoler kun har 3 fast ansatt samfunnsfaglaerere. Dersom
noen gar ut 1 eksempelvis fadselspermisjon eller ved sykdom kan det vare at lerere uten
formell kompetanse blir satt til & erstatte de over en periode. En samfunnsfaglaerer med 1 — 29

samfunnsfaglige studiepoeng utdyper:
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“Jeg ble nylig satt til d undervise i samfunnsfag pga. permisjon. Hvis jeg skal fortsette

d undervise i faget til neste ar kan det veere jeg tar mer vidreutdanning”. (sic)

Kommentaren over tyder 1 tillegg til at laereren har overtatt undervisningsansvaret i
samfunnsfag grunnet fravaer, og at leereren ser behovet for mer samfunnsfaglig kompetanse i
fall undervisningsstillingen blir permanent for hans eller hennes del. Tabell 4.2 viser at ingen
samfunnsfaglerere med 1 — 29 studiepoeng opplever lite behov eller middels behov for a
holde seg faglig oppdatert. Kommentaren bidrar av den arsak til & underbygge larernes

uttrykte behov for faglig oppdatert i samfunnsfag.

4.2.3 Lerernes faktiske gjennomfering av kompetanseutvikling etter antall ar i
ungdomsskolen

Hypotese 7 hevder at det er ssmmenheng mellom tid som ansatt i ungdomsskolen og laerernes
faktiske gjennomfering av kompetanseutvikling 1 samfunnsfag. Tabell 4.7 fremstiller den
prosentvise gjennomferingen av kompetanseutviklende tiltak relatert til antall &r som larer 1
ungdomsskolen. Figur 4.7 viser samme fordeling grafisk. Larernes tid i ungdomsskolen er 1
utgangspunktet en kontinuerlig variabel. Den er ogsd her omkodet i fire kategorier for & kunne

fremstilles oversiktelig i en bivariat krysstabell.

Tabell 4.7: Faktisk gjennomfering av etter- og videreutdanning etter antall ar som lzerer i ungdomsskolen

(%)

0-10é&r 11-20 21-30 31 ér eller | Total
mer
Etterutdanning | 4.8 0 7.7 0 5
Videreutdanning | 7.1 20 7.7 0 8.8
Ingen 88.1 80 84.6 100 86.2
N= 42 20 13 5 80

Kjikvadratverdien = 2.135 og Asymp. Sig = 0.907.
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Figur 4.7: Faktisk gjennomforing av etter- og videreutdanning etter antall 4r som lzerer i ungdomsskolen

(%)

H Etterutdanning ®Videreutdanning EIngen

100

10 ar eller mindre 11-20ar 21-30ar 31 ar eller mer

Tabell og figur 4.7 antyder en ganske svak sammenheng mellom larernes tid i
ungdomsskolen, og faktiske gjennomfering av kompetanseutvikling 1 samfunnsfag.
Signifikansnivaet er 0.907, og langt fra signifikant. Det er likevel tendenser i1 det statistiske
materiale jeg vil drofte. For eksempel er det tydelig at leerere med lengst tid som ansatte 1
ungdomsskolen ikke har gjennomfert kompetanseutviklende tiltak 1 samfunnsfag de siste 10
ar. 20 prosent av lererne med 11 — 20 &r har imidlertid gjennomfort formell videreutdanning 1

samfunnsfag.

Lerere med mest realkompetanse 1 form av lang tid som ansatt i skolen, har i minst grad
gjennomfort kompetanseutviklende tiltak 1 samfunnsfag. Flest samfunnsfaglarere som faktisk
gjiennomforer kompetanseutvikling har mellom 11 — 20 ar som laerer 1 skolen.

Det er en vesentlig forskjell pd gjennomfering av etter- og videreutdanning mellom gruppene
med lengst tid i ungdomsskolen. Over 15 prosent av lererne med 21 — 30 ars tid som ansatte
har giennomfert kompetanseutviklende virksomhet, mens ingen av de med lengst tid har gjort
tilsvarende. En mulig forklaring kan vare at et fatall lerere tar etter- og videreutdanning 1

starten av yrkeskarrieren, mens deltakelsen er storst midtveis 1 yrkeslivet, for den faller igjen
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mot slutten. Sannsynligvis har lerere med kort ansiennitet i1 skolen nylig gjennomfort
utdanningen, mens de med lang ansiennitet har vert lenge i skolen, og nermer seg slutten av

karrieren.

4.2.4 Larernes faktiske gjennomfering av kompetanseutvikling etter kjenn

Hypotese 8 hevder at det er sammenheng mellom kjenn og laerernes faktiske gjennomfoering
av kompetanseutvikling 1 samfunnsfag. Tabell 4.8 fremstiller den prosentvise
gjiennomferingen av kompetanseutviklende tiltak etter kjonn. Figur 4.8 viser samme fordeling

grafisk. Kategoriene er gjensidig utelukkende.

Tabell 4.8: Faktisk gjennomforing av etter- og videreutdanning etter kjenn (%)

Kvinne Mann Total
Etterutdanning 4.4 5.8 5
Videreutdanning 2.2 17.1 8.8
Ingen 93.4 77.1 86.2
N= 46 34 80

Kjikvadratverdien = 5.671 og Asymp. Sig = 0.059.
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Figur 4.8: Faktisk gjennomfering av etter- og videreutdanning etter kjonn (%)

B Etterutdanning M Videreutdanning ©Ingen

Kvinne Mann

Tabell og figur 4.8 antyder en ganske sterk sammenheng mellom larernes kjonn og faktiske
giennomforing av kompetanseutvikling 1 samfunnsfag. Signifikansnivdet er 0.59 og
signifikant pd 0.10 nivd. Mannlige samfunnsfaglerere gjennomferer 1 storre grad
videreutdanning enn sine kvinnelige kollegaer. Dette gjelder ogsd nar det kommer til

etterutdanning.

Sett 1 lys av figur 4.4 er det faerre kvinnelige samfunnsfaglarere som opplever lite behov for &
holde seg faglig oppdatert i samfunnsfag 1 forhold til mannlige. Samtidig opplever kvinner 1
storre grad enn menn et meget stort behov. Det mé likevel pipekes at forskjellene er sma.
Funn viser forskjell pd opplevd behov, samt faktisk gjennomfering. Flere menn enn kvinner
giennomforer kompetanseutvikling, bdde 1 form av etter- og videreutdanning. Den
kjonnsmessige ulikheten 1 gjennomfering av kompetanseutvikling kan ha sammenheng med

familieetablering og kjennsroller i denne. Tre kvinnelige samfunnsfaglarere utdyper:

"Vi begynte a fa barn”’.

“"Har smabarn hjemme, og lite tid til andre ting”.
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“Travel hverdag og unger — md ha mulighet til redusert om undervisning om min

hverdag skal henge sammen”.

Det er ingen menn som ved de &pne kommentarfeltene har pekt pa familieetablering eller
ansvar for sma barn som 4arsak til at de ikke er i ferd med, eller har gjennomfort
kompetanseutvikling 1 samfunnsfag de siste 10 ar. Til sammenligning framholder flere
kvinner familieliv og ansvar for hus og hjem som érsak. Tradisjonelle kjonnsrollemenster 1
samfunnet er trolig en medvirkende del 1 forklaringen pa hvorfor menn gjennomferer mer
kompetanseutvikling i samfunnsfag enn kvinner. Dette understottes ogsé av at det er flere
kvinner 1 utvalget enn menn, og ferrest kvinner oppgir et lite behov for a holde seg faglig

oppdatert 1 samfunnsfag.

4.3 Leerernes vurdering av ressurser for a holde seg faglig oppdatert i samfunnsfag

Larerne ble stilt folgende sporsmal: “"Med tanke pd d holde seg faglig oppdatert: Hvor viktig
er folgende ressurser for deg:”. Larerne tar stilling til fire faglig ressurser. Disse er faglig
nettverk, tv og aviser, samfunnsvitenskapelige tidsskrift og organisasjoner og faglig diskusjon
med kollegaer. Svaralternativene er skalert mellom 1 - 5, der 1 tilsier at ressursen er uviktig,
og 5 tilsier at ressursen oppfattes som meget viktig. Jeg ser om det er sammenheng mellom

leerernes vurdering av de ulike ressursene som viktig, og laerernes kompetanse.

Da ingen av laererne ga uttrykk for at fagressursene var uten viktighet, har jeg utelatt verdien 1
1 analysen. Det betyr at verdi 3 og 4 1 sperreskjemaet, liten og middels viktighet, er omkodet
til noe viktig. Verdi 4 og 5, stor og meget stor viktighet, er omkodet til viktig. Av praktiske
arsaker fremstiller jeg kun andelen larere som anser ressursene som viktig i tabellene som
folger. Det betyr at den gjenvceerende prosentandelen av hver rute, bestdr av leerere som har

svart at ressursen er av enten liten eller middels viktighet.
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4.3.1 Larernes vurdering av ressurser for faglig oppdatering etter grunnutdanning

Tabell 4.9: Laerernes vurdering av fagressurser som viktig etter grunnutdanning (%)

Allmennlcerer | Universitetsutdannet | Allmenn- og | Total | Kjikv.verdi | As.
leerer universitetsutdannet Sig
leerer
Fag.nettverk | 16.7 10.4 12.5 12.5 ] 0.571 0.751
Tv ogaviser | 37.5 58.3 37.5 50 3.333 0.189
Samf.tids/org | 12.5 14.6 25 15 0.752 0.687
Fag.diskusjon | 45.8 29.2 0 31.3 | 6.109 0.047

N =280

Figur 4.9: Larernes vurdering av fagressurser som viktig etter grunnutdanning (%)

B Faglig nettverk
B Tv og aviser
& Samfunnsvitenskapelige tidsskrift og organisasjoner

B Faglig diskusjon med kollegaer

58,3

Allmennlcerer Universitetsutdannet laerer Allmenn- og
universitetsutdannet leerer

Tabell og figur 4.9 antyder kun sterk sammenheng mellom larernes vurdering av faglige
diskusjon med kollegaer som viktig og lerernes grunnutdanning. Signifikansnivaet er 0.047,
og signifikant pd 0.05 niva. Samfunnsfaglererne med bakgrunn fra allmennlarerutdanningen

anser 1 storst grad faglig diskusjon med kollegaer som viktig. Dette gjelder 45.8 prosent. Sett 1
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forhold til universitetsutdannede laerere mener 29.2 prosent av ressursen er viktig, mens ingen
med allmenn- og universitetsutdannelse oppgir ressursen som viktig. Det er likevel flere
interessante sammenhenger. Near halvparten av universitetslererne mener tv og aviser er
viktig, mens 37.5 prosent av begge de andre gruppene oppgir tilsvarende. Det er {4 lerere som
mener faglig nettverk er viktig, uavhengig av grunnutdanning. Det kommer tydelig frem at
leererne med samfunnsfaglig ~ kompetanse fra to  utdanningsinstitusjoner,
allmennlarerutdanningen og faglig pabygging fra universitet, ikke ser pa kollegaer som
viktige ressurser for oppdatering av egen fagkompetanse. Derimot uttrykker ner halvparten
av allmennlarerne at kollegaer er viktige bidragsytere for faglig oppdatering. 29.2 prosent av

universitetslaererne oppgir det samme.

Uavhengig av lerernes grunnutdanning, er de fleste enige om at faglig nettverk ikke er viktig.
Dette er noe overraskende da utviklingen av faglig nettverk og interkommunale
leerersamarbeid har vert et satsningsomridde for myndigheten over en lengre periode. Det
tyder pa at samfunnsfaglige nettverk ikke er utbredt. Trolig er omfanget av faglige nettverk pé
kommunalt og regionalt niva fokusert inn mot myndighetenes prioriterte fagemner for

kompetanseutvikling, uttrykt gjennom 'Kompetanse for kvalitet’ (2009).

Det er ogsé interessant & se pd laererens vurdering av tv og aviser som viktig ressurs for a
holde seg faglig oppdatert 1 samfunnsfag. 58.8 prosent av universitetslererne oppgir at
ressursen er viktig. Dette er betydelig flere enn for de andre gruppene, da 37.5 prosent av bade
allmenn og allmenn- og universitetsleererne mener tv og aviser er viktig. Flere programmer pa
tv og nasjonale lgssalgsaviser gjengir og debatterer i mange tilfeller samfunnsaktuelle tema.
Et av leringsmalene 1 samfunnsfag gér nettopp pé at eleven skal vere 1 stand til & finne frem
til og diskutere aktuelt samfunnsstoff. Kompetansemélet er formulert pd folgende mate:
eleven skal settes i stand til a finne fram til og presentere aktuelle samfunnssporsmdl, skilje
mellom meiningar og fakta, formulere argument og drofte sporsmdla (Udir.no). P4 mange
mater, og spesielt 1 skolesammenheng, kan samfunnsfaglig kompetanse handle om & ha
oversikt over og vare 1 stand til & diskutere dagsaktuelle samfunnsspersmél. En

universitetsutdannet samfunnsfaglerer utdyper:

“"Holder meg oppdatert ved selvstudier og nyhetene pa tv”.
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4.3.2 Lzerernes vurdering av ressurser for faglig oppdatering etter antall studiepoeng i
samfunnsfag

Her retter jeg fokus mot laerernes vurdering av faglig ressurser for kompetanseutvikling 1
samfunnsfag, sett i forhold til antall studiepoeng 1 samfunnsfagfordypningen. Kontinuerlige
variabler kan 1 utgangspunktet anta uendelige verdier. Jeg velger & gruppere antall

studiepoeng i fem grupper, fra 0 studiepoeng til 120 eller mer.

Tabell 4.10: Laerernes vurdering av fagressurser som viktig etter antall studiepoeng (%)

OStp [1-29 |30-59 [60 —] 120 st.p | Kjikv.verdi | As.Sig
119 eller mer
Fag.nettverk | 12.5 |33.3 13.3 14.3 53 2212 0.697
Tvogaviser |0 66.7 | 60 51.4 57.9 9.346 0.051
Samf.tids/org | O 66.7 | 26.7 14.3 53 10.721 0.030
Fag.diskusjon | 25 66.7 | 333 25.7 36.8 2.703 0.609

N =280
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Figur 4.10: Laerernes vurdering av fagressurser som viktig etter antall studiepoeng (%)

B Faglig nettverk
B Tv og aviser
i Samfunnsvitenskapelige tidsskrift og organisasjoner

B Faglig diskusjon med kollegaer

66,56,56,7

Ingen 1-29SP 30-59SP 60-119 SP Mer enn 120 SP
studiepoeng

Tabell og figur 4.10 antyder to sterke sammenhenger. Den forste er mellom lerernes
vurdering av tv og aviser som viktig og antall studiepoeng i samfunnsfagfordypningen.
Signifikansnivaet er 0.051, og signifikant pa 0.10 nivd. Den andre er mellom larernes
vurdering av samfunnsvitenskapelige tidsskrift og organisasjoner (samf. tidsskrift og org) som
viktig og antall studiepoeng i1 samfunnsfagfordypningen. Signifikansnivdet er 0.030, og
signifikant pd 0.05 nivd. Den forste sammenhengen er altsd noe sterkere enn den andre.
Laerernes vurdering av tv og aviser som viktig avtar ettersom antall studiepoeng eker, med
unntak av de med minst og mest samfunnsfaglig fordypning. Viktigheten av samfunnsfaglige
tidsskrift og organisasjoner avtar ogsa i takt med at antall studiepoeng 1 fagfordypningen oker.
Samfunnsfaglerere uten samfunnsfaglig fordypning og lerere med 120 studiepoeng
samfunnsfaglig fordypning eller mer, anser 1 minst grad faglig nettverk som viktig. Samtidig
oppgir samfunnsfaglarerne uten studiepoeng at verken tv og aviser eller samf.tidsskrift og org

er viktige ressurser for a holde seg faglig oppdatert 1 samfunnsfag.
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Jeg diskuterer i kapittel 4.3 muligheten for at mange samfunnsfaglaerere med 120 studiepoeng
eller mer, verken opplever behov for eller faktisk gjennomferer kompetanseutvikling i
samfunnsfag med bakgrunn i at de driver selvstudie eller benytter samfunnsaktuelle tema
fremstilt 1 nyheter 1 undervisningen. Samfunnsfaglarere fra universitet vil ha en relativt hoy
andel samfunnsfaglig fordypning, da det er et formelt inntakskrav ved lererprogrammene.
Ved lererutdanningsprogrammene drives samfunnsfagdidaktisk undervisning, som fokuserer
nettopp pa hvordan skolefaget samfunnsfag forholdet seg til vitenskapsfagene det utgar fra.
En mulig forklaring pa at samfunnsfaglarere uten studiepoeng i samfunnsfag ikke anser tv og
aviser som viktig kilde til faglig oppdatering 1 samfunnsfag, kan vaere at de ikke knytter faget
opp mot samfunnsaktuelle problemstillinger, men heller fokuserer pa fagets praktiske og
videreformidlende aspekt. Det kan ogsé vaere at leerere med noe samfunnsfaglig fordypning,
som 1 stor grad anser tv og aviser som viktig, opplever dagsaktuelle tema som meget viktig
nettopp fordi lererne ikke har den fagkompetansen de opplever a ha bruk for. Det er kjent
gjennom kompetansemaélene at elevene skal f4 opplering i & finne frem og diskutere
samfunnsaktuelle spersmédl, men dette er likevel kun et perspektiv ved

samfunnsfagundervisningen.

Det er et péfallende stort skille mellom hvordan larere uten studiepoeng i samfunnsfag, og
leerere med noe studiepoeng i samfunnsfag, vurderer betydning av de fire fagressursene. En
mulig forklaring kan vare at samfunnsfaglerere som har gjennomfert noe formell utdanning,
har kommet i1 kontakt med forskningsmiljger som ofte diskuterer samfunnsaktuelle
problemstillinger. Som nevnt for har mange samfunnsfaglerere uten studiepoeng i

samfunnsfag, fagfordypning i andre emner, og vil trolig ha sterre tilknytning til disse.

4.3.3 Lzrernes vurdering av ressurser for faglig oppdatering etter antall ar i
ungdomsskolen

I dette delkapitlet retter jeg fokus mot lerernes vurdering av faglig ressurser for
kompetanseutvikling i samfunnsfag, sett i forhold til antall ar som lerer 1 ungdomsskolen. Jeg

har ogsé 1 dette tilfellet omkodet en kontinuerlig variabel til kategori-niva.
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Tabell 4.11: Lzerernes vurdering av fagressurser som viktig etter antall &r som leerer i ungdomsskolen

(%)

0—10 ar 11-20 |21-30 31 ar eller | Kjikv.verdi | As.Sig
mer
Fag.nettverk 9.5 20 7.7 20 1.901 0.593
Tv og aviser 45.2 70 38.5 40 4.473 0.215
Samf.tids/org 16.7 20 7.7 0 1.911 0.591
Fag.diskusjon 40.5 35 0 20 7.999 0.046

N =280

Figur 4.11: Laerernes vurdering av fagressurser som viktig etter antall dr som lzerer i ungdomsskolen (%)

B Faglig nettverk
B Tv og aviser
& Samfunnsvitenskapelige tidsskrift og organisasjoner

B Faglig diskusjon med kollegaer

70

10 ar eller mindre 11-20ar 21-30ar 31 ar eller mer

Tabell og figur 4.11 antyder kun sterk sammenheng mellom lerernes vurdering av faglige
diskusjon med kollegaer som viktig og larernes tid 1 ungdomsskolen. Signifikansnivéet er
0.046, og signifikant pa 0.05 niva. Her er det tydelig at de to gruppene samfunnsfaglaerere
med mellom 0 til 20 &rs bak seg i skolen, anser tv og aviser som viktigere enn laererne med 21
ar eller mer. Det samme gjelder samf. tidsskrift og org. Betydningen av faglige diskusjoner
med kollegaer ser ut til 4 avta etter hvert som antall ar som lerer gker, med unntak av de med
21 — 30 ar bak seg i ungdomsskolen.
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5 Oppsummering og drefting

Funn 1 undersgkelsen viser sammenhenger mellom larernes formal og real- kompetanse og
opplevde behov for, og faktiske gjennomfering av kompetanseutviklende tiltak 1 samfunnsfag.
Statistiske analyser resulterte 1 fa sterke og signifikante sammenhenger. Det statistiske
materialet komplettert med lerernes egne formuleringer om behov for kompetanseutvikling

og faktisk gjennomforing viser likevel flere interessante sammenhenger som droftes.

5.1 Oppsummering

Studien viser at majoriteten av samfunnsfaglerere som underviser pa 8. — 10. trinn i
ungdomsskoler i Trondheim har universitetsutdanning innebarende mellom 60 og 119
studiepoeng 1 samfunnsfag. 10 prosent av samfunnsfaglererne mangler samfunnsfaglig
fordypning. En andel pa 7 prosent av laererne har 120 studiepoeng eller mer i samfunnsfag.
Over 50 prosent har vaert i1 skolen 1 10 ar eller mindre. 25 prosent har vert

ungdomsskolelarere i 11 til 19 &r.

Funn viser manglende samsvar mellom lerernes opplevde behov for, og faktiske
gjiennomfoering av formell kompetanseutvikling. Mange respondenter uttrykker et middels og
stort behov for samfunnsfaglig kompetanseutvikling, men kun et fatall er 1 ferd med, eller har
gjiennomfort etter- og videreutdanning 1 lepet av de siste 10 arene. Det er i1 storst grad
allmennlarere med faglig tilleggsfordypning fra universitet som har gjennomfert formell
videreutdanning i samfunnsfag. Dette gjelder 50 prosent av gruppen. Samtidig utgjer denne
gruppen kun 10 prosent av materialet. Universitetsutdannende lerere er den gruppen som i
storst grad utrykker et stort behov for faglig oppdatering 1 samfunnsfag, men det er
allmennlerere som 1 sterst grad faktisk gjennomferer kompetanseutvikling.
Universitetsutdannede laerere beskriver at de greier a holde seg faglig oppdatert pa egenhand,
og om lag 60 prosent oppgir at de anser 4 folge nyhetsbildet gjennom tv og aviser som en

viktig fagressurs 1 forhold til egen undervisningspraksis i samfunnsfaget 1 ungdomsskolen.

Mange universitetsutdannende laerere kommenterer at de har mye kompetanse og ikke ser
poenget med & ta mer. Flere peker pd lonn som en viktig drsak. Ettersom lennssystemet i

skolen er kompetansebasert, er det sannsynlig at flere universitetsutdannede laerere som
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oppgir ’a ha full kompetanse”, er lektorer. Et lonnssystem som gir uttelling for gjennomfoering
av etter- og videreutdanning, uavhengig av utdanningsbakgrunn ved ansettelsestidspunktet,
ville trolig stimulert til at flere ville gjennomfere ulike kompetansehevende tiltak 1 lapet av et
langt yrkesliv 1 skolen. Hoy akademisk kompetanse 1 utgangspunktet tilsier neppe at behovet
for samfunnsfaglig, didaktisk og personlig utvikling ikke kan stimuleres gjennom lerende
aktiviteter pd kanskje nye arenaer utenfor daglig arbeidsplass og kjente universitetsmiljoer.
Mange allmennlarere gir uttrykk for 4 enske mer samfunnsfaglig kompetanse med bakgrunn 1
at allmennlarerutdanningen har lite spesialiserende samfunnsfagundervisning. En &rsak til
dette kan vere at samfunnsfagundervisningen ved allmennlererutdanningen kun tilbyr to
fordypningsemner 1 samfunnsfag, hvert pa 30 studiepoeng. Et enske og behov om ytterligere
fordypning og spesialisering er framme hos flere respondenter i undersegkelsen, og mé tas pa
alvor 1 forhold til samfunnsfaglareres behov for etter- og videreutdanning i faget utover
fordypningsemner 1 grunnutdanning som lerer. Arbeidsgivers oppmerksomhet og
imegtekommenhet 1 forhold til dette behovet kan vare avgjerende i forhold til kvalitet 1

undervisningstilbudet og kontinuitet i personalgruppen.

Funn viser at de med minst samfunnsfaglig fordypning, og de med mest samfunnsfaglig
fordypning, 1 minst grad opplever behov for & holde seg faglig oppdatert. Dette reflekteres
ogsd 1 den faktiske gjennomferingen av samfunnsfaglig kompetanseutvikling. De med minst
studiepoeng peker pé at faget er enkelt & undervise i, noe som kan tyde pa at de har en
instrumentell tilneerming til samfunnsfagundervisning. Det er leerere med noe samfunnsfaglig
kompetanse som 1 sterst grad uttrykker behov for, og faktisk gjennomferer mest
kompetanseutvikling. Denne gruppen scorer ogsd hegyest 1 vurderingen av viktighet av tilgang
og bruk av faglige kompetansehevende ressurser utenom formell etter- og videreutdanning.
Denne gruppen, med kompetanse utover samfunnsfagsfordypninger i allmennlarerutdanning,
uttrykker stor interesse og engasjement for best mulig kvalitet 1 samfunnsfagundervisningen
pa ungdomstrinnet, og representerer trolig en stor ressurs som vil benytte seg formelle av

kompetansehevende tiltak hvis arbeidsgiver legger til rette for dette.

Mange samfunnsfaglererne med kortvarig yrkeserfaring 1 ungdomsskolen (0 — 10 ar), og
gruppen med lang yrkeserfaring (31 ér eller mer) oppgir at de opplever et lite eller middels
stort behov for & holde seg faglig oppdatert. Ingen laerere 1 sistnevnte gruppe har gjennomfort
samfunnsfaglig kompetanseutvikling. En mulig forklaring er at lererne med 10 ar eller

mindre bak seg i skolen nylig har avsluttet lererutdanningen og fagfordypningen, og mener &
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inneha mye oppdatert fagkunnskap. Larerne med lengst tid i skolen gir uttrykk for at de har
mye realkompetanse i form av antall ar, og oppgir & vare faglig trygge med bakgrunn 1 lang

undervisningspraksis.

5.2 Har lerernes grunnutdanning innvirkning pa opplevd behov for, og faktisk
giennomfering av kompetanseutvikling i samfunnsfag?

Forskning om etter- og videreutdanningsbehov for lerere 1 grunnskolen, viser at atte av ti
leerere oppgir & ha stort behov eller noe behov for faglig oppdatering pa eget fagfelt (Hagen
m.fl. 2004). Funn 1 undersgkelsen om samfunnsfaglerere og kompetanseutvikling 1
ungdomsskolene 1 Trondheim er i samsvar med dette. Det viser seg imidlertid at lerernes
utdanningsbakgrunn har innvirkning pd om det opplevde behovet blir omsatt til faktisk
gjiennomforing av kompetanseutvikling. Larere med bakgrunn fra universitet gir eksempelvis
1 storst grad uttrykk for meget stort behov for faglig oppdatering, men ingen
universitetsutdannede larere oppgir & ha gjennomfert formell kompetanseutvikling 1
samfunnsfag. Faerre lerere med bakgrunn fra allmennlarerutdanning opplever meget stort
behov for faglig oppdatering. Likevel har 17 prosent av allmennlererne gjennomfort

samfunnsfaglig videreutdanning, og 4.2 prosent har tatt samfunnsfaglig etterutdanning.

TNS Gallup (2008) viser at universitetsutdannede larere i storre grad enn allmennlerere
mener det er viktig & benytte egne erfaringer fra forskning i undervisning, og er dessuten mer
positive i forhold til & starte en forskerutdannelse. Funn i undersegkelsen 1 Trondheimsskolene
blant universitetsutdannede samfunnsfaglarere skiller seg fra dette bildet gjengitt av TNS
Gallup 1 2008. Gruppen med utdanningsbakgrunn i samfunnsfag fra universitet gjennomferer
1 sveert liten grad formell etter- og videreutdanning, og oppgir nyhetsmedia som en viktig og
holdbar kilde til faglig oppdatering. Undersgkelsen retter ingen spersmaél til respondentene 1
forhold til forskingsbasert undervisning, men respondentene later ikke til & vaere pa linje med
de som deltok 1 TNS Gallup (2008) med den undersokelsens deltageres vektlegging av
viktigheten av & benytte forskningsbasert undervisning. Uten & undersgke nermere eventuelle
nyanser i meningsforskjellene som kan skimtes her, 1 en sammenligning med funn i TNS
Gallup, kan det likevel synes som om respondentenes vektlegging av kilder som tv og aviser
som faglige *gode nok’ i eget kompetansevedlikehold og oppdatering bidrar lite til nivaheving

1 elevenes leretilbud 1 samfunnsfag pa ungdomstrinnet.
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Hagen og Nyen (2008) fant at 29 prosent av lererne i grunnskolen har deltatt 1 formell
videreutdanning mellom 2005 og 2008. Dette md sees 1 sammenheng med innferingen av
kompetanseutviklingsstrategien ’Kompetanse for kvalitet’ (2009) og Kunnskapslaoftet (2006),
som presenterte og fastsatte nye og strengere krav til leerernes formelle kompetansegrunnlag i
norsk, matematikk og engelsk. Kravene for & bli tilsatt i samfunnsfagundervisning pé
ungdomstrinnet er imidlertid kun allmennlererutdanning, eller 30 studiepoengs relevant
utdanning fra universitet. Figur 3.4 viser at 30 prosent av lererne pa 8 -10.trinn er
allmennlaerere, og figur 3.5 finner at 10 prosent av samfunnsfaglererne mangler
samfunnsfaglige studiepoeng. At allmennlarerutdanningen kvalifiserer til & undervise i
samfunnsfag, uten krav om formell samfunnsfaglig fordypning, er trolig en arsak til at mange
samfunnsfaglerere pd ungdomstrinnet 1 Trondheimskolene mangler formalkompetanse i
samfunnsfag. I tillegg er oppfelgeren til ’Kompetanse for utvikling” (2005), ’Kompetanse for
kvalitet” (2009), rettet mot kompetanseutvikling for lerere med bl.a. matematikk og
sprakundervisning; heller ikke her er samfunnsfag et prioritert omrade for nasjonal
kompetanseheving 1 larergrupper. Nasjonale kompetanseutviklingsstrategier gir lokale
foringer, og det faktum at samfunnsfaget ikke er tatt med som et satsingsomrade overhodet
kan medfere at faglig og administrativ skoleledelse pd ulike méter har fagfeltet som et lite
prioritert omrdde nédr det gjelder kompetanseutvikling og fordringer om absolutt relevant
bakgrunn i ansettelsessaker. Strategier i nasjonale kompetanseutviklingsprogram kan ogsé
innga som en del av forklaringen pa hvorfor kun et fitall samfunnsfaglerere 1 undersokelsen

er 1 ferd med, eller har gjennomfort formell videreutdanning de siste 10 ar.

50 prosent av allmennlererne med grunnutdanning fra heyskole og faglig pabygging fra
universitet, oppgir & ha gjennomfert formell videreutdanning i samfunnsfag. En mulig
forklaring kan vere at lererne med denne bakgrunnen valgte & utdanne seg videre etter
allmennlarerutdanningen, eller gjennomferte samfunnsfaglig pabygging fra universitet
samtidig eller for de pabegynte lererutdanning ved heyskole. Det tyder pd at interessen for
faget er stor, og at leererne opplever et behov for mer spesialiserende fagkunnskap utover det

allmennlarerutdanningen tilbyr.

Nar det kommer til etterutdanning, viser Hagen og Nyen (2008) at neer 50 prosent av laererne i
grunnskolen deltok pa fagspesifikke kurs og annen opplaring 1 2008. Tallene er relativt
stabile for perioden 2005 — 2008. Med tanke pd at Hagen m.fl. (2004) finner at atte av ti
leerere uttrykte behov for faglig utvikling 1 2004, er det tydelig at mange laerere 1 grunnskolen
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folger opp behovet med faktisk gjennomfering av kursvirksomhet. Lagerstram (2000) viser at
17.9 prosent av samfunnsfaglaererne p ungdomstrinnet 1 Norge gjennomferte samfunnsfaglig
etterutdanning 1 forbindelse med innferingen av L97. Ogsa disse tallene er betydelig lavere
enn det Hagen og Nyen (2008) finner noen ar senere. Funnene mine tyder 1 likhet med
Lagerstrom (2000) pa at gjennomferingen av samfunnsfaglige kurs og opplaring er lav pa
ungdomstrinnet i trondheimskolen, uavhengig av larernes formal- og realkompetanse. 4.2
prosent av allmennlererne oppgir & ha gjennomfert samfunnsfaglig etterutdanning, og 2.1

prosent av universitetslarerne.

Larere med grunnutdanning fra allmennl@rerutdanningen, som 1 tillegg har gjennomfort
samfunnsfaglig pabygging ved universitet, skiller seg ogsd ut nar det kommer til
gjiennomforing av samfunnsfaglig etterutdanning. Ferst og fremst opplever denne gruppen i
storst grad et middels behov for samfunnsfaglig oppdatering, mens 37.5 oppgir stort behov.
Imidlertid har 12.5 prosent gjennomfert samfunnsfaglig etterutdanning, fortsatt langt under
gjennomsnittet for norske lerere i grunnskolen, men langt mer enn bade allmennlerere og

universitetsutdannede laerere 1 mitt materiale.

Mye tyder pa at samfunnsfaglererne kan ha ulik oppfatning av hva som legges i begrepet
etterutdanning. Gjennom de dpne kommentarfeltene ga flere informanter uttrykk for at de
hadde deltatt pd presentasjoner av nye fagbeker og kortere innferingskurs 1 bruk av IKT 1
samfunnsfagundervisningen. De krysset imidlertid ikke av for & ha gjennomfert verken etter-
eller videreutdanning 1 samfunnsfag. En allmennlarer, som ikke oppgir & ha gjennomfort

etterutdanning i samfunnsfag, utdyper:

"Deltatt pd presentasjoner av nye lecereboker, men har ikke behov for

kompetanseutvikling i samfunnsfag”.

Lignende forklaringer kommer ogsd fra universitetsutdannede larer, som heller ikke har

krysset av for 4 ha gjennomfert etterutdanning 1 samfunnsfag:

“Ikke orientert meg om tilbudene. Deltatt pd to dagskurs fra forlag”.

“Tilbudene er fa. Fatt oppleering i bruk av PC i undervisningen”.
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Kommentarene er viser at laererne faktisk har deltatt i samfunnsfaglig etterutdanning, men
ikke rapportert deltakelsen 1 min sperreundersgkelse. Det kan ha sammenheng med at lerere
deltar pd mange obligatoriske kurs, da de fleste skoler arrangerer kurs og seminarer for alle
ansatte minst en gang per kvartal. Etterutdanning omfatter, 1 folge NOU nr. 25 (1997) Ny
kompetanse, et meget vidt spekter av utdannings- og opplaringstiltak. Tiltakene kan variere
bade i lengde, omfang og nir det gjelder dokumentasjonstyper. Vanligvis forer det ikke til
formell kompetanse. I s méte kan presentasjoner av nye lerebeker 1 samfunnsfag, og korte
kurs som omhandler bruk av IKT i samfunnsfagundervisningen sies a vare samfunnsfaglig
etterutdanning. En mulig forklaring pa at fi leerere 1 materialet mitt oppgir & ha gjennomfort
etterutdanning 1 samfunnsfag, kan som nevnt vare at de oppfatter betydningen av begrepet
ulikt. En annen sannsynlig forklaring, er at samfunnsfaglig etterutdanning er et lite prioritert
tema 1 grunnoppleringen. Samfunnsfag er ikke et prioritert satsingsomrade i den nasjonale
kompetanseutviklingsstrategien ’Kompetanse for kvalitet’ (2009). Flere samfunnsfaglerere

gir uttrykk for dette.

"Verken hort om eller fatt tilbud om det (etterutdanning)”.

“Lite og darlig tilbud”.

Kommentarene tyder pa at mange samfunnsfaglarere ikke orienterer seg om mulige tilbud, og
at det ikke informeres godt om de tilbudene som foreligger. I sa mate kan det veere med pé a
forklare hvorfor mange larere opplever et stort behov for samfunnsfaglig
kompetanseutvikling, men kun et fétall av allmenn og universitetslererne har gjennomfort
det. Samtidig er resultatene noe tvetydig, som tyder pd at dersom lererne underseker
mulighetene for kompetanseutviklingstiltak, vil det vere mulig & fi gjennomslag for ensket
om samfunnsfaglig etter- og videreutdanning. P& den ene siden har som nevnt 50 prosent av
allmennlererne med samfunnsfaglig pabygging fra universitet gjennomfert etter- og
videreutdanning i samfunnsfag. P& den andre siden er det f4 samfunnsfaglerere som velger &
ta lererutdanning og/eller fagfordypning ved bade allmennlarerutdanningen og universitet.
En mulig forklaring pa at mange allmennlarere med universitetsutdannelse har gjennomfort
samfunnsfaglig kompetanseutvikling, kan vare storre at de etterspor og kartlegger etter- og
videreutdanningsmulighetene ved skolen. Flere allmennlarere peker pa at de ikke orienterer

seg godt eller blir oppfordret til & gjennomfere samfunnsfaglig opplaering.
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“lkke oppfordret om d dra pa kurs. Har ikke orientert meg om ulike kurs. Trang

okonomi og vanskelig med vikar”.

“lkke tilbud om — og ingen okonomisk stotte til. Dessuten er 100 % stilling mye, og

liten tid til andre ting”.

Den forste kommentaren over er gitt av en allmennlerer med 30 — 59 studiepoeng i
samfunnsfag. Kommentaren uttrykker at laereren ikke har orientert seg, og at skoleledelsen
ikke har oppfordret til gjennomfering av samfunnsfaglig kompetanseutvikling. Den andre
kommentaren gir ogsa tilsvarende inntrykk. Mangel pa tilbud kan derfor sies & vere med &
forklare skjevheten mellom lerernes opplevde behov for- og faktiske gjennomfering av
kompetanseutvikling i samfunnsfag. Dette understottes av St.meld. nr. 11 (2008-2009), som
peker pa at utbredelsen av etter- og videreutdanningstilbud har vert darlig i lereryrket. Dette

blir diskutert videre 1 delkapitlet under.

Sett 1 lys av Lagerstrom (2000) og Hagen m.fl. (2004), som begge finner at mange larere
opplever manglende ekonomiske fordeler ved etter og videreutdanning, syntes det ogséd a
vere slik at mange samfunnsfaglerere pa ungdomstrinnet i Trondheim Kommune opplever
tilsvarende. Denne oppgaven kan derfor bidra til understotte tidligere funn vedrerende

hindringer for deltagelse i kompetanseutvikling for lerere.

5.3 Har lzerernes antall studiepoeng i samfunnsfag innvirkning pa opplevd behov for, og
faktisk gjennomfering av kompetanseutvikling i samfunnsfag?

Som nevnt innledningsvis, viser mange studier at hey faglig kompetanse er en sentral
betingelse for elevenes laring (Darling Hammond 2000; Laursen 2004; Falch og Naper
2008). Lerernes formalkompetanse kan derfor sies & vere en viktig bidragsyter til elevenes
maloppnaelse av leringsmalene satt for de wulike fagene pa ungdomstrinnet.
Samfunnsfaglererne uten studiepoeng 1 samfunnsfagfordypningen, opplever i storst grad & ha
lite behov for & holde seg faglig oppdatert 1 samfunnsfag. Denne gruppen oppgir 1 tillegg at
verken tv og aviser eller samfunnsvitenskapelige tidsskrift og organisasjoner er viktige
ressurser for 4 holde seg samfunnsfaglig oppdatert. 12.5 prosent gir i folge figur 4.10 at
faglige nettverk er viktig, mens 25 prosent oppgir at faglig diskusjon med kollegaer er viktig.

Ingen lerere uten samfunnsfaglig fordypning er i ferd med, eller har gjennomfert formell
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videreutdanning i samfunnsfag de siste 10 dr. Hagen mfl. (2004) finner at lektorer 1 storst grad
onsker faglig oppdatering 1 form av etterutdanning, mens adjunkter og lerere opplever storre
behov for mer formell kompetanse. Samtidig er lektorer den gruppen som 1 sterst grad oppgir

behov for faglig utvikling og ny kunnskap.

Tabell 4.2 viser imidlertid at det er vesentlig forskjell i bade laererne opplevde behov for- og
faktiske gjennomfering av kompetansetanseutvikling i samfunnsfag mellom larere uten
studiepoeng 1 samfunnsfagforfordypning, og Ilaerere med noe studiepoeng i
samfunnsfagfordypningen. Larerne med noe samfunnsfaglig fordypning (1 — 29 st.p.) oppgir
1 storst grad stort behov og meget stort behov for & holde seg faglig oppdatert. Sammenlignet
med andre lerergrupper i lys av mengde studiepoeng, har gruppen med 1 — 29 studiepoeng
gjiennomfort mest formell samfunnsfaglig fordypning. Samtidig oppgir 66.7 prosent av den
samme gruppen lerere at TV og aviser, samf. tidsskrift og org. og faglig diskusjoner med
kollegaer er viktige ressurser for & holde seg faglig oppdatert i samfunnsfag. Det tyder pa at
de uten studiepoeng i samfunnsfag, har liten interesse for & holde seg faglig oppdatert, mens
de med noe samfunnsfaglig fordypning, i1 stor grad er interessert i & bruke de ressursene som

er tilgjengelig for faglig oppdatering 1 samfunnsfag.

Ulikheten 1 lerernes behov for- og faktiske gjennomfering av kompetanseutvikling mellom de
to nevnte gruppene over, kan trolig forklares ut fra leerernes syn pad samfunnsfagets viktighet
og hensikt 1 grunnoppleringen. Det kommer tydelig frem at flesteparten uten samfunnsfaglig
fordypning ikke anser noen av de nevnte fagressursene som viktig. Det kan tyde pa at
samfunnsfaglerene uten fagfordypning har et instrumentalt syn pa samfunnsfagets forméal pa
ungdomstrinnet, og at undervisningens innhold er preget av praktisk opplaering i eksempelvis
demokratisk deltakelse. Med dette menes at elevene far trening 1 hvordan man gjennomferer

valgavstemninger.

“Ser ikke nodvendigheten av mer utdanning for d undervise i samfunnsfag”’.
Kommentaren over er skrevet av en samfunnsfaglarer uten studiepoeng 1 samfunnsfag, men
som underviser 1 faget. Den er med pa & understotte pastanden om at samfunnsfaget trolig

oppfattes som et instrumentelt fag av flere uten samfunnsfaglig fordypning, og at mer

utdanning og faglig oppdatering ikke oppleves nedvendig i et fag som hovedsakelig bidrar til
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belyse verdigrunnlaget til lokal- og rikskulturen eleven er en del av. Det omhandler 1 sa mate
en videreformidling av samfunnets etiske reglement og moralske retningslinjer.

P& den andre siden gjengir jeg en tidligere benyttet kommentar for & diskutere forskjellen i
behov for- og faktisk gjennomfering av kompetanseutvikling mellom lerere uten

samfunnsfaglig fordypning og lerere med noe samfunnsfaglig fordypning.

"Har ikke undervist sa mye i akkurat dette faget, men har liten tid til d orientere meg
om hvilke tilbud som fins. Har vert pd noen dagskurs fra forlag. Interessen er der,

men tilbudene fra skolen uteblir”.

Her kommer det tydelig frem at lereren, med 1 — 29 studiepoeng i samfunnsfag, uttrykker
mangel pd erfaring i antall &r som samfunnsfaglerer. Likevel har lereren valgt & gjennomfere
samfunnsfaglig etterutdanning.

Det er imidlertid ikke kun mangel pa initiativ eller lererens opplevde behov som bidrar til at
leereren ikke gjennomferer samfunnsfaglig kompetanseutvikling. Det er lovfestet at skoleeier
har hovedansvaret for at lererne far den kompetanseutviklingen de trenger, jft.
Opplaringsloven § 10-8. Flere lerere kommenterer at de ikke far tilbud av skolen, og peker
pa at skolens manglende initiativ som arsak til at de ikke har gjennomfert samfunnsfaglig
kompetanseutvikling. Ogsa tidligere forskning har pekt pa mangel pa av tilbud som arsak til at
mange lerere ikke har gjennomfert etter- og videreutdanning. Hagen m.fl. (2004) finner at
over 50 prosent av larerne 1 grunnskolen og videregaende opplaring 1 noen grad eller stor
grad ikke far opplaringstilbud av skolene. Over 60 prosent peker pa at det er vanskelig & fa

tak 1 vikar, noe som antyder at skoleledelsen ikke bidrar til 4 tilrettelegge for laererfraver.

5.4 Har leerernes antall ar i ungdomsskolen innvirkning pa opplevd behov for, og faktisk
giennomfering av kompetanseutvikling i samfunnsfag?

Det kommer tydelig frem at samfunnsfaglerere med minst antall ar i skolen, og
samfunnsfaglerere med mest antall ar i skolen, opplever minst behov for faglig oppdatering i
samfunnsfag. Figur 4.7 viser at disse gruppene ogsd 1 minst grad faktisk gjennomferer
kompetanseutvikling i1 samfunnsfag. Det apner for en diskusjon om betydningen av
formalkompetanse i1 forhold til realkompetanse etter antall ar som laerer. En mulig forklaring
pa at samfunnsfaglerere med minst antall &r i skolen verken opplever stort behov for

samfunnsfaglig oppdatering, eller gjennomferer kompetanseutvikling, er at det er kort tid
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siden de avsluttet lererutdanningen. Dette gjelder ikke for samfunnsfaglerere med 31 ar eller
mer bak seg 1 ungdomsskolen. Det har de siste tjue &rene kommet forandringer i
leererutdanningenes innhold, ny forskning pa ulike samfunnsvitenskapelige fagfelt og
innfering og implementering av nye lareplaner i samfunnsfag. Mange samfunnsfaglerere
med 31 ar eller mer 1 ungdomsskolen, har gjennomfoert leererutdanning som ikke er tilpasset
dagens lereplaner. Eksempelvis var Mensterplan for grunnopplaringen fra 1987 opptatt av a
viderefore den evangelisk-lutherske trosretning som et kulturelt bindeledd mellom
sentralkultur og lokalkultur. Dette gjaldt ferst og fremst for faget Kristendom, men det sto
ogsa sentralt 1 samfunnsfag. Samfunnsfaget handler i1 stor grad om samfunnets kultur- og
verdigrunnlag, men i dag er forfektelsen av en bestemt trosretning borte fra samfunnsfaget.
Det er heller slik at samfunnsfaget skal bidra til & sette eleven i stand til & vurdere & forsta
ulike samfunnstyper og kulturgrunnlag ut fra egne premisser. Som nevnt i kapittel 5.1
gjiennomferer mange grunnskolelarere etterutdanning i form av lereplananalyse. Det er trolig
ikke tilfelle for samfunnsfaglerere med 31 ar eller mer bak seg i ungdomsskolen. Det er
samfunnsfaglaerere med 11 — 30 ar arbeidstid 1 skolen som 1 sterst grad gjennomferer etter- og
videreutdanning 1 samfunnsfag. At lerere med 31 ar eller mer ikke har gjennomfoert
kompetanseutvikling de siste 10 ar, kan ha med & gjore at de, 1 likhet med de som har mellom
11 — 20 ar 1 skolen pa nivarende tidspunkt, opplevde et storre behov for ny kunnskap og nye
ferdigheter 1 midten av yrkeskarrieren, og ikke mot slutten. Dessuten spiller som nevnt trolig
leerernes akademiske selvtillit og faglige trygghet en avgjerende rolle for at bdde behovet for-

og gjennomferingen av kompetanseutvikling i samfunnsfag er liten.

5.5 Mulige veier videre

Metodisk vil det vere interessant & fortsette veien videre inn i emneomradet i en kombinasjon
av kvantitativ og kvalitativ tilnerming. Triangulering som forskningsdesign gir muligheter til
utvikling av malbare storrelser samtidig som respondenters beskrivelser 1 egne, subjektive
formuleringer kan oke materialets troverdighet. En kvalitativ tilnerming gjennom et antall
dybdeintervjuer med et utvalg respondenter ville tilfert ekt innsikt og forstielse for
samfunnsfagslereres situasjon med hensyn til behov og muligheter for formell

kompetanseheving.

Materialet gir mange spennende innfallsvinkler til nye og flere forskningstemaer innenfor

samme emne med et tenkelig bade larer-, elev- og arbeidsgiverperspektiv. Kjonn, tid som
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ansatt 1 ungdomsskolen, yrkesmessig status, opplevde behov i forhold til et bredere spekter av
kompetansehevende tiltak, arbeidsmiljo og lennsmessige spersmdl er alle begrep som kan

danne inngangsport til nye undersgkelser om samfunnsfaglerere og kompetanseutvikling.

Komparative undersgkelser 1 form av casestudier kan ogsd vaere et nyttig bidrag i
kunnskapsutvikling om laereres prioriteringer med hensyn til kompetanseutvikling og
kompetansebygging med  bakgrunn 1 mulige signaleffekter fra  nasjonale
kompetanseutviklingsstrategier. En undersegkelse om hvordan ungdomsskolelarere 1 andre fag
enn samfunnsfag erfarer behovet for kompetanseutvikling kan utdype og viderefore
kunnskapsutviklingen om situasjonen generelt for denne gruppen arbeidstakere i1 norske
skoler. Vurderer lerere 1 de sakalte kjernefagene norsk, engelsk og matematikk egen
utdanningsbakgrunn og behov for lepende kompetanseutvikling annerledes enn lerere 1
samfunnsfag, og hva kan komme til & vise seg & vare felles for de ulike faglige grupperingene
som arbeider i ungdomsskoler? Elevene er en sarbar gruppe pa ungdomstrinnet, og lereres
kompetanse, trivsel og fagdidaktiske niva har stor betydning for viktig leering som skal skje

sammenfallende med oppvekst, og som forberedelse pd hgyere utdanning.

Forskning og kunnskapsutvikling med fokus pd samfunnsfaglarere og emnet samfunnsfag i
ungdomsskolen kan karakteriseres som uployd mark. Undersgkelsen som er presentert i denne
masteroppgaven retter segkelyset mot en larergruppe som stir utenfor myndighetenes

satsningsomrade for kompetanseutvikling 1 skolen, enn sa lenge.
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Vedlegg

1, INSTRUKSER TIL SPORRESKJEMA - 23.11.2010

Hei,

I forbindelse med sperreundersegkelsen pa neste side, forklarer instruksen utdypende rundt enkelte spersmél. Det
er viktig at skrivet leses heyt for leererne i forkant av utfylling. Sperreundersgkelsen er ment & gi innblikk i
bl.a. hvorvidt ungdomsskoleleereres kompetanse péavirker behovet for, og faktisk gjennomfering av
kompetanseutvikling i samfunnsfag. Dette er imidlertid kun et av temaene undersekelsen tar opp. Som
masterstudent ved Program for Larerutdanning, NTNU, samfunnsfagdidaktikk, haper jeg & oppdrive s& mange

samfunnsfaglaerere pd ungdomstrinnet som mulig for & belyse folgende problemstilling:

Hyvilken samfunnsfaglig kompetanse har samfunnsfaglaerere i Trondheim kommune, og

hvilke sammenhenger finnes mellom deres kompetanse og kompetanseutvikling?

Tidlig i datainnsamlingen har jeg deltatt pa fag- og seksjonsmeter i samfunnsfag, og fatt noen spersmaél i forhold
til sperreskjemaet. Det har fort til at jeg her legger ved noen instruksjoner dersom spersmalene er uklare. Jeg kan
til enhver tid nés pa tif: 411 61 246 eller mats.leonhardsen@trondheim.kommune.no. Tusen takk for at dere tar

dere tid til & bistd meg i masterarbeidet. Jeg vet hvor travel en hverdag pad ungdomsskolen kan vare!

Spersmal 1, Fra hvilken utdanningsinstitusjon har du fordypning i samfunnsfag?

Dersom du ikke har gjennomfert samfunnsfagfordypning i grunnutdanningen, men har gjennomfert formell
videreutdanning, er den formelle samfunnsfaglige pdbyggingen som videreutdanning & regne. Faller du i denne
kategorien krysser du av bade for allmennlererutdanning og universitetsutdanning. Har du gjennomfert
grunnutdanning og faglig pabygging i ett samlet utdanningslep, men ved ulike institusjoner, krysser du av for
”begge”. Dersom du ikke har gjennomfert samfunnsfaglig fordypning, oppgir du kun utdanningsinstitusjon for

grunnutdanningen.

Spersmal 1b, Spesifiser fordypning i samfunnsfag fra hoyere utdanning.
For antall studiepoeng/vekttall i samfunnsfagfordypningen streker du over enten studiepoeng eller vekttall, alt
etter hvilken betegnelse du bruker. Jeg gjor omregningen i etterkant. For antall &r som ungdomsskolelerer menes

ar etter fullfert leererutdanningen. Du teller ikke med de arene du eventuelt jobbet som ringevikar og lignende.

Spersmal 4b, Med tanke pd da holde seg faglig oppdatert, hvor viktig er folgende ressurser for deg?
TV og aviser, samfunnsvitenskaplige tidsskrift og faglig diskusjon med kollegaer er tilgengelig via internett.
Internett er ikke en egen kategori fordi det ikke er vesentlig hvordan du oppdriver informasjonen, kun hvordan

du vurderer viktigheten av den.
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2, SPORRESKJEMA

Formell kompetanse og etter- videreutdanning for samfunnsfaglarere

pa ungdomstrinnet 1 Trondheim kommune, hasten 2010.

Sperreunderspkelsen er en del av et storre mastergradsprosjekt som har mél & kartlegge
formell utdanning og etter- videreutdanning for laerere 1 samfunnsfag i Trondheim kommune.
Ved & svare pa denne undersgkelsen bidrar du til & belyse de faktiske forhold og opplevde
behov for samfunnsfaglerere 1 kommunen. Sperreundersgkelsen omhandler alle som
underviser 1 samfunnsfag pd ungdomstrinnet. Undersgkelsen er anonym. Avhandlingen vil
etter planen vere ferdigstilt varen 2011. Undersgkelsen er meldt til NSD, men ikke funnet

meldepliktig.

Pé forhand takk for ditt bidrag!

Med vennlig hilsen

Mats Thyli Leonhardsen
Masterstudent 1 samfunnsfagdidaktikk
Program for leererutdanning, NTNU

Lise kvande

Forsteamanuensis, Program for Laererutdanning, NTNU

Trondheim 2010
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Formell kompetanse for lerere i samfunnsfag pa ungdomstrinnet

*Formell kompetanse fra hogskole regnes som bestdtt Ilcererutdanning med minimum 30 studiepoeng (10
vekttall) fordypning i samfunnsfag og/eller relevant drsstudium i tillegg. Fra universitet gjelder minimum
bachelorgrad/cand. mag og PPU/ped.sem. med fordypning pd minimum 60 studiepoeng (20 vekttall) i

samfunnsfaglige emner.

1) Fra hvilken utdanningsinstitusjon har du fordypning i samfunnsfag?

Allmennlarerutdanning fra heyskole |:|
Samfunnsfaglige emner fra universitet |:|
Begge |:|
Har ikke fordypning i samfunnsfag fra heyere utdanning |:|

*  Dersom du har fullfort allmennlcererutdanning med fordypning i samfunnsfag eller har samfunnsfaglig
fordypning fra universitet, vennligst utdyp under. Fyll ut enten studiepoeng eller vekttall. Hvis ikke, fyll

ut utdanningsinstitusjon for leererutdanning, og oppgi 0 studiepoeng/vekttall i samfunnsfag.

1B) Spesifiser fordypning i samfunnsfag fra heyere utdanning

Fordypning fra hoyskole Fordypning fra universitet
Studiepoeng i samfunnsfag: Samfunnsfaglig emne:
Vekttall i samfunnsfag: Studiepoeng i fordypning:

Vekttall i fordypning:

Fullfort praktisk-pedagogisk utdanning 1 tillegg:

Ja
Nei

[]
[]
2) Lerererfaring og undervisningspraksis

Antall ar som larer i ungdomsskolen:

Antall ar du har undervist i samfunnsfag:

Hvem har bestemt hvilke fag du underviser i:
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3) Kryss av for det svaret som passer for din fagbhakgrunn og undervisningspraksis

Jeg har ikke formell kompetanse i samfunnsfag, men underviser i faget |:|
Jeg har formell kompetanse i samfunnsfag ved hayskole og underviser i faget |:|
Jeg har formell kompetanse i samfunnsfag ved universitet og underviser i faget |:|
Jeg har formell kompetanse i samfunnsfag, men prioriterer andre fag |:|

e Krysset du av for nederste valgalternativ? Vennligst spesifiser hvilke fag du prioriterer i stedet for

samfunnsfag.

Jeg prioriterer undervisning i felgende emner i stedet for samfunnsfag:

*  Det dpne feltet under kan brukes til d gi kommentarer eller utdype eventuelle sporsmdl eller svar som

ikke fremgar ved sporsmdlene over.

4) Hvor viktig mener du det er a holde seg faglig oppdatert i samfunnsfag?

Uviktig[ ] Litt viktig] | Middels viktig[ ] Viktig [ ]  Meget viktig [ ]

4b) Med tanke pa a holde seg faglig oppdatert: Hvor viktig er felgende ressurser for
deg?

Faglig nettverk

1] 2[] 3] 4[] 5[]
Aviser og TV

1] 2[] 3] 4[] 5[]
Samfunnsfaglige tidsskrift og organisasjoner

1] 2] 3] 4[] 5[]

Faglig diskusjoner med kollegaer

1] 2] 3] 4[] 5[]
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Etter- og/eller videreutdanning i samfunnsfag

*Etterutdanning tilsier kortvarig faglig ajourforing som forutsetter gjennomfort grunnutdanning, men ikke forer
fram til eksamen og vekttall/studiepoeng. Videreutdanning tilsier mer omfattende utdanning som bygger pd en

grunnutdanning. Avsluttes med formell evaluering og gir derfor vekttall/studiepoeng.

5) Er du i ferd med & gjennomfore eller har gjennomfert noen form for etter-

og/eller videreutdanning i samfunnsfag de siste 10 ar?

Ja. [ ] Nei [ ]

*  Hvis Ja, kryss av for spesifisert type under. Hvis Nei, gd videre til neste sporsmal.

6) Videreutdanning

Fagomrade:

Studiebetegnelse (eksempelvis drsstudium/bachelorgrad):

Studiepoeng / vekttall:

6b) Etterutdanning

Kursets tittel:

Varighet:

7) Hvem sto bak initiativet til etter- og/eller videreutdanningen din?

Meg |:| TrinnlederD InspektﬂrD Rekt0r|:| Fagansvarlig |:| Kollegaer |:|

8) I hvilken grad mener du samfunnsfag er viktig i utdanningslepet til elever i

ungdomsskolen i forhold til andre fag?

Uviktig[ | Littviktig |  Middels viktig[ |  Viktig[ |  Meget viktig[ |

9) Onsker du (mer) etter- og/eller videreutdanning i noen av dine undervisningsfag?

Ja. [ ] Nei [ ]

9b) Onsker du (mer) etter- og/eller videreutdanning i samfunnsfag?

Ja. [ ] Nei [ ]
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* Dersom du ikke har gjennomfort etter- og/eller videreutdanning i samfunnsfag, hva er arsaken?

Vennligst svar utfyllende i det dpne feltet under.

10, Hvilke type etter eller videreutdanning ensker du?

Etterutdanning i form av kurs og seminarer [ ]

Videreutdanning i form av formell kompetanseheving [ ]

11, Jeg pabegynte etter- og/eller videreutdanning, men matte avslutte den pa

grunn av:

Skolen greide ikke & anskaffe erstatter/vikar
Personlig ekonomi

Arbeidspresset fra utdanningen ble for stort

NN

Arbeidspresset fra arbeidsplassen ble for stort

*  Ved andre drsaker, eller mer utfyllende kommentarer kan du benytte det dpne feltet under.
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