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A tenke sammen om undervisning. Utvikling av en
intervensjon for leereres laering.

Sammendrag

Leseundervisning i skolen har tradisjonelt veert gjenstand for stor interesse og
stadige reformforsgk. 1 norsk sammenheng har skolepolitiske satsninger pa
lesing ofte fulgt den sakalte kaskademodellen, der kunnskap skal «fylles pa» og
«spres» i skolesystemet. Selv om kaskademodellen er kostnadseffektiv og kan na
mange leerere pa kort tid, har den ogsa blitt kritisert for & veere mangelfull. De
siste arene har derfor norske skolemyndigheter tatt i bruk en skolebasert
tilngerming til reform av leseundervisningen. Imidlertid fins det fa tilgjengelig
verktay som kan statte leereres tenkning og beslutninger i slike reformprosesser.
Denne artikkelen anlegger en design-basert tilnaerming og beskriver utviklingen
av en intervensjon for & stgtte lereres tenkning om leseundervisning i atte
grunnskoler som har deltatt i skolebaserte leseprosjekter. Artikkelen viser
hvordan intervensjonen pedagogisk loppemarked kan stgtte lererne i a ta
beslutninger om problematiske aspekter og utvikle kollektiv kunnskap lokalt. |
overgangen fra en kunnskapsformidlende «pafyll-og-spredning»-modell til
utviklingen av lokal kunnskap gjennom skolebaserte prosesser kan en slik
intervensjon bidra til sterkere sammenheng i leseundervisningen og
identifisering av eksisterende praksiser med ugnsket virkning.

Ngkkelord: leseundervisning, intervensjon, design-basert forskning,
sosiokognitiv, skoleutvikling

Thinking together about teaching. Developing an intervention
for teacher learning

Abstract

School reading instruction has traditionally been the subject of great interest
and continuous reforms. In the Norwegian context, such reforms have often used
a cascade model approach, with knowledge being introduced into and then
dispersed throughout the school system. Although this model is cost-effective
and can reach many teachers over a short period of time, it has been criticized.
In recent years, Norwegian educational authorities have therefore adopted a
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school-based strategy for reading instruction reform. However, there are few
available tools to support teacher thinking and decision-making in such reforms.
Using a design-based approach, this article describes the development of an
intervention supporting teachers’ learning about reading instruction in eight
lower secondary schools participating in school-based reading projects. The
article shows how an educational garage sale types of intervention can support
teacher decision-making in problematic areas and contribute to the development
of shared local knowledge. As policies shift from cascade model approaches to
the development of local knowledge through school-based projects, this
intervention may improve coherence in reading instruction and contribute to the
identification of existing practices that have undesirable effects.

Keywords: reading instruction, intervention, design-based research,
sociocognitive, professional development

1. Reform av leseundervisning — bare pafyll og spredning?

Leseundervisning i skolen har tradisjonelt veert gjenstand for stor interesse og
stadige reformforsgk. | nyere tid krever innfgringen av Leaereplanverket for
Kunnskapslgftet i 2006 at alle lerere integrerer lesing som grunnleggende
ferdighet i sine fag (Kunnskapsdepartementet, 2006). Imidlertid har
lesesatsninger i norsk skole ofte vektlagt isolerte dimensjoner av lesing, som for
eksempel lesemotivasjon eller mengdelesing (Buland, Dahl, Finbak, & Havn,
2008). Skolepolitiske satsninger pa lesing har dessuten ofte fulgt den sakalte
kaskademodellen (Hayes, 2000), der kunnskap skal «fylles pa» og «spres» i
organisasjonen. Selv om kaskademodellen er kostnadseffektiv og kan nd mange
lerere pa kort tid (Bett, 2016), har den blitt kritisert for a fremme et teknisk syn
pa undervisning som et sett med kunnskaper og ferdigheter som kan overfares,
for & ignorere underliggende holdninger og verdier, og for a prioritere overfaring
av informasjon heller enn mer grunnleggende endringer i undervisningen
(Kennedy, 2005).

De siste arene har norske skolemyndigheter adoptert en skolebasert
tilneerming til reform av leseundervisningen. Slike satsninger er definert som
utviklingsprosesser pa egen arbeidsplass der alle ansatte deltar, og der hensikten
er a utvikle skolens samlede kunnskaper, ferdigheter og holdninger innen leering,
undervisning og samarbeid (Utdanningsdirektoratet, 2016). Til forskjell fra
kaskademodellen er skolebaserte prosjekter orientert mot praksisutgvernes
eksisterende kunnskap og lokale behov. I den norske satsningen pa skolebasert
kompetanseutvikling i perioden 2013-2017 var lesing ett av innsatsomradene
sammen med regning, skriving, vurdering og klasseledelse.

Skoleutvikling ber ikke ha som mal at lzrere har identiske kunnskaper og
ferdigheter, men heller at de utvikler et felles reservoar av ulike kunnskaper for
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a forsta utfordringer i undervisningen, teste hypoteser og lgse problemer (Lai &
McNaughton, 2016). Selv om den norske litteraturen om gjennomfgringen av
leseundervisning er fyldig, ogsa etter den siste laereplanreformen (se f.eks.
Kverndokken, 2012; Lundetrae & Tgnnessen, 2014; Skaftun & Michelsen, 2017;
Skaftun, Uppstad, & Solheim, 2014), er det imidlertid publisert relativt lite om
hvordan laerere kan samarbeide om a videreutvikle leseundervisningen. Til tross
for de mange eksemplene pa klasseromspraksiser, fins det altsa fa studier av
leereres organisasjonsleringspraksiser. Det er derfor behov for kunnskap om
hvordan leseundervisningen kan utvikles og integreres i lereres eksisterende
praksis.

Denne artikkelen beskriver utviklingen av en intervensjon for a statte laereres
lering om leseundervisning basert pa resultater fra atte skoler med
ungdomstrinn. Artikkelen viser hvordan en design-basert tilneerming (Anderson
& Shattuck, 2012) kan utvikle kollektiv kunnskap om lesing. Malet med
intervensjonen er a synliggjare leerernes undervisningsrepertoar og begreper om
lesing, samt a statte leererne i a ta felles beslutninger. Studien sgker & besvare
folgende forskningsspersmal: Hvordan kan en Kortvarig intervensjon statte
lereres felles tenking om leseundervisning som del av en lengre
skoleutviklingsprosess?  Ferst  presenterer jeg lereres lering om
leseundervisning som sosiokognitivt fenomen. Deretter beskriver jeg studiens
kontekst og deltakere, selve intervensjonen, samt studiens datagrunnlag,
analysestrategier og resultater. Til slutt diskuterer jeg hvordan intervensjonen
kan statte utviklingen av profesjonelle leringsfellesskap i leseundervisningen.

Sosiokognitive perspektiver pa leseundervisning

Sosiokognitiv teori fremhever at en gruppe kan ha kognitive egenskaper som
skiller seg fra enkeltindividenes (Hutchins, 2000). Larere anvender et bredt sett
med artefakter, verktgy og teknologier for a stgtte elevene i leseundervisningen
(Gomez, Schieble, Curwood, & Hassett, 2010), for eksempel
kartleggingspraver, lerebgker, teoretiske rammeverk og digital teknologi. Slike
verktgy anvendes ofte i samarbeid med andre leerere og bidrar til strukturering
av undervisningen eller oppfelging av enkeltelever. Leereres lering kan derfor
karakteriseres som et sosialt og situert fenomen, der laeringen finner sted mellom
individer, andre personer og ulike medierende artefakter (Engestrom, 2001;
Lave & Wenger, 1991; Putnam & Borko, 2000; Vygotsky, 1978).

Skoleutvikling bgr ta hensyn til leerernes eksisterende kollektive kunnskap,
stotte utviklingen av laerernes profesjonelle autonomi og skolens kapasitet for
endring, og utfordre eksisterende antakelser (Kennedy, 2005; Timperley,
Wilson, Barrar, & Fung, 2007). Opfer og Pedder (2011) beskriver forholdet
mellom kollektive antakelser og individuelle leereres undervisning som gjensidig
og dynamisk: Praksiser og strukturer i skolen forsterker kollektive antakelser pa
gjensidig vis, og den kollektive kapasiteten i skolen styrkes pa lignende vis av at
skolens samlede holdning til leering bade pavirker og er pavirket av den
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individuelle leerers holdning (s. 393). Larere spiller derfor en dynamisk rolle i
skoleutvikling: De skal ikke bare implementere skolepolitiske reformer, men
ogsa transformere nye ideer gjennom undervisningen (Coburn & Woulfin, 2012)
ved & konstruere felles forstaelser, avgjgre hvilke politiske budskap de skal
forfalge i praksis, og forhandle med sine kolleger om de tekniske og praktiske
detaljene i implementeringen (Coburn, 2001). Dette skjer i en prosess der
lererne skal tilegne seg nye ideer samtidig som de ogsa skal oppgi eldre
tilnerminger (Kennedy, 2016).

Selv om lerere samarbeider daglig om aktiviteter, prosedyrer og innsikter i
lering, artikulerer de imidlertid sjelden de underliggende formalene eller
begrunnelsene for disse (Loughran, Mulhall, & Berry, 2004). Som Ash mfl.
(2008) papeker, kan forholdet mellom forskning og praksis i leseundervisning
ofte veere preget av inkonsistens: Selv om leerere observerer at visse
undervisningspraksiser far negative konsekvenser for visse elever, kan det veere
vanskelig for dem a se hvordan undervisningen bgr endres. For eksempel har
ulike varianter av hgytlesing i full klasse (eng. round robin reading) blitt kritisert
av flere arsaker: Hver elev leser korte passasjer; stadige forstyrrelser kan fare til
svak flyt, hemme automatisering av leseferdigheter og svekke elevers sosiale og
emosjonelle utvikling (Ash mfl., 2008). Et sosiokognitivt perspektiv pa utvikling
av leseundervisningen innebarer derfor & undersgke hvordan diskrepanser
mellom laereres praksis og anbefalinger i policy eller forskning blir diskutert og
handtert.

Selv om det ikke finnes en felles teori for hvordan lareres lering bar forega
(Kennedy, 2016), ber et mal for kollektive prosesser likevel vere felles
konstruksjon av lokal kunnskap (Cochran-Smith & Lytle, 2009). En opplevelse
av dissonans eller manglende likevekt i en organisasjon kan veere et produktivt
utgangspunkt for utvikling (Opfer & Pedder, 2011). Empiriske studier har vist at
lereres tause forstaelse av lesing og skriving i fagene kan gjeres eksplisitt
gjennom & undersgke og diskutere egne undervisningspraksiser (Shanahan &
Tochelli, 2014). Nar flere lerere forsterker de samme teoretiske
grunnprinsippene pa tvers av fag, kan oppleringen karakteriseres som
konseptuelt koherent (Grossman, 1990, s. 135): Elevene erfarer at de samme
ideene artikuleres i ulike sammenhenger og gjennom forskjellige aktiviteter.
Motsatt vil konseptuell fragmentering innebzre at elevene erfarer forholdet
mellom ulike lerere eller fag som konfliktfylt, slik at de tvinges til & ta stilling
til hva de selv liker best eller velger a tro pa. En slik «profesjonell teoretisering»
(Ertsas & Irgens, 2016) kan sette laerere i stand til & utvikle seg kontinuerlig uten
at de blir bundet av hverdagserfaringer pa den ene siden eller vitenskapelige
teorier og politiske reformidéer pa den andre.
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2. Metodologi og forskningsdesign

Design-baserte tilngerminger til laereres laering

Flere har anbefalt at man bgr erstatte implementering av ferdige programmer
«som virker» med kunnskap om gode designprinsipper og -praksiser i
utviklingen av laereres laringsfellesskap og 1 skoleutviklingsprosesser
(Bredeson, 2003; Hill, Beisiegel & Jacob, 2013). Bredeson (2003) foreslar for
eksempel at lerere og ledere arrangerer et pedagogisk loppemarked
(«educational garage sale») der de tenker over hva de vil beholde eller kvitte seg
med i sin skolekultur. Ifglge Bredeson er formalet & hjelpe «individuals and
organizations identify old ideas, routines, structures, and frameworks that no
longer fit or work in the organization» (s. 53) samt a bygge felles forstaelse,
mening og profesjonell identitet gjennom refleksjon og samtale.

Ulike varianter av denne intervensjonen har blitt anvendt i norsk
sammenheng. Skrgvset (udatert) beskriver pedagogisk loppemarked som en
«rengjegring» der undervisningsmetoder og andre pedagogiske elementer sorteres
I ulike kategorier som «pedagogisk museum» (elementer som har mistet sin
betydning), «salg eller bytte» (verdifulle elementer som andre kan ha nytte av),
og «forgiftet avfall» (elementer som aldri burde ha veert implementert i skolen).
Intervensjonen har blant annet blitt anvendt i skolelederutvikling i Danmark og
Norge (Ballo, Moos, Nass & Ulholm, 2006, s. 66, 135), et utviklingsprogram
for skoleeiere i Nord-Norge (Hartman, Rotvold, & Schjglberg, 2015; Naess,
2016) og i satsningen Ungdomstrinn i utvikling (Dons, Strgmman, & Klemp,
2016, s. 158). Selv om loppemarkedet har hatt en viss utbredning, har den
imidlertid ikke veert gjenstand for mer systematiske beskrivelser eller
utviklingsforsgk. Varianten som blir utprevd her, er en videreutvikling av
beskrivelsene hos Bredeson, Skrgvset og Naess.

Siden Bredeson foreslo sin variant av pedagogisk loppemarked, har
forskningen pa design-baserte tilneerminger i utdanning vokst betydelig. Design-
basert forskning (design-based research) tar utgangspunkt i et sentralt problem
som den sgker a lgse i en reell utdanningskontekst gjennom utforming og
utprgving av intervensjoner. Design-basert forskning har som regel et dobbelt
formal: 1) gkt teoretisk forstaelse for et fenomen, og 2) utvikling av en
intervensjon som skal anvendes i en autentisk setting (Anderson & Shattuck,
2012; McKenney & Reeves, 2013). Metoden er karakterisert ved prosesser der
data samles inn kontinuerlig for & evaluere en intervensjon og tilpasse den til
lokale behov (Bradley & Reinking, 2011). Slike prosesser resulterer i utvikling
av prinsipper for videre anvendelse og utvikling av intervensjonen, (Anderson &
Shattuck, 2012; McKenney & Reeves, 2013).

Troverdigheten til design-basert forskning styrkes gjennom retrospektiv og
systematisk analyse av prosessen, gjennom den teoretiske innrammingen av
analysen og gjennom tydeliggjering av kriterier, datatyper og tolkninger; i
tillegg kan lokale praksisnare innovasjoner sammenlignes med overordnede
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teoretiske anbefalinger (Cobb, Confrey, diSessa, Lehrer, & Schauble, 2003).
Design-basert forskning har ofte blitt anvendt i grunnskole og videregaende
opplering, samt innenfor utdanningsteknologi (Anderson & Shattuck, 2012),
men er i mindre grad anvendt i forskning pa voksnes laring og
organisasjonslering.

Kontekst for studien

Studien ble gjennomfart i atte norske skoler som del av den nasjonale satsningen
Ungdomstrinn i utvikling (Utdanningsdirektoratet, 2016). Alle skoler i
satsningen fikk tilgang til et teoretisk bakgrunnsdokument om lesing pa
ungdomstrinnet (Utdanningsdirektoratet, udatert) samt ressurser som filmer og
nettsteder med informasjon om leseundervisning pa dette trinnet i
utdanningslgpet. Dette materialet utgjorde det teoretiske rammeverket for
satsningen som helhet. Satsningen ble ikke fulgt i detalj av falgeforskning, men
er beskrevet i rapporter og andre publikasjoner (se f.eks. Bjgrnsrud, 2016; Dahl,
Engvik, Fjartoft, Postholm & Wage, 2013; Markussen, Carlsten, Seland, &
Sjaastad, 2015; Postholm mfl., 2013; Seland, udatert; Sjaastad, udatert). De atte
skolene deltok puljevis i satsningen, og utviklingen av intervensjonen som skal
beskrives her, foregikk i en periode pa til sammen tre ar. Pa hver skole som
deltok, ble det etablert en lokal ressursgruppe som bestod av skoleledere samt
utvalgte lerere. Ressursgruppen hadde ansvar for a koordinere det lokale
arbeidet i satsningen.

Beskrivelse av intervensjonen
Intervensjonen bestod av to faser: idémyldring og kategorisering. Farst
idémyldret leerere med ulik fagbakgrunn i grupper pa tre til seks deltakere. |
idémyldringsfasen ble lererne bedt om & skrive ned 1) ulike
leseundervisningspraksiser som de kjente til eller som de hadde hart om, og 2)
ulike begreper knyttet til leseundervisning. Formalet var a synliggjere
undervisningspraksiser og underliggende teoretiske begrep. For eksempel var
noen laerere interessert i begrep som metakognisjon og forkunnskaper. Disse
teoretiske begrepene ble brukt i det teoretiske bakgrunnsdokumentet i
satsningen. Langt de fleste eksemplene var likevel konkrete
klasseromsaktiviteter som lesestrategier (for eksempel venndiagram, BISON og
styrkenotat) og mer idiosynkratiske praksiser (for eksempel «headdraining» og
«oppdragsbasert» lesing). ldémyldringsfasen synliggjorde med andre ord
individuelle leereres kunnskapsgrunnlag og repertoar, og gjorde det tilgjengelig
for kolleger og ledere.

| den andre fasen ble lererne bedt om a kategorisere praksiser og begrep.
Denne fasen var todelt: Farst kategoriserte laererne praksiser og begrep i fem
«loppemarkedboder» (se tabell 1). For eksempel skulle larerne plassere
praksiser og begrep de kjente til og anvendte selv i Skrytelista (se figur 1).
Kunnskap om begrep og praksiser fra tidligere satsninger om lesing skulle
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derimot plasseres i boden Det glemte bakrommet. Sa konstruerte laererne en
felles oversikt med eksempler fra alle bodene. Larerne ble oppfordret til a
kategorisere begrep og praksiser pa mater som ga mening for dem med
tilhgrende overskrifter. Tabell 2 viser et slikt eksempel pa lerernes
kategorisering. Det forekom flere tilfeller av motstridende kategorisering, noe
som gjorde det ngdvendig at lererne utdypet og begrunnet sine valg. For
eksempel viser tabell 2 at en gruppe leerere plasserte «lese i fagboka og gjare
oppgaver» i spesialavfall. Dette skal neppe tolkes som en fullstendig avvisning
av lerebgker og arbeidsoppgaver, men ber heller forstas som en selvkritisk
holdning til ensidig eller ureflektert bruk av leerebgker.

Tabell 1: De fem loppemarkedbodene i pedagogisk loppemarked

Skrytelista Begrep og praksiser som er en del av var undervisning i dag, og som vi
er forngyde med.

Idéhjarnet Begrep og praksiser som vi kjenner til, men ikke har prgvd selv. Disse
vil vi gjerne pragve ut.

Det glemte Begrep og praksiser som var en del av undervisningen tidligere, men

bakrommet som har forsvunnet. Disse kan vi hente frem og granske med nye gyne.

Sappelbgtta Begrep og praksiser som har veert en del av undervisningen, men som
ikke har fungert.

Spesialavfall Begrep og praksiser som kan veere direkte skadelige for leerere eller
elever, og som ikke skal vaere en del av undervisningen.
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Figur 1: Skrytelista fra en skole
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Tabell 2: Eksempel pa resultat fra loppemarkedintervensjonen fra en skole med leerernes egne grupperinger av begrep

og praksiser

Skrytelista Idéhjarnet
Fremfaring Begrep
rollespill lese kort tekst,
lage instruksjons- finne 5 ord du
video forstar, diskutere i
plenum
Farlesing
bilderebus Variasjon
ordsky lese et case og
aktivisere reflektere
forkunnskaper i bruke flere
plenum bgker/kilder i
BISON samme klasse
programmering
Puslespill

Samarbeid

liten gruppe leser
hgyt sammen for &
bruke egen stemme

«the Puzzle»
puslespill-metoden
i KRLE-faget

Leseaktivitet
underveis
symboltegning
padlet
hgytlesning av
leerer

Leseinstruksjoner
trinnvis leererstyrt
lesing av ukjent
tekst

lydfil

stillelesing
styrkenotat

Etterlesing
digitalt tankekart
begrepshank
boksskjema
leseloop

journal i naturfag

Elevinvolvering
littersere samtaler
oppdragsbasert
mellom trinn
elever lager,
gjennomfarer og
evaluerer praver
elev som
hjelpelerer i egen
klasse

Diverse

musikk-
opplevelsesstund
suggesjonstog
«headdraining»
ukesjekk med
Kahoot

Henning Fjertoft

Det glemte
bakrommet

Leseprosess
hgytlesning av lerer
oppsummering av
innhold

oppklaring av begrep
leereren forteller
hagytlesning i grupper
(elever leser for
hverandre)

«tongue twisters»

Organisering av
leseprosess
tankekart for & fa
struktur
strukturerte tankekart
som leselekse
(organisere stoffet
mens man leser)
responsgruppe (lese
0g samtale om
teksten)

Varierte
arbeidsmater

dra pa tur (tog, skog,
andre arenaer)

la elevene fa praven
tre dager for

gi et sammendrag av
en tekst som
tegneserie
undersgkende
matematikk
overraskende anslag
til tema

utenatleering

9/19

Seppelbgtta

Presentasjon
bruk av manus i
fremfaring
kopiere og bruke
tekst ukritisk som
eleven ikke har
produsert selv

Formell
kartlegging
lesetester

Strategier

lese og gjare
oppgaver i boka
hagytlesning foran
klassen

tankekart

Spesialavfall

Lese og lgse
oppgaver

lese i faghoka og
gjere oppgaver

Wikipedia

a bruke
Wikipedia som
kilde skaper ofte
mer
misforstaelse
enn forstaelse

Hgytlesning
elever leser hgyt
fra fagtekst i
klassen en og en
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Datagrunnlag og analyse

Primardata i studien er resultatene fra de pedagogiske loppemarkedene, som ble
generert som del av gjennomfgringen av intervensjonen. Jeg samlet inn og
analyserte resultatene bade for a videreutvikle intervensjonen og for a utforske
hvordan intervensjonen pavirket kollektive beslutningsprosesser pa skolene.
Primardataene ble ogsa anvendt av laerere og skoleledere som grunnlag for den
videre skoleutviklingsprosessen. Sekundardata er feltnotater og opptak fra
mgter med skolenes ressursgrupper. Disse dataene ble samlet inn kontinuerlig
gjennom utprevingen av intervensjonen.

Jeg analyserte datamaterialet med en fortolkende tilnerming (Levitt, 2015)
og en analysestrategi basert pa prinsipper fra Grounded theory (Corbin &
Strauss, 2008). Farst skrev jeg analytiske notater (Saldafia, 2015) for hver av
loppemarkedbodene der jeg vurderte innholdet i datamaterialet fra ulike skoler
for a reflektere over hva de kunne bety for meg og for lererne, og for a
identifisere mgnstre i materialet. En slik kodeprosess beskrives av Saldana
(2015) som en heuristisk og syklisk arbeidsform, der forskeren forsgker a fange
essensielle elementer i en beskrivelse av mgnstre (s. 8). Kodeprosessen bestod
av to stadier: et forste stadium der jeg identifiserte mgnstre innenfor de ulike
loppemarkedbodene, og et andre stadium der jeg sammenfattet disse mgnstrene i
fem overordnede kategorier: organisering, strategier og praksiser, vurdering,
leereres leering, og klasseledelse.

| analysen ble det klart at materialet inneholdt bade helt lokale fenomener
som grenset til det idiosynkratiske, og fenomener av mer allmennpedagogisk
karakter. En laerer plasserte for eksempel «mumlelesing» i Idéhjgrnet, men det
var ikke mulig a fa avklart hva dette bestod i. Andre nevnte mer velkjente termer
som storyline og samarbeid med lokalbiblioteket som eksempler pa
leseundervisningspraksiser i Idéhjgrnet. 1 noen tilfeller kunne laerernes
gruppebetegnelser brukes som in vivo-koder. For eksempel foreslo en gruppe
lzerere «Organisering av leseprosess» som en gruppe i det glemte bakrommet for
a samle ulike praksiser som hgytlesning, bruk av «tounge twisters» i
sprakundervisning og lignende. | andre tilfeller kodet jeg datamaterialet ut fra
overordnede mgnstre. For eksempel kodet jeg praksiser som «samarbeidsprgve»,
«responsarbeid» og «praktiske praver» som vurdering. Siden malet med denne
intervensjonen var a styrke den kollektive kapasiteten for a videreutvikle
leseundervisningen, ignorerte jeg de idiosynkratiske detaljene i materialet for a
utforske de kollektivt orienterte innholdselementene i sterre detalj. Det var ikke
mulig a identifisere dypere arsakssammenhenger i dataene, og materialet var
bade for begrenset og sprikende til a egne seg til kvantitativt orienterte
frekvensanalyser. Jeg la derfor vekt pa a identifisere mgnstre og tvetydigheter i
datamaterialet, samt & vurdere leerernes egne grupperinger av innholdet.

Analysen av primer- og sekundaerdata resulterte i tre funn: graden av
konseptuell koherens, identifisering av «spesialavfall» i leseundervisningen, og
endringer i intervensjonen. | det fglgende viser jeg hvordan intervensjonen kan
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skape stgrre konseptuell koherens gjennom integrasjon av lesing i
undervisningen i fag og i elevenes helhetlige leeringsmiljg. Deretter viser jeg
hvordan intervensjonen kan skape bevissthet om «spesialavfall» i
leseundervisningen og hvordan dette kan handteres kollektivt. Til slutt
diskuterer jeg intervensjonens design og potensielle endringer.

3. Resultater

Konseptuell koherens

Et hovedfunn i intervensjonen var at lererne hadde et stort repertoar av
leseundervisningspraksiser, og at de sa dette i ner sammenheng med andre
aspekter av sitt pedagogiske virke. | gjennomfgringen pa de ulike skolene
plasserte lererne ofte 30 eller flere strategier og praksiser i Idéhjarnet og
Skrytelista. Skrytelista inneholdt som regel praksisnare lesestrategier og
leseundervisningsmetoder av generell eller fagspesifikk art (for eksempel
tankekart, BISON-blikk, venndiagram og V@L-skjema). ldéhjernet overlappet
delvis med disse, men inneholdt ogsa starre organisatoriske endringer, som for
eksempel mer systematikk i forventninger til elevene, samarbeid med skole- og
folkebibliotek, nye formative og summative vurderingsformer, og gnsker om
mer kunnskapsdeling mellom leererne. Utvikling av leseundervisningen blir altsa
opplevd som en integrert del av profesjonsutgvelsen. Dette kan tolkes som et
uttrykk for gkende konseptuell koherens.

Et annet eksempel pa konseptuell koherens som ble avdekket gjennom
intervensjonen, er at leererne uoppfordret sa lesing og skriving i sammenheng.
Selv om skolene i utvalget primert hadde lesing som sitt satsningsomrade, viser
datamaterialet at lesing og skriving ble forstatt som komplementaere
kompetanser. For eksempel fgrte ny kunnskap om lesing til en utvidet forstaelse
for leerebokbruk, for hvilke strategier elevene anvender i leksearbeid, problemer
knyttet til ukritisk kildebruk, samt sosiale og emosjonelle dimensjoner av lesing
(lav lesemativasjon, spesielle arrangementer for lesesvake elever og lignende).
Dette antyder at kunnskaper ervervet gjennom lesesatsninger ogsa kan overfares
til naerliggende kunnskapsomrader.

Hgy grad av opplevd konseptuell koherens behgver imidlertid ikke bety at
leererne hadde utviklet like syn eller like praksiser. Det var riktignok betydelig
overlapp mellom idéhjgrnet og skrytelista pa de ulike skolene, noe som antyder
at leererne hadde et felles repertoar med ulike praksiser og strategier. Men det
var ogsa divergerende erfaringer med og forstaelser av de samme praksisene.
Tankekart ble for eksempel kategorisert som en verdifull lesestrategi av noen
lerere, mens andre pa samme skole plasserte tankekart i Sgppelbgtta. Mange
lerere satte pris pa muligheten for kunnskapsdeling gjennom loppemarkedet,
men en lerer nevnte ogsa at det «ikke faltes som laering fordi de ikke fikk noen
ny informasjon, men de fikk bekreftet eller ble minnet pa ting de kunne fra far»
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(feltnotater september 2013). Dette kan tolkes som en naturlig konsekvens av
lengre skolebaserte satsninger: Ulike strategier og praksiser har varierende
relevans for den enkelte laerer, og vil derfor feste seg i varierende grad. En annen
tolkning er at lererne ennd ikke hadde hatt tilstrekkelig tid til a utvikle
konseptuelt koherente forstaelser av lesingens rolle i laereplanen og
undervisningen, og at de derfor fokuserte mer pa praktisk handling enn pa
underliggende teoretiske spgrsmal. En tredje tolkning er at lereren primeart
forbinder lzering med kaskademodellens pafyll og spredning av ny informasjon.
Noen fa enkeltlerere ga uttrykk for synspunkter som sto i direkte motsetning
til satsningens teoretiske grunnlag: En lerer mente at leseundervisning kun
skulle handle om utvikling av lesemotivasjon og intet annet. Andre var negative
til kartleggingstester og mente at disse var uten verdi. | et sosiokognitivt
perspektiv er dette naturlig siden det ikke er gnskelig at laererne skal adlyde
faringene i satsningen pa en ukritisk mate. Divergens i meninger er snarere
ngdvendig dersom lererne skal utvikle kunnskap om leseundervisningens
mange formal. Konseptuell koherens bar derfor ikke forstds som en motsetning
hverken til lzereres autonomi eller til behovet for ulike praksiser i ulike fag.

«Spesialavfall» i leseundervisningen

A definere begrep og praksiser som «spesialavfall» hgrer til de sjeldne
eksemplene pa at laerere tar en kollektiv avgjerelse om & oppgi visse
undervisningspraksiser. Spesialavfall hadde som regel bare 2-3 punkter pa hver
skole, men disse var til gjengjeld overraskende konsistente. Ett funn kunne
knyttes eksplisitt til sosiokognitive fenomener: kollektiv beslutningstaking om a
avskaffe bestemte leseundervisningsaktiviteter. Leerere ved flere skoler var
negative til ukritisk bruk av leselekser og lerebgker sammen med hyppig
vurdering av enkle hukommelsesspgrsmal. Hele fire av skolene besluttet derfor
a kutte ut hgytlesning i full klasse (round robin reading). Laererne omtalte dette
med karakteristikker som «alfabetisk hgytlesning», «hgytlesning i full klasse»
og «formalslgs individuell hgytlesning i full klasse». Dette var et overraskende
funn. Man kunne tro at denne praksisen er mest vanlig pa barnetrinnet, men
samtlige av skolene som kategoriserte dette som spesialavfall, var rene
ungdomsskoler. Behovet for a fa tydeliggjort dette kan tolkes som en forhgyet
bevissthet om hvor lite fruktbar denne aktiviteten er. Slik hgytlesning ble,
sammen med ukentlig «grilling» av enkeltelever, kritikk av elever med svak
leseflyt i full klasse, og atferdskorrigering i lesesituasjoner i hel klasse, ansett
som ugnskede elementer i leseundervisningen. Det er lett & si seg enig i slike
vurderinger i overordnet forstand siden de kan pavirke leeringsmiljget i negativ
retning.

Datamaterialet apner ikke for mer nyanserte diskusjoner av spesialavfall.
Men kategoriseringen av bestemte praksiser og begrep som «ugnsket» kan
likevel danne grunnlag for refleksjon og diskusjon i lererkollegiet. 1 samtaler
noen maneder etter intervensjonen ble loppemarkedet nevnt som en hendelse
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som bidro til a skape oppmerksomhet om spesialavfall: «sa ma vi huske at vi har
hatt loppemarkedet. Det skal ikke komme noe spesialavfall her!» sa en
skoleleder (opptak av mgte med skolens ressursgruppe, oktober, 2016). Det
antyder at spesialavfallbegrepet hadde festet seg i organisasjonen som et verktay
for & identifisere og ta kollektive beslutninger om uheldige praksiser i
leseundervisningen.

Endringer i intervensjonen

Gjennomfgringen av selve intervensjonen tok omtrent én klokketime. Dette
designet stimulerte til hurtig kartlegging av en stor mengde begrep og praksiser,
og deltakerne kommenterte ofte at dette var en interessant og meningsfylt
arbeidsform. Imidlertid viste resultatene at generelle lesestrategier og -aktiviteter
var i klart flertall, og at fagspesifikke aktiviteter ble mindre omtalt. En arsak til
dette kan vaere plasshegrensningen pa lappene som larerne skulle skrive pa:
Fagspesifikke begrep og praksiser krever en viss grad av kontekstualisering.
Dette kan ha fart til at lererne prioriterte @ nevne generelle lesedidaktiske
praksiser fordi disse var kjent av flere, og at de valgte a utelate fagspesifikke
begrep og praksiser siden disse ville kreve mer tidkrevende forklaringer. En
mulig forbedring av intervensjonen er derfor a gi nok tid og rom for tilstrekkelig
kontekstualiserte redegjarelser for fagspesifikke praksiser. En annen mulighet er
a organisere egne fagspesifikke grupper eller hele loppemarkeder slik at lerere
kan samarbeide innenfor sine respektive skolefag.

Inndelingen i fem boder farte til at Idéhjgrnet og Skrytelista ble svart fulle,
ofte med mer enn 30 praksiser og begrep (se figur 1). Andre boder, spesielt Det
glemte bakrommet og Spesialavfall, hadde langt feerre innholdsmomenter. Dette
var ikke overraskende siden skolene som deltok i satsningen, arbeidet intensivt
med a bli kjent med og dele nye strategier. Inndelingen i boder gjorde dessuten
at resultatet ble vanskelig a handtere for laererne. Etter den farste utprgvingen av
intervensjonen ble det derfor lagt til et steg i loppemarkedet der leererne skulle
gruppere innholdsmomentene fra idémyldringen. Denne designendringen farte
til at laererne tok i bruk pedagogisk fagsprak for a gruppere de ulike praksisene
og ideene som ble generert.

Siden jeg oppfordret leererne til & gruppere begrep og praksiser pa mater som
ga mening for dem, ble kategoriene ofte inkonsistente sammenlignet med det
man kan forvente av mer vitenskapelige tilnerminger til kategorisering. En
ryddigere mate & gjere dette pa kunne veere a utarbeide prosedyrer for
kategorisering av materialet. Dette ble ikke gjort i dette prosjektet, men er en
mulig forbedring for senere intervensjoner. En slik endring ma imidlertid
vurderes mot intervensjonens gjennomfgrbarhet i praktiske situasjoner.

En spesielt mislykket gjennomfegring ga innsikt i hvor egnet intervensjonen
kan vere i ulike faser av et skoleutviklingsprosjekt: Intervensjonen ble forsgkt
som en oppstartsaktivitet pa en skole som ikke hadde arbeidet spesifikt med
lesing tidligere. Dette resulterte i usikkerhet blant laererne og faerre eksempler pa
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praksiser. Lererne rapporterte dessuten at de ikke forstod formalet med
intervensjonen, og 1 ettertid ble hendelsen omtalt som en mislykket
oppstartsaktivitet av flere deltakere. Dette antyder at intervensjonen fungerer
best etter en viss periode med kollektivt utviklingsarbeid. Generell
bakgrunnskunnskap om leseundervisning i form av teoretisk forstaelse og
praktisk erfaring er trolig ngdvendig for at en skole skal fa godt utbytte av
intervensjonen.

4. Diskusjon

Skoler opplever en stadig stram av krav om endring, enten det er ny teknologi,
nye undervisningspraksiser eller nye skolepolitiske ideer som skal
implementeres. Ifglge Bredeson (2003, s. 52) kan dette resultere i en
avleeringsprosess der lerere og ledere ganske enkelt oppgir det gamle i et forsgk
pa & mestre det nye. Han argumenterer derfor for at aktiviteter som pedagogisk
loppemarked kan «beskjere» mindre produktive elementer i skolens «hage»
uten at underliggende verdier og malsetninger blir forlatt. Praktiske
intervensjoner der lerere kartlegger egen praksis og tar kollektive beslutninger
kan med andre ord gjere at skolens sprikende kunnskapsreservoar kommer til
syne og blir gjenstand for refleksjon og drafting opp mot skolens underliggende
verdier.  Sprikende kunnskap er ikke et tegn pa manglende
leereplanimplementering eller pedagogisk kunnskap; det er et sunnhetstegn at et
leererfellesskap rommer individer med ulike repertoarer. | et sosiokognitivt
perspektiv er det sosiale samspillet mellom lezrere, og mellom lerere og ulike
artefakter, seerlig viktig for a forsta skolens kollektive beslutningsprosesser om
leseundervisning. Utfordringen ligger derfor i & handtere endringskrav med et
kritisk blikk bade pa det nye og det gamle.

Forskning pa lereres lering har blitt kritisert for a vektlegge enkeltstaende
prosesser uten hensyn til kompleksiteten og dynamikken i leereres arbeidsmiljg
(Opfer & Pedder, 2011), og for manglende nyanseringer av laereres praksis,
motivasjon og leringsprosesser (Kennedy, 2016). Resultatene i denne studien
gir ingen garantier for at denne og lignende intervensjoner vil fungere i andre
sammenhenger. Det er ogsa vanskelig & si noe om hvordan loppemarkedet
pavirker leerernes undervisning. Kortvarige intervensjoner kan likevel bidra til a
skape sammenheng mellom eksisterende og ny kunnskap og praksis, og kan
skape forbindelser mellom pagaende utviklingsprosjekter og tidligere satsninger.

For det forste kan det & tenke sammen om leseundervisning bidra til gkt
konseptuell koherens og integrere ulike pedagogiske og lereplanmessige
dimensjoner som for eksempel faglig innhold, grunnleggende ferdigheter og
vurdering. | langvarige satsninger med komplekse intervensjoner blir leererne
eksponert for en rekke begrep og praksiser som de i varierende grad er kjent
med. En egen intervensjon som retter seg mot a integrere kjent kunnskap med ny
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informasjon kan bidra til at leererne i stgrre grad syntetiserer sin kunnskap om
leseundervisning slik at den ikke forblir fragmentert, og slik at lesing kan
integreres med andre omrader som skriving og faglig leering. De far ogsa tilgang
til andre lareres kunnskap og praksis slik at de lettere kan sgke rad hos egne
kolleger.

For det andre er tilrettelegging for kollektiv tenkning et bidrag til a ta
avgjarelser som angar kvaliteten i undervisningen. | intervensjonen far laererne
anledning til & ta felles beslutninger om a ga bort fra eksisterende praksiser.
Langvarige satsninger pa leseopplering garanterer ikke at etablerte
praksisformer blir endret. Aktiviteter der lerere idémyldrer og tar felles
beslutninger om leseundervisningen kan imidlertid fgre til utviklingen av en
felles pedagogisk filosofi som bade ivaretar de praktiske og teoretiske
dimensjonene av leseundervisningen. Konvensjonelle lesesatsninger som bygger
pa kaskademodellen, vil neppe apne for a styrke laerernes evne til a ta kollektive
beslutninger.

For det tredje kan det diskursive og profesjonelle fellesskapet blant leererne
styrkes nar de tenker sammen. Dersom larere skal forhandle om og transformere
nye ideer om leseundervisning (Coburn, 2001; Coburn & Woulfin, 2012), er det
av kritisk betydning at de far bygget individuell og kollektiv bakgrunnskunnskap
om bade begrep og praksiser som kan relateres til satsningen. For eksempel er
det trolig ngdvendig med en periode med tilegnelse av individuell kunnskap og
repertoarbygging far den distribuerte beslutningsprosessen kan starte. Dette kan
styrke mulighetene for a integrere kunnskap om lesing med faglig innhold og
andre ferdigheter som skriving, muntlig kompetanse og teknologibruk.
Forskning som utvikler og tester slike intervensjoner i samspill med
praksisutgvere, kan bidra til utvikling av bade teori og praksis. Verktgyutvikling
gjennom designbaserte iterasjoner i samarbeid med forskere kan formalisere den
profesjonelle samtalen om leseundervisning. Kunnskap om gode designpraksiser
(Hill mfl., 2013) for intervensjoner i skolen er derfor av betydning bade for
politikkutforming, forskning og for praktisk samarbeid i skolen.

Ansvarlige for politikkutforming innen leseundervisning bgr ta hensyn til
kaskademodellens begrensede nedslagsfelt og supplere denne med
sosiokognitivt  inspirerte  intervensjoner. |  overgangen fra en
kunnskapsformidlende «pafyll-og-spredning»-modell til utviklingen av lokal
kollektiv kunnskap er det viktig a ta hensyn til den konseptuelle koherensen i
undervisningen (hvorvidt elevene mgter en felles underliggende forstaelse for
lesing i timene) og til praksiser og begrep som kan ha uheldige virkninger
(«spesialavfall» som lererne ma ta beslutninger om a oppgi). Dette arbeidet er
imidlertid krevende, siden erfarne leerere gjerne har et sett med inngvde grep for
a gjennomfare undervisning eller respondere pa elevatferd i klasserommet
(Kennedy, 2016). Intervensjoner som dette krever derfor at lererne har hatt
tilstrekkelig tid og anledning til a tilegne seg forstaelse for et bredere repertoar
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med praksiser slik at de kan fa testet dem ut mot eksisterende begrep og
praksiser i egne klasserom.
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