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Sammendrag

Denne oppgaven tar for seg temaet begrepslering i samfunnskunnskap, med fokus pa
voksenopplering. Studien er en kvalitativ forskningsundersgkelse, med bruk av intervjuer for
a samle inn empiri. Den tar utgangspunkt i sju lareres refleksjoner, fra to ulike
voksenopplaringssentre i Norge. Hovedmalet med oppgaven er a undersgke hvordan laerere i
voksenopplering tilrettelegger for begrepsleering i samfunnskunnskap, som ogsa danner
problemstillingen for oppgaven. Bakgrunnen for at jeg har valgt dette som tema, er den gkende
betydningen av voksenopplaring og sparsmalet om integrering. For a finne ut av dette, har jeg
valgt & se hvilke oppfatninger lererne i voksenoppleringen har om sin rolle som
samfunnsfagsleerere, og hva de tenker rundt begrepslaering i samfunnskunnskap. Videre har jeg
sett pa hvilke metoder de bruker for a fremme begrepslering, i hvilken sammenheng de
presenterer ulike begrep og hvordan de vurderer at elevene lerer av det. Til slutt har jeg
operasjonalisert dette, og undersgkt hvordan de presenterer begrepene «demokrati» og

«likestilling».

I lereplan for samfunnskunnskap i voksenoppleringen mater man en del viktige fagbegreper,
som utgjar en stor del av kompetansemalene elevene skal gjennom. Formalet med denne studien
er a bidra med kunnskap om hvordan larere ser pa begreper som verktay, og hvordan de legger
til rette for begrepsforstaelse i samfunnskunnskap, i et klasserom med voksne innvandrere. Slik
kunnskap kan benyttes i leererutdanninger, av skoleledere og andre laerere for a bevisstgjere

egen praksis.

Denne undersgkelsen bidrar til & belyse viktige didaktiske spgrsmal. Empirien i denne studien
viser betydningen av kunnskap om begrepsleering i samfunnsfag, og styringsdokumentenes
uklare retningslinjer. Blant annet viser studien at fokuset ligger pa at elevene ma lere det norske
spraket, far de lerer begreper i samfunnskunnskap. Videre indikerer funnene i undersgkelsen
at leererne i stor grad tilpasser undervisningen sin etter elevenes forutsetninger. Ved a ta i bruk
deres morsmal og livs- og erfaringsverden, legger de til rette for begrepslaring. Laererne ser pa
seg selv som en viktig brikke i integreringen for elevene, og legger vekt pa at elevene skal forsta
samfunnet de har kommet til. Begrepsleringen skjer farst og fremst for at elever i
voksenopplaring skal lzere det norske spraket, men ved a ta i bruk morsmalet og diskusjoner

farer det til begrepsforstaelse.






Abstract

This thesis examines concept learning in social studies, focusing on adult education. The
study is based on qualitative research, with the use of interviews to collect empirical data. It is
based on seven teachers' reflections, from two different adult education centers in Norway.
The main objective of the thesis was to investigate how teachers in adult education
facilitate concept learning in social studies, which also poses as the research question. |
chose to engage in the topic due to the increasing importance of adult eduaction and the issue
of integration. In order to examine the topic, | have chosen to look at which perceptions
dictate social studies teachers’ view on their role in adult education as well as their outlooks

on concept learning in social studies.

I have examined what kind of methods are being used to promote concept learning, in which
contexts these concepts are being presented, and how teachers evaluate students’ learning.
Finally I have operationalized this and examined how teachers present the terms "democracy™

and "equality".

There are several important subject concepts in the curriculum for social studies in adult
education, and these comprise many of the competence aims for students. The purpose of this
study is to contribute with knowledge on how teachers view concepts as learning tools, and
how they facilitate understanding of concepts in social studies in a classroom with adult
immigrants. Such knowledge can be used in teacher education and by school leaders and

other teachers in order to raise awareness on the issue.

The study highlights important didactic questions. The empirical study shows the importance
of knowledge about concept learning in social studies, as well as revealing the unclear
guidelines in the curriculum. One of the things this study conveys, is that the main focus is on
students having to learn the norwegian language before they can engage in concept learning in
social studies. With that being said, the findings in this study indicate that teachers mainly
adapt their teaching to students’ preconditions. By utilizing students’ mother tongues and
experiences, teachers facilitate concept learning. Teachers believe they play an important part
in integration, and emphasize the importance of students understanding the new society in
which they live. The concept learning is primarily used in order to teach students norwegian,
but by utilizing their mother tongues and discussions it can lead to understanding and learning

of the concepts themselves as well.
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For et ord sier mer enn tusen tegninger.
(Karpe Diem, 2010).
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1 Innledning

1.1 Presentasjon av tema for oppgaven

Gjennom fem ar har NRK fulgt syriske flyktninger pa veien til deres nye liv i Norge (NRK,
2019). Her far vi blant annet mgte Quasem og hans familie. De flyktet fra Syria til Jordan, far
de kom til Norge. Vi far vaere vitne til deres farste mate med et ukjent land. Her far vi et innblikk
i alt de ma leere for & leve i et nytt samfunn. Fra a kunne lese rutetabeller pa buss, til & bruke
refleks og kle seg om vinteren. Samtidig krever det norske samfunnet at de forstar vare verdier,
og etterhvert krever det norske systemet at de skal bade bidra og delta i samfunnet. Barna ma
starte pa skole, og vi ser den eldste sgnnen ivrig lerer seg norsk. Quasem og kona starter ved
et voksenopplaringssenter. Her skal de farst og fremst leere norsk, men ogsa bli kjent med det
nye samfunnet: «Spraket er ngkkelen til det nye landet vart» sier Quasem (NRK, 2019).
Quasems historie setter tema for denne oppgaven, hvor vi skal mgte lererne som jobber pa
disse voksenopplaringssentre i Norge. Hva fokuserer de pa, i mgte med elever som aldri har

gatt pa skole for?

Norske skoler reflekterer den globaliserende verden, hvor barn og voksne fra forskjellige
kulturer mgtes hver dag for & lere. Det er ingen hemmelighet at debattene om innvandring
stadig preger mediebildet, og ofte dukker opp i politiske sammenhenger. Nar det er snakk om
skolens rolle i det hele, handler det om & kunne integrere de ulike kulturene i samfunnet. Ofte
fokuserer disse debattene pa problemene, og ikke lgsningene. Likevel er det viktig 4 finne en
grad av de «universelle» fellesskapsforstaelser vi kan dele, som 4 finne verdier og kulturer som
forener nasjonen. Skolen har et samfunnsmandat om 4 viderefare kulturarven i landet, men ogsd
en plikt til & gi alle elever, uansett bakgrunn, en likeverdig utdanning. Med dette blir skolen den
viktigste offentlige arenaen for akkulturasjon, og en malsetning for meg i denne oppgaven har
veert & undersgke om leererne bruker elevenes livs- og erfaringsverden i samfunnsfaget, eller
om de tilpasser seg etter det norske. Med dette i bakhodet har jeg valgt & undersgke hvordan
dette kan gjares i praksis, i Norges fremste middel for integrering: voksenopplaringen. Jeg
gnsker a forske pa hvordan de underviser i samfunnskunnskap, og med fokus pa begreper er

dette, sa vidt jeg har funnet, den farste masteroppgaven som belyser temaet.

«In Russia we have really good democracy» er et sitat som jeg har brukt i flere oppgaver
gjennom min studietid, etter at jeg skrev en bacheloroppgave om demokratiforstaelse i et
canadisk klasserom. Sitatet stammer fra en russisk gutt, som er fadt og oppvokst i Canada, men

som har russiske foreldre. Flere av elevene i dette klasserommet delte samme oppfatning, ikke



ngdvendigvis om Russland, men andre land som ikke kan regnes demokratisk etter
demokratiindeksen & demme (The Economist Intelligence Unit, 2018). Oppgaven jeg skrev i
2016 startet min interesse for flerkulturalitet, og begrepsforstaelse. Jeg synes det var
bekymringsverdig at sa mange elever i et klasserom, ikke hadde forstatt begrepet demokrati —
nar de bor i et land som hevder & vare pa toppen av integrering. Etter oppstart pa
masterutdanningen i samfunnsfagdidaktikk fikk jeg mer innsikt i begrepslering, og ulike
begreper i samfunnsfaget. Som samfunnsfagslearer er jeg blitt opptatt av komplekse begreper
som er vanskelig & gripe fatt i, serlig om en har ulike erfaringer, religioner og spraknivaer
samlet i et klasserom. Denne gangen gnsker jeg & forske pa noe jeg selv ikke har mye erfaring
med, men som jeg ser pa som et interessant felt, som ikke far like mye fokus. Dermed falt valget
pa voksenopplaring. Her mgtes kulturer fra hele verden til et felles mal: lere seg norsk og
komme seg ut i arbeid. Norges mal er at alle elevene i voksenopplearingen skal bli inkludert til
a delta, og etterhvert bidra i samfunnet. Hvordan lgser laererne i voksenopplaeringen denne
samfunnsoppgaven? Hvordan legger de opp undervisning i samfunnskunnskap? Bruker de for

eksempel elevens erfaringshorisont, eller bygges det pa en slags pugge-tradisjon?

Gjennom mine seks ar som lzrerstudent har jeg gjennomfart tre skriftlige skoleeksamener, av
tre eksamener totalt i samfunnsfag pa laererstudiet. Disse eksamenene gar ut pa a reprodusere
kunnskapen du har lert gjennom et semester eller et ar, pa seks timer. Faktumet blir dessverre
at studenter pugger oppsatt pensum, og faren for at mye er glemt etter de seks timene er stor.
Nar det kommer til begreper i samfunnsfag, viser ogsa disse eksamenene at det ikke er prioritert.
Alle eksamenene inneholdt begrepspar, altsa to begreper som man skulle forklare og eventuelt
sammenligne. Med det ble ogsa vi et offer for pugge-kunnskapen innenfor begrepsforstaelsen.
Dette er viktige betraktninger & ta med videre, nar jeg skal ut i skolen og undervise i
samfunnsfag. Ikke bare er dette viktig i samfunnsfag, men iblant annet norskfaget, naturfag og
matematikk er begrepsforstaelsen vesentlig for gkt lzering (Mathé, 2015). Hvordan kan elever i
samfunnsfag forsta stortingsvalg og grunnlov, om de ikke vet alle dimensjonene av begrepet
«demokrati»? Dette apner for tverrfaglige muligheter, og vi ser viktigheten med
begrepsforstaelse i skolen. Begrep bidrar til leering, og lering bidrar til forstaelse av samfunnet

og historien.

Tross for mye teori pa temaet, er det fa eller ingen som ser hva som foregar innenfor
klasserommets fire vegger nar det kommer til begrepslering i samfunnsfag. Begrepsarbeid

omfatter bade teoretisk kunnskap om noe, men ogsa verktgy for & utvikle flere sentrale

ferdigheter. Ofte knyttes begrepsarbeid til sprakarbeid i begynneropplaringen, og fa tar for seg



begrepene i en samfunnsfaglig kontekst. Serlig innenfor filosofi og psykologi finner vi
litteratur knyttet til begrepsutvikling, noe som vil komme tydelig frem i kapittel 2: teoretisk
rammeverk. Gjennom denne oppgaven Vil jeg argumentere for hvorfor denne studien er
relevant, og hvorfor begrepslaering burde fa mer plass i dagens samfunnsfag, enten det er
grunnskolen eller i samfunnskunnskapen i voksenopplaeringen. Betydningen av a bruke
fagbegreper er en viktig kompetanse, bade skolen og i leererutdanningen mata innover seg. For

a sitere Karpe Diem (2010) «et ord sier mer enn tusen tegningers.

Ut fra det jeg nettopp presenterte, er jeg nysgjerrig pa begrepslaring i samfunnskunnskap i
voksenopplaringen. Kan det vare et skritt pa veien til integrering i samfunnet? For a kunne

bidra, og delta ma man forsta samfunnet.

1.2 Problemstilling og avgrensning

Den overordnet problemstillingen for denne oppgaven er:
Hvordan legger lerere i voksenoppleringen til rette for begrepslering i samfunnskunnskap?

Denne problemformuleringen omfatter hvordan samfunnsfagslerere i voksenopplaering legger
til rette for begrepslering i samfunnskunnskap. Hvilke oppfatninger har lererne om
begrepslering i samfunnskunnskap, og hvordan tenker de at elevene har nytte av det. Hvorvidt
de bruker elevens livs- og erfaringsverdener, og hvilke metoder de tar i bruk for & fremme
forstaelse av nye begreper. | forlengelsen av dette har jeg formulert fire mer konkrete

forskningsspgrsmal, som har hjulpet meg i arbeidet med a finne svar pa problemstillingen:

o Hvilke oppfatninger har lzererne om sin rolle som samfunnsfagslerer, og hva tenker de
rundt begrepsleering i samfunnskunnskap?

e Huvilke metoder bruker lerere for a fremme begrepslaring i samfunnskunnskap, og
hvordan vurderer de at elevene lerer av det?

¢ | hvilken sammenheng blir ulike begreper presentert?

e Hvordan blir begreper som demokrati og likestilling fremstilt av
samfunnsfagskunnskapslaerere?
Disse fire forskningsspgrsmalene har bidratt til & sette rammer for oppgaven, og har hjulpet
meg til & svare pa gitt problemstilling. Sammen med problemstillingen, har jeg med disse fire
forskningssparsmalene funnet relevant teori, valgt forskningsmetode og samlet inn spennende
datamateriale. Mitt siste forskningsspersmal er med for & operasjonalisere funnene til noe

konkret, hvor jeg har valgt & bruke begrepene «demokrati» og «likestilling» til dette. | denne



studien vil jeg referere til bade samfunnskunnskap og samfunnsfag. Samfunnskunnskap er
betegnelsen pa faget samfunnsfag i voksenopplaeringen, mens samfunnsfag i grunnskolen
omfatter historie, geografi og samfunnskunnskap. Grunnen til at begge betegnelsene vil bli
brukt er fordi flere av informantene mine ogsa underviser i samfunnsfag knyttet til grunnskolen

i voksenoppleringen.

1.3 Metodisk og teoretisk tilneerming

Jeg har valgt a gjennomfare undersgkelsene mine pa to ulike voksenopplaringssenter i Norge.
En er plassert i en liten bygd, mens den andre holder til i en stgrre by. Lerere i
voksenoppleringen er spennende studieobjekter i en didaktisk studie som dette. For det forste
har de tidligere forskningsprosjektene innen begrepslering tatt for seg leerere i grunnskole eller
videregdende, og for det andre er disse lererne det fremste leddet mellom elevene i

voksenoppleringen og det norske samfunnet.

Metoden jeg har benyttet meg av for & samle inn og analysere data i denne studien, er en
kvalitativ metode med intervju som primarmetode for innsamling. En videre drgfting og
begrunnelse av de metodiske valgene er a finne i kapittel 3: Metode. Jeg benytter meg
hovedsakelig av teorier om begrepslering, og ulike mater a se begrepene pa. Ulike teoretikere
er tatt med, men jeg har hovedsakelig forsgkt & implementere mest mulig skolerelevant teori.
Alt dette gjar jeg rede for i kapittel 2: Teoretisk rammeverk. | kapittel 4, Analyse og diskusjon
analyserer jeg datamaterialet, far jeg gjer rede for funnene i lys av teoriene som kommer frem

i teorikapitlet.

1.4 Struktur i oppgaven

Oppgaven er delt inn i 5 kapittel. | farste kapittel har jeg na presentert tema og problemstilling
for undersgkelsen, og i tillegg gjort kort rede for de metodiske og teoretiske vurderingene.
Videre i dette kapittel vil jeg presentere leererplanen i samfunnskunnskap i voksenopplering,
og i samfunnsfag for grunnskolen, som skal danne et bakteppe for undersgkelsen, og legitimere
relevansen med denne studien. | kapittel 2 gjar jeg rede for ulike teoretiske perspektiv, som jeg
finner relevant for videre analyse og drefting. Kapittel 3 er metodekapittel, hvor gar jeg
naermere inn pa de metodiske valgene jeg har gjort bade for og i lapet av forskningsprosessen.
| kapittel 4 analyserer og drgfter jeg funnene fra materialet  mitt,
hvor jeg presenterer og analyserer funn fra intervjumaterialet, som er kategorisert etter forskni

ngsspersmal. | kapittel 6 vil jeg samle tradene fra diskusjonen, diskutere de didaktiske



implikasjonene som ligger i funnene fra denne studien, og komme med forslag til videre

forskning pa temaet.

1.5 Hvasier lereplanen?

I lgpet av ettersommeren 2015 var det en kraftig gkning i antall asylsgkere som kom til Norge,
seerlig med bakgrunn fra Syria og Afghanistan. Det totale antallet asylsgkere i 2015 var 31 145.
Ikke siden krigene pa Balkan pa 1990-tallet hadde tilstramningen veert stgrre (Gursli-Berg og
Myhre, 2018). | dag ma alle migranter til Norge gjennomfgre opplaring i norsk og
samfunnskunnskap, om de gnsker norsk statsborgerskap. Dette er en rett og plikt til
undervisning, i henhold til introduksjonsloven (Introduksjonsloven, 2003, 817). Denne
innebefatter alle nyankomne utlendinger mellom 16 og 67 ar, som har fatt midlertidig
oppholdstillatelse, og som kan danne grunnlag for permanent oppholdstillatelse, i tillegg til
flyktninger som har kommer pa grunn av massefluktsituasjon og trenger beskyttelse. Ifglge
Integrering- og mangfoldsdirektoratet er formalet med introduksjonsloven og loven om
opplering i norsk og samfunnskunnskap & styrke nyankomne innvandrers mulighet for
deltakelse i yrkes- og samfunnsliv, og deres gkonomiske selvstendighet (Integrering- og
mangfoldsdirektoratet, 2017).

I likhet med den norske grunnskole ma lerere og elever i voksenopplering forholde seg til en
leereplan. Denne lereplanen skal favne en gruppe mennesker, hvor det innad vil vere store
ulikheter pa hvordan mennesker har levd, lert og tar til seg leering. Elevgruppen vil vere
mennesker fra hele verden, med ulik skolebakgrunn, kultur, levesett og livssyn. |
utgangspunktet har leereplanen hatt to likeverdige deler med samfunnskunnskap og norsk, men
i 2005 ble den revidert slik at det ble lagt starre vekt pa lese- og skriveopplering. Det har ogsa
blitt inkludert mal for digital kompetanse. Hele lereplanen gir rett og plikt pa 600 timer med
opplering, hvor 50 av disse gar til samfunnskunnskap (Kompetanse Norge, 2012). Det legges
vekt pa at begge lereplanene er malstyrte, og avsluttes med prgver i bade norsk og
samfunnskunnskap. Samfunnskunnskapsfaget er hovedsakelig et kurs pa 50 timer, men flere av
disse emnene finnes ogsa i lereplanen i norsk. Dermed er emnene i samfunnskunnskapen ogsa
integrert i norskopplaringen (Kompetanse Norge, 2012, s 4). Blant annet er et av formalene
med opplearingen i samfunnskunnskap at elevene skal kunne: «reflekterer over og samtaler om
grunnleggende verdier og utfordringer i det norske samfunnet knyttet til demokrati, likestilling
og menneskerettigheter — og at de kan uttrykke egne meninger om slike spgrsmal» (Kompetanse
Norge, 2012, s. 4). Noe som legger faringer for at elevene ma utvikle kritisk tenking, krever

refleksjoner og begrepsforstaelse pa 50 timer. Videre i lereplanen er flere samfunnsfaglige



begreper nevnt, som menneskerettigheter, demokrati, velferdsstaten, rettsstat og innvandrer.
Begrepsforstaelse eller begrepslaring er ikke nevnt i leereplan for samfunnskunnskap. Disse
timene i samfunnskunnskap skal kunne forega pa et sprak elevene forstar (Kompetanse Norge,
2012).

Lareplanen og rammeverket for sprak tar for seg norskundervisningen. Den bygger pa Det
felles europeiske rammeverket for sprak: Lering, undervisning, vurdering
(Utdanningsdirektoratet, 2011). Rammeverket er inndelt i ulike nivaer for sprakferdighetene
lytte, snakke, samtale, lese og skrive. Hvor niva A er elementert, niva B er selvstendig og niva
C er avansert. Disse er igjen delt inn i A1, A2, B1 og B2. Selv om dette er en oppgave basert
pa samfunnskunnskap, er det viktig a presisere at mine informanter underviser pa forskijellige
nivaer. Laereplanen uthever at elevene ma fa hjelp til a utvikle bevisste leringsstrategier
(Kompetanse Norge, 2012). De implementerte samfunnskunnskapsmalene kommer ikke
tydelig frem. Som nevnt er undervisningen i voksenopplaringen delt inn etter nivaene i
leereplanen, men flere av elevene i voksenopplaering er under grunnskoleopplaering. Dermed
havner flere av elevene under lareplanen for grunnskole. Flere av lererne jeg har intervjuet i
denne studien arbeider med disse elevene, og derfor vil det veere relevant a se pa lereplan for

grunnskolene.

1.5.1 Fradetkjente til det ukjente

Leering skjer ved at det nye forstés ut fra det kjente - de begreper en har, avgjer hva en kan gripe og fatte.
Kunnskaper, ferdigheter og holdninger utvikles i et samspill mellom gamle forestillinger og nye inntrykk.
Oppleeringen ma derfor knyttes til egne iakttakelser og opplevelser (...) faktisk kunnskap og
begrepsmessig forstaelse. Ikke minst ma den legges opp slik at elevene etter hvert far praktiske erfaringer

med at kunnskap og ferdigheter er noe de selv kan vare med pid & utvikle
(Utdanningsdirektoratet, 2015, s. 10).

Dette er tatt ut fra den generelle delen av lereplanen, hvor det utdypes at lzering ma skje ut fra
det kjente, som for eksempel begreper man allerede kan. Den skal gi retningslinjer for
oppleeringen, og er ett av lererens sentrale styringsdokumenter. Farst i de grunnleggende
ferdighetene er begrepsleering nevnt, hvor det farst og fremst handler om & anvende begreper
og ikke ngdvendigvis forsta dem. Denne lzereplanen fordrer likevel til stor metodefrihet, og sier
lite om hvordan lzrere skal arbeide for at elevene skal na disse malene. Det star ingenting om
arbeid med samfunnsfaglige begreper. Det samme ser vi i kompetansemalene etter 10. trinn

0gsa, bortsett fra ett kompetansemal under samfunnskunnskap: «gjere greie for omgrepa



haldningar, fordommar og rasisme og vurdere korleis haldningar kan bli paverka, og korleis
den einskilde og samfunnet kan motarbeide fordommar og rasisme» (Utdanningsdirektoratet,
2013). Her skal elevene for fgrste gang gjare greie for begrep. Og utvalget her er begrepene

«holdninger», «fordommer» og «rasisme».

1.5.2 Fagfornyelsen 2020

Skolen utvikles i takt med samfunnet, og hgsten 2020 skal ny lereplan rulles ut i norske
klasserom. Kunnskapslgftet skal fornyes for fremtidens skole (Utdanningsdirektoratet, 2017). |
fagfornyelsen kommer nye kjerneomrader som dybdelering og forstaelse. Gjennom
tverrfaglige temaer som demokrati og medborgerskap, beerekraftig utvikling, folkehelse og
livsmestring skal verdigrunnlaget lgftes frem i skolen. De grunnleggende ferdighetene
viderefares, og under «a kunne skrive» er bruken av samfunnsfaglige begrep i skriftlige
undersgkelser nevnt (Utdanningsdirektoratet, 2019). Fokuset i de nye lereplanene handler om
at elevene skal se ssmmenhenger mellom fagomrader, og utvikle evnen til a reflektere over det
de lerer. Leererne far i starre grad mulighet til & ga i dybden pa enkeltemner, og temaer.
Samfunnsfaget far sterkere fokus pa kritisk tenkning og kildekritikk. 1 tillegg er digitale
ferdigheter underlagt samfunnsfaget. Den lzereplanen jeg har inkludert her er ute pa hgring, og

ikke vedtatt i stortinget.






2  Teoretisk rammeverk

| dette kapittelet vil jeg gjere rede for det teoretiske perspektivet som rammeverk for dette
prosjektet, og som jeg ensker & bruke som et rammeverk i analysen og drgftingen av
datamaterialet mitt. Innledningsvis har jeg kort belyst hvorfor jeg mener begrepslaering er et
interessant forskningsfelt, og hvorfor jeg valgte & bruke voksenopplaring som utgangspunkt
for datainnsamlingen. Ut ifra omfanget pa denne masteroppgaven har jeg matte ta noen valg
nar det kommer til teorikapittelet. Det finnes mange forskijellig teorier pa emnet, og noen er mer
relevant enn andre. Dette kapittelet inneholder derfor ngye utplukket teori, som vil veere
relevant for min oppgave. | kapittel 2.1 presenterer jeg ord, begreper og det engelske ordet
«concept» for a avklare prosjektets synspunkt pa dette. Kapittel 2.2 handler om begrepslaering
i samfunnsfag, og ulike synspunkt pa dette. Far jeg i kapittel 2.3 skriver om ulike tilneerminger
pa begrepslering og verktay man kan bruke for begrepsforstaelse. I siste delkapittel tar jeg for

meg ulike leeringssyn, for a se teorien i et didaktisk lys.

2.1 Ord, «begreper» og «concepts»

| denne oppgaven ser jeg det som relevant a starte med en avklaring pa forskjellen mellom ord
og begrep, samtidig forklare hva jeg legger i ordene «begrep» og «concepts». Disse vil komme
igjen ofte gjennom dette prosjektet, og serlig vil «begrep» bli sentralt. I denne oppgaven vil det
stort sett veere de samfunnsfaglige begrepene som ligger til grunn. Det kan for eksempel veere
begrep som demokrati, likestilling, velferdsstat og menneskerettigheter. Begrepsleering er like
viktig i samfunnsfag, der elevene mgter ulike fagbegrep og ukjente ord. Ofte blir begrep
misforstatt som ord, noe som i vitenskapen kan vare uheldig. Thor Ola Engen papeker at ord

harer til vart spraksystem, mens begreper hgrer til vart tankesystem (Engen, 1996, s. 33)

Begrep kan veere flertydig, mens ord ikke har kapasitet til & forklare alt et begrep tar for seg.
Historieleerer og leerebokforfatter Anders Hassing sier blant annet at «ord er et tomt skall», noe
som menes med at innholdet definerer begrepet, mens et ord ikke ngdvendigvis har flere
betydninger (Hassing, 20094, s. 1). En svensk forsker og foreleser som i mange ar har forsket
pa samfunnsfaget i Sverige, Gunilla Svingby, skriver i boka «SO i fokus — exempel pa en
undervisning som utgar fran begrepp och fardigheter» (Svingby, m. fl., 1989), at begreper eller
ord som er delt inn i kategorier, beskriver et overordnet faktaomrade. Et begrep binder ord med
like elementer under samme paraply. Begreper kan brukes med et bredere omfang og flere
erfaringer, enn de spesifikke fakta som knyttes til ordet. Nora Hesby Mathé skriver i sin artikkel
«Begrepsforstaelse i samfunnsfag — hva vil vi med begrepene?» (2015) at begrepsforstaelsen i

samfunnsfaget er en sentral oppgave for leereren og papeker hvor viktig den er for & fremme



lering i samfunnsfaget. Forstaelsen av ord og begreper er en vesentlig inngang for a tilegne seg
ny kunnskap. Ord kan lettere defineres, i motsetning til begreper som ber diskuteres for & gke
forstaelsen av hvordan spraket selv er historisk og flertydig. Det holder ikke at elever lerer

begrepene som ord, men en helhetlig forstaelse av begrepet er ngdvending (Mathé, 2015).

Pa bokmal kjennetegnes begrep gjennom sine definisjoner, og ofte kan bade konkrete og
abstrakte begreper forstaes eller tolkes ulikt fra person til person (Sprakradet, u.a.). Mens pa
nynorsk heter begrep omgrep som ble lansert av bokmalets far: Knud Knudsen. Han skrev
«omgrep er bedre, da sier vi at «gripe om» noget, men ikke at «gripe be’ noget». Ivar Aasen
fulgte opp, og for dette betydde ordet i dialektene «grep» eller «xomfang» (Sprakradet, u. 4). Pa
mange mater vil det nynorske ordet vaere mer passende, fordi det kommer til kjernen av
begrepets betydning. Nar man oversetter «begrep» til engelsk, velger man ofte a bruke ordet
«concept», selv om disse ordene ikke har identisk betydning. En av grunnene til det er at
«concept» er bredere og omfatter mer enn det norske «begrep» gjgr. En annen grunn er at det
engelske ordet ofte viser til noe mer abstrakt enn det norske. Den farst definisjonen pa
Cambridge English Dictionary er: «a principle or idea», og bruker dette: «Kleenbrite is a whole
new concept in toothpaste!» (Concept, 2019a) som eksempel. Noe som vil tilsvare det norske
ordet konsept. Mens Merriam-Webster definerer det annerledes. «1: something conceived in
the mind: thought, notion or 2: an abstract or generic idea generalized from particular instance»
(Concept, 2019b). | samfunnskunnskap kan et begrep vare begge disse formene for «concept».
Samfunnsfaglige begreper er ikke alltid like konkret, eller enkle a plassere. Et begrep er et bilde
formet i hvert hode, gjennom blant annet erfaringer, som hjelper oss til & generere kunnskap
om verden ved & organisere, navngi og gi meninger til samfunnet. P& generelt grunnlag kan vi
si at et begrep er en abstrakt ramme, som bidrar til a4 skape kunnskap om verden ved &
organisere, navngi og gi mening til samfunnet, og verden generelt (Berenskoetter, 2017, s. 154).
De nevnte definisjonene fra det norske ordet «begrep» eller «xomgrep», og Merriam Websters
definisjon av concept, heller enn Cambridge Englishs definisjon, vil ligge videre til grunn

gjennom resten av denne oppgaven.

2.2  Begrepslering i samfunnsfag
Begrepslering har en spesiell plass i skolens samfunnsfag, og flere rapporter slar fast at det
skaper effektiv leering. Ifglge Per Overrein og Jon Smidt (2010) kan det pa mange mater
betraktes som det viktigste verktayet faget har & tilby, for & tilegne seg kunnskap. A forbedre
begrepsforstaelsen hos elevene er en sentral oppgave for samfunnsfagslarere. Det fremmer

lering, og vil gi elevene redskaper til & forstd verden pa en annen mate. | et klasserom i
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voksenopplaringen vil forstaelsen av begreper, i en bred forstand, veere avhengig av evnen til
a forsta og bruke begreper rundt sine egne erfaringer. | samfunnsfag kan begreper blant annet
organiseres for & skape mening i mgte med nytt fagstoff. Elevene kan bruke tidligere erfaringer
og far mulighet til & undersake og reflektere over ulike samfunnssituasjoner. Pa den maten kan
elevens kunnskap utvides til & veere mer enn bare et sett av konkrete fakta, slik at
begrepsforstaelsen utvikles. Det finnes ulike mater a drive begrepslering pa, og ingenting er
nedvendigvis korrekt eller feil. Leerere har forskjellige syn, og det samme har teoretikerne. Det
alle kan veere enig i, er at lite av teorien er brukt eller prgvd i praksis. Derfor vil jeg lafte frem
ulike teorier, som jeg mener kan vare relevante didaktiske verktey i begrepslering i

samfunnsfag.

Det farste jeg vil presentere her er rapporten «Ord och begrepp i SO-&mnena» (2015) av Martin
Stolare. Han jobber pa Karlstad Universitet i Sverige, og rapporten er skrevet for det svenske
Skolverket. | denne rapporten presenterer han ulik forskning pa mater samfunnsfagslearere kan
fremme begrepslering pa, og hvordan man kan dele opp ord og begrepene i kategorier. Her
understreker han betydningen av begrepsbasert undervisning, og undersgker hvordan ord og
begreper er forklart i samfunnsfag, og hevder at det er grunnleggende at leerere og elever
kontinuerlig arbeider med forstaelsen av fagbegreper. Elevene trenger hjelp fra leerere til & tolke
begreper, fordi de inneholder flere meninger. La dem forsta at det ikke finnes en eneste
akseptert og entydig definisjon. Det er viktig at elevene kjenner til begrepene, men de bgr ogsa
vite hvordan de skal brukes i ulike sammenhenger. A se begrepet i relevante sammenhenger
kalles & kontekstualisere. Nar elevene ikke har nok kunnskaper til & bygge videre pa, er det fare
for at de bygger pa erfaringer fra natiden, og dermed misforstar innholdet i hovedmaterialet
(Stolare, 2015). Trond Solhaug skriver blant annet i «Strategisk leering i samfunnsfag» (2006)
at begrepslering bgr ta utgangspunkt i dagliglivet til elevene, og at de er en aktiv del av
undervisningen. Solhaug viser til forskning som har veert opptatt av hvordan begreper i
samfunnsfag utvikler seg, og noen resultater viser at undervisning ofte resulterer i fragmentarisk
kunnskap. Som Stolare ogsa nevner, er det viktig at elevene kan bruker begrepet i ulike
sammenhenger. Derfor bar begrepslaering og undervisning generelt organiseres i meningsfulle

helheter, og gi rom for samtale og bruk av kunnskap (Solhaug, 2006, s. 231).

Stolare nevner flere mater & dele samfunnsfaglige begreper pa, men den vi har fokus pa her
handler om saks- og tankebegrep. Saksbegreper menes med ordene og utrykk som hgrer til et
sakfelt, for eksempel «legekontor», «ambulanse» og «kosthold» hgrer til feltet helse.

Tankebegrepene, eller som Erik Lund (2016) kaller ngkkelbegrep, kan ikke kobles direkte til
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sakshegrepene, men heller til tankematene i faget, og for historiedidaktikkens del til begrepspar
som «arsak/konsekvens», «aktar/struktur» og «brudd/kontinuitet» (Stolare, 2015). For elevene
kan begrepsparene veere nyttig for & kunne forsta strukturer i ny kunnskap, i mgte med
samfunnsfaglige tekster. Bade Martin Stolare og Erik Lund er historiedidaktikere og har en litt
annen inngang pa begrepslaring. Lund mener ogsa at det skaper effektiv laering, men har starre
fokus pa begrepslaring innenfor historiekunnskap. Historiefaget opererer med en annen type
begrepsinndeling, og forsgker a forsta historien gjennom begreper. Jeg synes likevel det kan
vaere relevant & presentere noe av det Lund hevder ma vere til stede for at elevene skal ha
historisk kunnskap. Dette inneberer begrepskunnskap, metodekunnskap/ngkkelbegreper (vite
hvordan) og utsagnskunnskap (vite at) (Lund, 2016, s. 21). Det som er mest relevant i min
oppgave Vil vaere «vite-at»-kunnskapen, som sier noe om hva vi vet innenfor faget, altsa fakta-
kunnskap. Det andre utsagnet ved faget handler om hvordan vi kan hevde a vite det som ligger
I «vite at»-kunnskapen. Denne typen kunnskap blir da «vite hvordan»-kunnskap, men som

harer mest innenfor historiefaget, og ikke samfunnskunnskapsomradet som jeg har fokus pa.

Stolare mener saksbegreper kan sies a veere fagets gloser, mens tankebegreper sies a veere fagets
grammatikk. Tankebegrepet har en klar ssmmenheng med vitenskapelige tenkning og refereres
til forestillingen om at malet med undervisning er utviklingen av «high order thinking».
(Stolare, 2015). Tankebegreper blir verktgy for tenkning innenfor faget, og med det ser man de
som kjernebegrep i faget. Det betyr at det er pa grunn av disse at en forstaelse for faget kan
bygges. At elevene kjenner betydningen av begrepet er avgjarende i begge tilfeller, men nar det
kommer til tankebegreper kommer utfordringene ved a bruke begrepet i relevant kontekst. For
eksempel begrepsparet struktur/akter som fremste tankebegrep i historie: a forsta betydningen
av struktur er bare farste steg, forstaelsen av begrepet referer til at elevene skal kunne bruke det

for & konstruere selvstendig refleksjon.

Martin Stolare avslutter med a si at leering og sprak henger sammen, og at de ikke kan skilles.
Leering i faget skjer gjennom spraket, og derfor er det viktig & fremheve begrepene. De kan
brukes som redskap for a utvikle elevers lering og tenking. Forskning har vist viktigheten ved
a motbevise fremstillingen om at samfunnsfaget fokuserer pa sakshegrepene, for a se
tankebegrepene eksplisitt (Stolare, 2015). Elevene trenger ikke bare & laere betydelsen av
tankebegrepene, men a se hvordan begreper kan anvendes, og muligheten til a bruke dem i ulike
sammenhenger. Det samme gjelder saksbegrepene, disse bar ikke std som samlende gloser som

elevene ma pugge. For at elevene skal kunne utvikle selvstendig tenkning, er det viktig at
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lereren legger opp til oppgaver der elevene far kombinere saksbegrep og tankebegrep, noe som

kan resultere i selvstendige refleksjoner rundt et begrep.

Sven Arevik og Ove Hartzell (2007) har ogsa sett pa begrepslaring i samfunnsfag, og i den
sammenheng utarbeidet det de kaller praksismodellen. De peker blant annet pa behovet for &
knytte abstrakte begreper til et konkret niva. | modellen er det tre nivaer: det konkrete
opplevelsesnivaet, som man nar ved & bruke sanser. Det andre kalles det spraklige beskrivende
nivaet, der man gjennom spraket gir navn pa sansene. Det tredje nivaet kjennetegnes som det
spraklige abstraksjonsnivaet. Som forklares med at abstrakte begrep danner inntrykkene fra
tidlige niva. Arevik og Hartzell trekker frem et av hovedproblemene med begrepslaring i
samfunnsfag ofte skjer i det spraklig beskrivende nivaet. Her lerer elevene a reprodusere
kunnskap, som er nart knyttet til en kvantitativ kunnskapsutvikling. Dette nivaet gir ikke
elevene mulighet til & utvikle egne refleksjonsevner, ifglge Arevik og Hartzell (2007). En slik
utvikling krever at elevene far mulighet til & befinne seg pa det spraklige abstraksjonsnivaet,
eller at de kan bevege seg mellom alle tre nivaene og leere at disse er koblet til hverandre (Arevik
og Hartzell, 2007).

En kjent didaktiker innenfor samfunnskunnskap er Theo Koritzinsky, tidligere lektor i
statsvitenskap og sosiologi. Han skriver blant annet i «Samfunnskunnskap — fagdidaktisk
innfaring» (2014) om hvordan man burde leere om demokrati. Han mener at lereren ikke ma
definere begrepet, fordi det finnes nyanseringer og gitte definisjoner som stenger for dette.
Videre skriver han at ingen samfunn er bare preget av demokrati, eller diktatur. Flere land kan
sies & veere autoriteere demokratier eller moderne diktaturer. Likevel kan man ikke overse de
enorme forskjellene mellom Kklare totalitere systemer, som Nord-Korea, og de mange
demokratiene som finnes. Han fremhever likevel at a anse at Norge har nadd «malet» er farlig.
Demokrati er en evig prosess, som ma fornyes og utvikles videre — ikke minst av de som
kommer etter (Koritzinsky, 2014, s. 107). | samme bok skriver Koritzinsky (2014) om begrepet
likestilling. Et begrep som handler om at alle har de samme rettighetene og frihetene, uavhengig
av blant annet etnisk bakgrunn, religion og Kkjgnn. Likestilling er tett knyttet til
demokratibegrepet, og er nedskrevet i menneskerettighetserklaringen. Ogsa a i lereplanens
formal for samfunnsfaget blir begrepet fremhevet. Koritzinsky nevner ulike tilnserminger pa
begrepet, fordi som demokratibegrepet kan det ikke gis en enkel definisjon. For eksempel kan
likestilling brukes til & snakke om formell likestilling, eller stille spgrsmal knyttet til
kjgnnsroller og endringer innad i kultur- og familieliv. Disse debattene kan skje pa et generelt

niva, eller pa et prinsipielt niva. De konkrete debattene gar pa samfunnsomradet som blant annet
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utdanning, lgnnsforskjeller, og politikk. Mens de personlige debattene til likestilling handler
om Kkjennsroller, likeverd og likestilling innad i familier (Koritzinsky, 2014, s. 119).
Lerebgkene i samfunnsfaget er blitt mer frittalende og konkret i fremstillingen av begrepet
likestilling. Koritzinsky (2014) mener derfor at leerebgkene kan blir leererens alliert i mgte med

begrepet, om man gnsker a ta opp kontroversielle tema nar det gjelder likestilling.

Arevik og Hartzell deler samme synspunkt, og mener det kan vere risiko a gi elevene ferdig
begrepsdefinisjoner. Risikoen ved at elevene lerer den gitte definisjonen, og searlig om det er
langt fra deres livsverden gjer det vanskelig for elevene a se nyanseringene i begrepet. Arevik
og Hartzell hevder at den gitte definisjoner betyr ingenting for elevene, men det er ogsa en
risiko & slippe elevene fri til & lage egne definisjoner. Elevene kan fort se det som
uoverkommelig, og pugger heller definisjonene de finner pa internett. Derfor mener Arevik og
Hartzell at begrepslearing burde skje ved at elevene jobber sammen, og leereren bidrar med statte

I prosessen (Arevik og Hartzell, 2007).

Av erfaring og tidligere undersgkelser viser det seg at lererens undervisning er sterkt
lerebokstyrt. Dette papeker Koritzinsky (2014) i boka si, hvor han uthever at lzrere og elever
ofte opplever lerebgkene som pensum, og ikke det som star i lereplanen. Dette gjelder for
samfunnsfaget ogsa. Flere studier viser at samfunnsfagslerere fgler seg faglig avhengig av
lereboka, pa grunn av svak eller ingen utdannelse i samfunnsfag (Koritzinsky, 2014, s. 232).
Samfunnsfagets posisjon i norsk skole er gradvis blitt svekket i lys av hovedfagene norsk
matematikk og naturfag. Svein Rognaldsen mener det sier noe om laerebokforfatternes makt i
klasserommet, og hvordan de i praksis avgjer hvilke kompetansemal som prioriteres
(Rognaldsen, 2010, s. 114). Det viser seg at leerebokstyrt undervisning gjer det mer forutsigbart

for elevene, ifglge tidligere studier (Koritzinsky, 2014, s. 232).

2.3 Begrepsanalyse som didaktisk verktay

En annen inngang til begrepslering er ved bruk av begrepsanalyse, og vil hovedsakelig bli
presentert av Felix Berenskoetter. I sin artikkel «Approaches to Consept Analysis» fra 2017 tar
Berenskoetter for seg tre ulike tilneerminger til begrepsanalyse. Her presenterer han Reinhart
Koselleck, Giovanni Sartori og Michel Foucault. Disse kommer med ulike synspunkter om
hvordan og hvorfor man skal engasjere begreper. Den historiske tilneerminga er presentert av
Koselleck, hvor hans idé er motivert av a se begreper historisk, og ved a se det gjennom dets
utvikling over tid, og dermed utdype diverse meninger (Berenskoetter, 2017, s. 161). Han ser

begrepets grunnleggende forstaelse gjennom historien. Sartori presenter den vitenskapelige
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tilneerminga, som prgver a spesifisere begrepet empirisk, i reise rundt universet, motivert ved a
opprettholde ideen om en universell teori, forankret i empiriske data (Berenskoetter, 2017, s.
161). Samtidig overlapper den mellom faglig og praktisk kunnskap i dannelsesprosessen. | den
vitenskapelige tilneerming blir begrepene brukt som metodologiske verktgy for & male, forklare
og forutse verden (Berenskoetter, 2017, s. 15). Den tredje tilnerminga kommer fra Michel
Foucault med et kritisk, politisk blikk, og et syn pa kunnskap som makt. Han tar for seg a
avslare den politiske dannelse og forestillingen av et begrep, og den diskursen det er en del av.
I denne oppgaven vil den vitenskapelige tilnermingen veere mest sentral, men den historiske
tilnermingen vil likevel vare relevant. Den kritiske tilneermingen vil ikke ha plass i dette

prosjektet, utover det som allerede er skrevet.

Innenfor den historiske tilneermingen er Reinhart Koselleck en ledene figur, og mye av dette er
basert pa hans tanker og ytringer. Hovedpoenget i Kosellecks (2004) teorier handler om a
analysere historien til et grunnleggende begrep, som gar langt videre enn a spore begrepets
opprinnelse til bruken i dag. Dette handler om utviklingen av spraket og tanker, i sasmmenheng
med historisk erfaring. Han er sarlig opptatt av & forklare endringene i begrepets betydning.
Berenskoetter mener at denne tilnermingen forsgker & forstd og fortelle historien til et
grunnleggende begrep, ved & se pa fire ulike fenomener. Farst handler det om begrepets
fremvekst, og hvordan det etablerer seg i en spesiell historisk sammenheng. Det andre
fenomenet handler om hvordan en bestemt mening far hegemonisk status. Det tredje fenomenet
i denne tilneermingen handler om begreper som tar til seg en ny mening eller betydning. Til
slutt handler det om hvordan et begrep oppharer, og blir borte fra vart ordforrad (Berenskoetter,
2017, s. 162). Koselleck var ingen didaktiker, og derfor er ikke hans teorier alltid passende med
empiri fra skoleverkene. Med dette i bakhodet, ser vi pa Anders Hassing (2009a og 2009b) som
ogsa har skrevet en del artikler om begrepshistorie, og begrepsanalyse. Han presenterer blant
annet to metoder for & analyse begreper. | trad med Kosellecks begrepsteorier har han sett at
begrepers betydning kan variere over tid, og gir en mulighet for & forsta fortidige
samfunnsforhold i en begrepsanalyse (Hassing, 2009b, s. 43). En metafor han bruker for dette
er a tenke at en begrepshistoriker er en geolog, som skal grave ut begrepen som jordlag. Graver

man diakront! i begrepets historie, vil man mate pa forskjellige semantiske felter, og graver

1 Denne modellen arbeider med & forst& begrepets betydning pé to akser: bade i dybden i en gitt periode
(synkron) og utviklingen av et begrep over lengre tid, og man ser de lange linjer (diakron analyse) (Hassing,
2009b).
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man videre ved a bruke en synkron-analyse, kan begrepets tidskontekst vere et redskap for a
forsta fortiden. Med tanke pa tilpasset oppleering ma man tilpasse hvilke trinn man legger slike
begrep inn, og hva man tar med i forstaelsen mot et ferdig dannet begrep (Hassing, 2009b, s.
43).

Begreper som demokrati, likestilling, stat og nasjon kan forstas, og blir forstatt pa flere mater.
Som Lise Kvande og Nils Naastad ogsa skriver, blir historisk erfaring til enhver tid «bakt inn
i» forstaelsen av begrepet, fordi sosiale og politiske kontekster endrer seg over tid (Kvande og
Naastad, 2013, s. 173). Pa samme tid er de preget av samtidenes politiske og kulturelle
kontekster. Kvande og Naastad trekker frem begrepet «terrorister» i forhold til
«frinetsforkjempere», eller okkupert omrade versus omstridt omrade. Disse begrepene
illustrerer hvordan spraket og begrepene i seg selv er viktige meningsberere, i bade samtidige
og fortidige hendelser. Begrepshistorie kan veere et godt utgangspunkt for forstaelse for den

norske historieforstaelsen.

I den vitenskapelige tilnaermingen star Giovanni Sartori sentralt. Han forsgker & avmystifisere
verden og ser begreper som metodologiske verktgy for & male, forklare og forutsi samfunnet.
Berenskoetter er tydelig pa at selv om denne tilnsrmingen kalles vitenskapelig, betyr ikke det
at den historiske tilneermingen ikke er vitenskapelig (Berenskoetter, 2017, s. 164). Ofte blir
denne kjent som den samfunnsvitenskapelige tilneermingen. | denne tilneermingen er det mer
forstatt som en systematisk og metodologisk analyse for & produsere kunnskap. I motsetningen
til den historiske tilneermingen, tar den vitenskapelige tilneermingen sikte pa a forbedre en
begrepsmessig verktgykasse, noe som kan settes i sammenheng med tidligere nevnte
tankebegrep. Denne tilnermingen har fokus pa hvordan et begrep «reiser» over rom, og hva
som skjer i den prosessen. Om det far nye meninger, eller blir utvidet, inkluderer flere elementer
og blir mer komplekst. Et annet fokus i denne tilnzermingen er hvordan begrepet fremhever
hovedelementer, som angir begrepets betydning. Sentral i denne prosessen er at begrepet reiser
fra et teoretisk perspektiv til empiriske undersgkelse og tilbake. Det vil si at tilnsermingen sgker
a forsta hvordan et begrep er endret i operasjonaliseringen, nar det beveger seg fra et abstrakt
niva, hvor det har en generell betydning, til det konkrete empiriske nivaet, hvor det fungerer
som «data container» (Berenskoetter, 2017, s. 165). For & bruke Sartori’s kjente metafor sporer
det hvordan et begrep er endret nar analytikeren klatrer ned «abstraksjonsstigen» (Sartori,
1984). En kreativ oppgave med oversettelse, tilpasning og muligens en forandring av mening.
Den vitenskapelige tilneermingen er drevet av a opprettholde universelle teknikker og regler,

slik at begrepene ikke blir forvrengte i ulike settinger.
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Disse perspektivene presenterer ulike tilnerminger av begrepsleering, som styres av hvorfor og
hvordan man skal lere ulike begrep. Den historiske tilneermingen handler det om & spore et
begrep gjennom tid, og utforske dets rolle i samfunnsendringer. Berenskoetter reiser spagrsmal
om tilnrmingen tar utgangspunkt hvorvidt begrepet baseres pa historisk kontekst, eller
analytikeren  sitt eget synspunkt. | den vitenskapelige tilnermingen eller
samfunnsvitenskapelige prgver man a holde den teoretiske sferen adskilt og & blokkere ut
grunnkvaliteten til et begrep. Her skjer det en overlapp mellom faglig og praktisk kunnskap i
operasjonsprosessen i forskjellige kulturelle rom (Berenskoetter, 2017, s. 170). | den
samfunnsvitenskapelige tilnermingen gnsker man en felles forstaelse av et begrep, at alle
forstar at demokrati for eksempel handler om medbestemmelse og styresett. Dette handler om

et semantisk felt, og da kommer vi inn pa noe som kalles «klyngebegreper».

En annen mate a jobbe med begrepsforstaelse, er a se begrepet i et semantisk felt. Berenskoetter
refererer til William Connolly (1993), som snakker om «klyngebegreper». For & gi meningen
til denne klyngen er det vanlig & trekke linjer til strukturell lingvistikk, og se begrepet i et
semantisk felt, som danner koblinger til andre begrep, og skaper et nettverk av ulike begrep.
Innenfor lingvistikk betegnes et semantisk felt som en gruppe av ulike ord med nerstaende
betydninger, og er vanligvis en del av en kategori (Henriksen og Simonsen, 2019). For a
konkretisere Connollys teori, har Berenskoetter utviklet en modell (figur 1). | dette nettverket
finnes tre viktige koblinger, (med direkte eksempler fra Berenskoetters artikkel): stgttende
begreper — som er integrert i meningen til valgt begrep (for eksempel statens suverenitet);
kognitive begreper med lignende mening eller som samsvarer med hverandre (fotball og
basketball er begge et spill); og til slutt kontrasterende begreper som er motsatt i betydning, og
noen ganger som mot-konsepter (Berenskoetter, 2016, s. 6). Disse begrepsforholdene former et

«concept web»:
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Figur 1: Berenskoetter «concept web» (Berenskoetter, 2016, s. 7).

Dette nettverket kan veere med pa & operasjonalisere ulike begrep, og som nevnt tidligere, er
med pa a bygge pa allerede kjent kunnskap. Berenskoetter sier ogsa noe om hva som skjer med
et begrep nar vi legger til et adjektiv, eller en positiv eller negativ vinkling. Meningen med dette
er at man ikke bare vil finne ut hvordan begreper far mening, men hvordan de er brukt, forstatt,
hvem som bruker det, til hvem, hvordan blir de mottatt og med hvilken effekt. For & forsti
hvorfor og hvordan bestemte elementer og relasjoner velges og hvorfor et begrep tolkes pa en
bestemt mate, ma vi se hvilken sammenheng begrepet settes i. Rammen, miljget eller feltet
begrepet er en del av. A se begrep i kontekst handler om & se hvordan begrepet finnes i en
bestemt kontekst, som bidrar til & forme var forstaelse (Berenskoetter, 2017, s. 158). Med dette
kan vi si at begrepsanalyse inneberer a spore hvordan et grunnleggende begrep dannes og
formes innenfor en gitt kontekst. A kontekstualisere betyr 4 se begrepet i sin semantiske, sosiale

og politiske kontekst.

2.4 Ulike syn pa lering
I et didaktisk lys finnes det omfattende litteratur og forskning pa hvordan barn og unge lerer
begreper for & analysere, klassifisere og bygge kunnskap om verden (Overrein & Smidt, 2010).
Tradisjonelt sett er begrepslaring og begrepsforstaelse i undervisningssammenheng knyttet til
begynneropplering pa smatrinnet, eller norskopplaring i trinnene oppover. Det finnes lite
forskning pa begrepsbruk, begrepslering og begrepsforstaelse for minoritetsspraklige, voksne
innvandrere og generelt i skolens samfunnsfag. Derfor vil det veare relevant a presentere noen
kjente leeringsstrategier, og se de i lys av samfunnsfaglig diskurs. Oppleering i samfunnsfag og

samfunnskunnskap hos en annen kultur vil by pa utfordringer. En naturlig inngang vil veere a
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bruke samspillet mellom mennesker, tidligere erfaringer og undervisning som fremmer
diskusjoner og refleksjoner. Dette er elementer som hgrer til et sosiokulturelt leeringsperspektiv.
| dette perspektivet knytter man leeringsbegrepet opp mot aktivitet, og ulike situasjoner. Lering
er ikke ngdvendigvis noe som bare skjer i hjernen, men i samspill med andre. Kunnskap tilegnes
best nar man former og deltar i ulike former for lering, blant annet dialog, diskusjon og
elevaktivitet (Dysthe, 2001).

En Kkjent teoretiker innenfor sosiokulturell leringsstrategi er den hviterussiske
vitenskapsmannen Lev Vygotsky. Han er sa&rlig kjent innenfor pedagogikkfaget med uttrykket
«den proksimale utviklingssone». | en av Vygotskys mest kjente verker «Tenkning og tale»
(2001), tar for han for seg menneskelig bevissthet, sprakbruk og begrepsutvikling. Serlig
kapittelet om begrepsutviklingen er vesentlig for denne studien. Han tar blant annet for seg
hvordan spontane begrep og vitenskapelige begrep utvikler seg. Vitenskapelige begreper
utvikler seg gjennom et samarbeid mellom elev og lerer og henger sammen med over- og
underordnede begreper barnet ma lere seg, mens spontane begrep utvikler seg nedenfra og
oppover, uavhengig av leringsituasjon (Overrein & Smidt, 2010). Et stort kunnskapsgrunnlag
gker den vitenskapelige tenkingen, som ifalge Vygotsky virker positivt pa utviklingen av
spontan tenkning (Vygotsky, 1986, s. 148). Han mener at en spraklig definisjon gitt av laerer
eller leereboka, farer til utvikling av vitenskapelig tenkning.

Den amerikanske psykologen David Ausubel presenterte blant annet en kognitiv teori om
meningsfull leering. Han hevdet at tilegnelse av kunnskap er et produkt av en aktiv og interaktiv
prosess, mellom undervisningsmateriell og erfaring — som den nye kunnskapen kan knyttes til
(Ausubel, 2002, s. 40). Ny kunnskap legger seg inn i et organisert system, og knyttes til allerede
eksiterende ideer eller kunnskap — senere kjent som assimilasjonsteori (Piaget, 1955). Dette
betyr at ny kunnskap ma bli presentert pa en fornuftig mate, og knyttet opp til relevant kunnskap
eller erfaringer. Et annet viktig aspekt innenfor assimilasjonsteorien handler om at elevene
trenger knagger til & henge det nye stoffet pa, for at det skal gi mening. Ausubel skiller mellom
tre ulike mater for meningsfull mottakslaring, den fgrste gar ut pa representasjonslearing, som
handler om & sette navn pa objekter, noe som kan minne om pugge-laring. Den andre typen er
begrepslering, som kan skje pa forskjellige mater. Ferst skjer det en begrepsdannelse, hvor
eleven tilegnet seg begrepets viktigste kjennetegn, gjennom egen erfaring. Videre skjer med en
begrepsassimilering, som er den viktigste formen for begrepslering. Den tredje metoden for
meningsfull mottakslering handler om at sammensatte idéer knyttes til den kognitive

strukturen, for & skape en ny mening.
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En annen viktig aktgr innenfor det konstruktivistiske leeringssynet er den amerikanske filosofen
og pedagogen John Dewey (1859-1952). Sentralt i hans idé er det a knytte skolens innhold
sammen med elevenes erfaringsverden. Han mener at klasserommet skal veere et sted der
elevene kan komme med sine erfaringer, problemer, spgrsmal og sannheter de har kommet
over, for sa & diskutere dem slik at nye perspektiver kan gis. Pa denne maten blir det en samling
av kunnskap fra verden (Dewey, 1915, s. 56). Slagordet «learning by doing» har blitt staende
som en bauta i praktisk pedagogikk, og viser til Deweys sentrale tanker om elevaktivitet i
lering. Hans grunnleggende tanker handler om at undervisning ikke skal vaere oppramsing av

udatert fakta, men kunnskapen skal integreres i elevens livsverden.

Vygotsky (2001) sine teorier kan sees i sammenheng med den vitenskapelige tilneermingen
presentert med Sartori (1984) med at begreper skal utvikle seg i samhold med lzrer, og kobles
tett opp mot en reproduksjon av kunnskap. Her er spraket ngkkelen, mens Ausubel setter fokus
pa meningsfull lzring, og ma kobles sammen med elevens livsverdener, samtidig ser han ogsa
verdien av verbal formidling som knyttes nermere opp til Vygotsky (1986). Motsatt til
Vygotsky har vi Piaget (1955), som mener ny kunnskap, i denne sammenheng begreper, ma
knyttes opp til relevant kunnskap eller tidligere erfaringer. Dewey tilhgrer konstruktivismen,
sammen med Piaget. Hans teorier gar ut pa a lage egne erfaringer, og at elever ikke utelukkende

lerer av ytre stimulering (Dewey, 1915).

2.5 Tidligere forskning

I denne delen av teorikapittelet vil jeg presentere tidligere forskning. Vi vet generelt lite om hva
som foregar med begrepslering i samfunnsfag, og det er gjort fa undersgkelser pa hvordan
lerere legger opp til denne undervisningen. For a fa en oversikt over forskningsfeltet og hva
som eventuelt er gjort pa feltet fra far har jeg gjennomfart flere sgk pa databasene Oria, ERIC
og Google Schoolar. Sgkeordene som ble brukt er kombinasjoner av faglgende ord:
begrepslering, samfunnsfag, samfunnskunnskap, voksenopplaring, begrepsforstaelse,
begreper i samfunnsfag, social stuides, concept learning, concept learning. Etter grundig
gjennomgang av nevnte databaser med disse sgkeordene, er jeg ikke i stand til a finne et prosjekt
lik det jeg undersgker i denne masteroppgaven. Jeg har ikke i mine undersgkelser funnet
eksempel pa begrepsleering i samfunnskunnskap i voksenopplering, eller et kvalitativinterviju
studie med samfunnskunnskapslerere i voksenopplaringen. Det er dermed mitt synspunkt at
denne masteroppgaven kan bidra med perspektiv som tidligere ikke er utforsket, selv om det

ma tas i forbehold om at det kan finnes publikasjoner som mine sgk ikke har avdekket. Det
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finnes derimot noen studier gjort pa begrepslering i grunnskole, flere av disse har fokus pa

ungdomsskole og videregaende.

Nora Heshy Mathé er en av fa som i det senere har forsket pa begrepslering i samfunnsfag, og
ble nettopp ferdig med sitt doktorgradsprosjekt. 1 2010 skrev hun sin masteroppgave om bruken
av samfunnsfaglige begreper i undervisningen i samfunnskunnskap. | denne oppgaven har hun
fokusert pa videregaende og programfaget «Politikk og menneskerettigheter». Hun brukte en
kvalitativ observasjonsmetode, og samtale med faglaerer i faget. Denne masteroppgaven viser
hvordan én larer, i en bestemt klasse, arbeider med begrepslaring. Det er viktig a papeke at
alle klasser er ulik og leerere ma tilpasse seg deretter. Jeg far ikke helt tak i funnene etter denne
studien, men hun konkluderer med at det er viktig med tydelige leereplaner, og presisering pa
hvordan elevene skal na kompetansemalene. «Hvordan kan vi jobbe for a na malene lereplanen
setter for elevene, nar den i Politikk og menneskerettigheter ikke nevner begrepslaring i seg
selv?» spar Mathé (Mathé, 2010, s. 74). Videre sier hun at nye studier kan bidra til & svare pa
slike sparsmal, fordi det handler om a undervise bade i og med begrepene — de er fagets
byggesteiner (Mathé, 2010).

Etter & ha arbeidet noen ar som lektor, startet hun sitt doktorgradsprosjekt ved Universitetet i
Oslo. Hun har skrevet artikkelen «Begrepsforstaelse i samfunnsfag — Hva vil vi med
begrepene?» (2015) i forbindelse med doktorgradsprosjektet. Denne har jeg presentert tidligere
i teorikapittelet, men ser det som relevant a nevne den her ogsa. Mathé viser til at forskning sier
at arbeid med fagsprak er nart knyttet til leering, og fremmer ny kunnskap. Begrepslaring tar
for seg teoretisk kunnskap om noe, men ogsa kunnskap som et redskap for a utvikle andre
ferdigheter. Mathé viser til flere amerikanske studier gjort pa sprakarbeid i samfunnsfag, men
disse fokuserer mer pa «literacy» og vokabular, enn fagbegreper i samfunnsfag (Mathé, 2015).
Den primare diskusjonen rundt begrepslering i samfunnsfag handler om hvordan man skal
legge opp slik undervisning. Lereplanen er preget av stor metodefrihet, og arbeid med
samfunnsfaglige begrep er ikke eksplisitt nevnt i noen kompetansemal. Likevel viser forskning
at leereren har stor betydning. | naturfagdidaktikk har de kommet fram til at elever som skal
lere seg begreper, trenger oppmuntring til & bruke disse gjennom hele prosessen. Larerne ma
bruke stillasbygging for & knytte begrepene til elevenes forkunnskaper, og
hverdagsoppfatninger (Mathé, 2015). | 2019 publiserte Mathé sin doktorgradsavhandling
«Democracy and politics in upper secondary social studies. Students’ perceptions of
democracy, politics, and citizenship preparation». Denne avhandlingen tok for seg a undersgke

16-17 &r gamle elevers oppfatninger av begrepene demokrati og politikk og hvordan elevene
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oppfatter samfunnsfaget som samfunnsforberedende. Innsamling av datamaterialet forgikk med
gruppeintervjuer, individuelle intervjuer og en kvantitativ sparreundersgkelse med 264 elever.
Funnene viser at elevenes forstaelse av demokrati var fokusert pa a) folkestyre, b)
stemmegivning og valg, c) andre former for deltakelse og d) rettigheter og plikter. Elevene
forstod politikk som a) a styre et land, b) & forme samfunnet og c) diskusjon og debatt. Det viste
seg at elevene likte samfunnsfaget, og lererens undervisning var sterkest assosiert med
oppfatninger om samfunnsfaget som samfunnsforberedende. Disse funnene vil vare relevant a
ha i bakhodet, nar jeg skal analysere og drgfte hvordan mine informanter tenker at elevene laerer
best. Mathé har her vist at det er viktig for samfunnsfaget at man har fokus pa elevenes

oppfatninger og perspektiver (Mathé, 2019).

Linda Mangesholen skrev i 2016 en masteroppgave i historie, som tok for seg begrepslering i
skolens historiefag. Hun undersgkte effekten ved at elevene lagde seg en begrepsordbok, med
egne definisjoner. Hennes funn viser at begrepsordboka var et nyttig verktgy for elevene, sa
fremt de brukte den jevnlig. Elevene ga uttrykk for at de lerte begrepene ved a lese mye, og
pugge. Nar elevene ikke hadde brukt verktgyet pa ett ar, viser resultatene at de ikke lenger er
opptatt av det & forsta (Magnesholen, 2016). Dette er interessante funn som vi kan ta med
videre, fordi som vi har sett i teorikapittelet gar flere forskere mot pugging som leeringsmetode,
og det kan veere uheldig a se ngkkelbegreper helt uavhengig fra innholdsbegreper. Det kan ogsa
vaere skummelt 4 la elevene lage egne definisjoner, noe som kan fare til at et begrep sees i en
enkelt ssmmenheng, men kan bety noe annet i en annen. Likevel viser det seg at elevene synes
det var et nyttig verktay, men det forutsetter aktiv bruk. For min oppgave blir dette relevant
fordi hun ogsa har studert hvordan begrepene arbeides med, men siden hun skriver innenfor
historiefaget er det litt annet fokusomradet enn ved samfunnskunnskapen. Hun har fokus pa
hvordan man kan gke elevenes historiefaglige forstaelse gjennom ngkkel- og innholdsbegreper,
mens jeg fokuserer mest pa hvordan lerere legger til rette for begrepslering for voksne

innvandrere.

12017 skrev @ystein Langeland en bacheloroppgave om begrepsleering i samfunnsfag, pa grunn
av oppgavens omfang synes jeg den er relevant a nevne her. Han undersgkte hvilke metoder
ungdomsskolelaerere brukte for & fremme begrepslaering i samfunnsfag, og brukte Nora Hesby
Mathé som «ekspert»-informant sammen med laerere. Funnene viser at hans informanter var
enig om at dybde- og begrepslaring vil gke elevens forstaelse i samfunnsfag, og at dybdelering
kan skape et starre fokus pa leering i skolen. Likevel var det ulike svar med tanke pa arbeid med

begreper. Han hevder at begrepsleering i samfunnsfag burde bli mer systematisk, fordi det
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forutsetter dybdelering. Mathé papekte i denne oppgaven at varierte metoder fremmer
begrepslering i samfunnsfag, og variasjon mellom ulike arbeidsmetoder er med pa dette
(Langeland, 2017). Grunnen til at denne blir relevant inn mot min oppgave er fordi han
diskuterer begrepslaring og spraklaring, noe som er viktige funn & ha med inn mot en
masteroppgave skrevet om voksenopplaring. Flere av hans informanter papekte at det var skille
mellom begrepsleering og annen sprakopplearing, fordi begreper er meningsbarende enheter i
spraket og begrepsforstaelsen vil knyttes til noe mer spesifikt (Langeland, 2017, s. 21).
«Spraklaerene» bruker tid og forklarer nye ord, men i skjgnnlitteratur leser vi «<mellom linjene»,
og i samfunnsfag arbeider vi med fagspraket. Disse funnene gnsker jeg & ha med videre i
analysen til denne oppgaven, der informantene primert er norsklaerere. Elevene papeker at
begrepslering er styrt av leereren, mens laereren mener at elevene er aktive med begreper. Det
viser seg ogsa at disse leererne har bade ulike metoder for begrepslering i samfunnsfag, men

ogsa tanker om laering. Mye av dette vil jeg diskutere i mitt prosjekt.

Den masteroppgaven som ligger nermest mitt felt er gjort av UIf Haie fra 2017. Han forsket
nemlig pa hvordan nylig ankomne immigranter bgr undervises i samfunnsfag. Igjen er det gjort
pa grunnskole, eller rettere sagt i en innfgringsklasse med elever under 16 ar. Hans funn er
likevel relevant & nevne. Blant annet konkluderte han med at leererne mener at undervisningen
burde tilpasses elevenes ulike forutsetninger, og at sprakundervisning bar vere en sentral del
av samfunnsfaget. At elevens styrkes i bade norsk og morsmal gjgr dem rustet til & leere fag, og
derfor ber sprak- og fagundervisning kombineres i den daglige undervisningen (Hgie, 2017). |
motsetning til @ystein Langelands funn sier informantene til Hgie at sprakundervisning er en
viktig del av samfunnsfaget, og at det burde kombineres med morsmal, norsk og samfunnsfag
i undervisning. Elevene har varierende sprakniva nar de starter i klassen, og ved a styrke
morsmalslaeringen kan det bidra til at elevene bevarer sin kulturelle identitet, og ruster de til &
leere norsk og samfunnsfag. Noe som vil veere svert relevant for min oppgave, er at flere av
disse leererne mener at de burde prioritere det som hjelper elevene i integreringen i det norske
samfunnet. Som vi har sett tidligere i teorikapittelet er mye forskning basert pa at leerere ma
bygge pa elevens bakgrunn i undervisning. Funnene til Hgie tilsier at lerere ser det som
problematisk i innfaringsklasser, fordi de mangler tidligere skolegang og negative opplevelser
kan vanskeliggjere videre leering. Derfor er et av hans hovedfunn at undervisningen i sveert stor

grad ber tilpasses elevenes forutsetninger.

Den siste masteroppgaven jeg vil presentere er skrevet av Elin Solheim. Hun skrev

masteroppgave i voksnes lering og studerte bruken og tolkning av lareplan i
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samfunnskunnskap for voksne innvandrere. Hun intervjuet fire leerer fra tre ulike kommuner,
som har hatt ansvar for kurs i samfunnskunnskap. Funnene i denne masteroppgaven tyder pa at
formuleringer i planen i samfunnsfag kan tolkes pa ulike mater. Undervisningen gjares pa
forskjellige mater fra kommune til kommune, og Solheim konkluderte med at ulikhetene var
starre enn forventet (Solheim, 2017). Denne kan bli sveert vesentlig & dra med inn i diskusjonen
av mine funn. Dette er det eneste prosjektet jeg har funnet som har fokus pa voksenoppleering,
og samfunnskunnskap. Her kommer det ogsd frem at lerene bruker elevens
bakgrunnskunnskaper og erfaringer i undervisning. Serlig hadde flere av leerere fokus pa
temaer som opptok elevene, for eksempel barnevernet. Det kan bli nyttig & ha funn fra en
masteroppgave i voksnes lering, nar jeg valgte a ikke ha med teori pa feltet. Under intervjuene
har jeg selv spurt mine informanter om hvordan de legger opp til undervisning i samfunnsfag,

og om de bruker lererplanen.

Siden voksenopplaeringen har starst fokus pa norskfaget og leering av det norske spraket, sa jeg
det som hensiktsmessig a kort presentere en undersgkelse som kan bidra inn mot diskusjonen.
Da flere undersgkelser fra minoritetsspraklige i norsk grunnskole, med fokus pa norskfaget,
viser at elevene har problemer med & forsta sentrale begreper i undervisningen (Lie og Wold,
1991). Lie og Wold fant i sin undersgkelse av 5. klassinger i Oslo ut at minoritetsspraklige
elever i gjennomsnitt forsto langt feerre av ordene som ble brukt i den muntlige undervisningen,
enn etnisk norske elever. Det var imidlertid forskjell pa hvilke ord de forsto: mens de fleste
minoritetsspraklige elevene forsto ord som var relatert til objekter i klasserommet, hadde veldig
mange problemer med abstrakte ord og begreper hentet fra historiefaget. Samfunnet har utviklet
seg mye siden 1991, men det kan veere relevante funn a diskutere opp mot utfordringene mine

informanter reflekterer over.

24



3  Metode

| folgende kapittel vil jeg redegjare for valgene jeg har gjort gjennom forskningsprosessen og
drgfte disse i lys av relevant metodeteori. Studien min er en kvalitativ intervjustudie, der jeg
undersgker hvordan et utvalg pa syv lerere i voksenopplaeringen legger til rette for
begrepslering i samfunnskunnskap. Jeg vil starte med a redegjer for hvilke metoder jeg har
brukt for & besvare problemstilling, og forskningsspgrsmal, hvem jeg har valgt som
informanter, og hvordan forskningen er gjennomfgrt. Deretter vil jeg gi en fremstilling av
forskningsprosessen, og gjgre rede for de valgene jeg har tatt i de ulike fasene av denne
prosessen. Malet med dette kapittelet er & gi leseren et grunnlag for & vurdere prosjektets
palitelighet. Primarmaterialet mitt er intervju av sju samfunnsfagslerere ved to ulike
voksenopplaringssenter i Norge. Jeg har ogsa sett pa et lite utvalg av leereverk, fordi det viste
seg i at disse ble mye brukt. Dette vil utgjgre et sekundarmateriale, kun ment til a supplere til
primarmaterialet. Gjennom intervjuene har jeg fatt inngaende kunnskap om valgene