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Sammendrag

Denne oppgaven undersgker realisering av inversjon i norske mellomsprakstekster og drefter
arsaken til bruken av fenomenet da/sa-konstruksjon i strukturer med leddsetning i forfeltet.

Pa bakgrunn av begreper som farstesprak, andresprak, mellomsprak, varieteter, transfer og
unngaelse diskuteres forskjellige perspektiver for bruk av da/sa-konstruksjonen.

Videre skisseres to nyere transfernypoteser i andrespraksforskningen: FFFH og FTFA og
analysen av funnene viser at de stgtter FTFA-hypotesen.

Konklusjonen er at transfer fra malspraket er den mest sannsynlige grunnen til bruken av da/sa-
konstruksjoner, men aspekter som kompensasjonsstrategier og usikkerhet nar det gjelder

plassering av subjektet spiller ogsa inn.



1 Innledning og problemstilling

For denne oppgaven har jeg tatt utgangspunkt i elleve mellomssprakstekster til en elev med
syrisk arabisk morsmal. Tekstene ble skrevet over to og et halvt ar og ble produsert i
norsktentamener. Ved analysen av tekstene oppdaget jeg et fenomen som skal veere tema for
denne bacheloroppgaven, nemlig realisering av inversjon ved foranstilte leddsetninger. Eleven
viser tilsynelatende et overforbruk av da/sa-konstruksjoner. | elleve relativt korte tekster fant
jeg til sammen 42 setninger av relevant type. Med da/sa-konstruksjoner mener jeg at det i
starten av den etterstilte hovedsetningen blir satt inn da eller sa slik at subjektet automatisk

flytter bak verbet og det oppstar en V3-setning som vist i eksempelet.

Eksempel: setning 1

Nar redningsarbeidere ser dem  da hjelper de dem

foranstilt leddsetning hovedsetning innledet med da — V3 setning

| oppgaven diskuterer jeg om denne hyppige forekomsten kan skyldes unngaelse, transfer fra
morsmalet eller overfaring av en muntlig struktur i skriftspraket. I tillegg skal jeg i del 2 skissere
to transfer-modeller som er sveert utbredt i andrespraksforskning og se om mine funn eventuelt
stgtter en av hypotesene.

Jeg definerer farst noen fagtermer som star sentralt i denne oppgaven. Deretter sier jeg noe om
informantens sprakbakgrunn og beskriver sa materialet jeg har samlet inn i avsnitt fire. | del
fem diskuterer jeg materialet fra forskjellige perspektiver og oppsummerer oppgaven til slutt i

seksjon 6.

2 Begrepsforklaringer

2.1 Morsmal, fgrstesprak, andresprak og fremmedsprak

Morsmalet er det farste spraket et barn leerer og det kalles derfor ogsa for farstesprak. Som
andresprak betegnes alle sprak som lares i tillegg til farstespraket. Man skiller imidlertid to
leringskontekster for anderespraket: i en klasseromssituasjon og i naturlige omgivelser. Videre
skilles det i fremmedsprakslearing og andresprakslaring. Ved fremmedspraksleering leerer man
et sprak i innlererens hjemland med lite eller ingen kontakt til malspraksbrukere.
Andresprakslearing foregar i det landet hvor spraket er nasjonalspraket. Dermed kan det bade
leres bade pa en systematisk instruert mate i en klasse og i naturlige dagligdagse omgivelser
utenfor klasserommet. (Afarli, 2015, s. 60f; Husby, 2015, s. 409)



2.2 Mellomsprak

Begrepet mellomsprak ble etablert av Selinker (1972) og er det spraket som innlaereren utvikler
nar han begynner a laere et sprak. Dette spraket forandrer seg hele tiden og tilnermer seg
malspraket, ofte avhengig av hvor ofte innlaereren blir eksponert for det. Bor innleaereren i
malspraklandet blir han hyppigere eksponert for det nye spraket enn i en klasseromskontekst i
hjemlandet sitt. Afarli (2015, s. 61) understreker at det er spraklaeringen hvor innlararen er mye
utsatt for andrespraket som er mest interessant for andrespraksforskningen fordi den kan gi oss
mye informasjon om hvordan sprak leres og hvordan sprak pavirker hverandre i denne
prosessen. Mellomspraket blir da betraktet som et spraksystem med mange spesifikke trekk
som kan veere felles for flere sprakinnlearere, for eksempel unngar mange innlaerere i starten a
baye verb. Mellomspraket beskrives med de samme lingvistiske termene som ferdig utviklete

(mal)sprak.

2.3 Varieteter

| de fleste land bestar nasjonalspraket av spraklige varieteter som Berggreen og Tenfjord (1999,
s. 20) beskriver med en definisjon fra sosiolingvistikken: «et alternativt helhetlig spraklig
system innenfor det vi mer generelt kaller et sprak.» Kort sagt er det dialekter, som er unormerte
spraksystemer, men har ifglge Fjeld (2015, s. 40) en god del internaliserte normer. | Norge
snakkes det mange forskjellige dialekter og landet befinner seg i en serstilling, fordi det har
ogsa to skriftspraksvarieteter, nemlig bokmal og nynorsk. Vannebo (2001, s. 120) skiller
mellom standarddialekt, regional dialekt og lokal dialekt. Han forklarer at det for var slik at
standarddialekten rettet uttalen sin etter skriftspraket. | nyere tid derimot har dialektene holdt
mer og mer inntog i de orale mediene som farer til en mer muntlig uttrykksform, det vil si de
blir preget av dialektene. (s. 124) Det i sin tur har pavirket skriftspraket og «fart til at mange
frekvente former fra uformelt talemal har vunnet innpass i skrift [...].» (s. 125)

Nar man laerer norsk i Trondheim blir innlarere altsa eksponert for forskjellige varieteter bade
muntlige og skriftlige. Tekster kan vere skrevet pa bokmal, nynorsk, kanskje dansk, nar man
leser eldre litteratur i norskundervisningen, eller til & med en varietet av trandersk nar man leser
ei vise pd Fosenmala. | dagligtale harer man farst og fremst den regionale dialekten, men mange
innbyggere er tilflyttet slik at man i grunnen blir eksponert for all slags norske dialekter samt
svensk og dansk. I undervisningssammenheng er det allikevel fortsatt slik at skriftlige tekster

skal utformes pa bokmal, det vil si standardnorsk (med mindre nynorsk star pa timeplanen).



Standardnorsk betegnes ogsa for standardvarietet og Fjell (s. 40) forklarer at de har «et bestemt
system for ortografi og morfologi fastsatt av en normeringsinstans, eller er kodifisert i ordbgker
eller andre kanoniserte verk som indirekte virker normerende.» Nar jeg bruker begrepene
muntlig og skriftlig norsk i denne oppgaven, mener jeg derfor med skriftlig norsk det spraket
som tilsvarer bokmal standardnorsk, og med muntlig norsk mener jeg de varietetene

informanten hgrer blant medelever, lerere, medier osv.

2.4 Transfer

Transfer er et sentralt aspekt i andrespraksforskningen. Denne termen betegner hvordan
sprakinnleaeringen blir pavirket av farstespraket, universalgrammatikken (UG) og eventuelle
andre sprak. I tillegg viser mellomspraket ofte «trekk som er forskjellig bade fra S1 og S2, og
det avviker fra begge pa en mate som ikke er tilfeldig.» (Brautaset, 1996, s. 14)

Norsk andresprakssyntaks (Eide 2015) gir et overblikk over forskjellige transfer-hypoteser i
andresprakslearingen. Det har vokst fram to sterre modeller i generativ andrespraksforkning,
nemlig FFFH-hypotesen, som er hypotesen om uriktige funksjonelle trekk og FTFA-hypotesen
som star for full transfer og full aksess. FFFH baserer pa studier av Hawkins og Chan (1997,
2004) og Franceschina (2001), FTFA relateres farst og fremst til Schwartz & Sprouse (1994,
1996) og Bohnacker (2006, 2007). (sitert etter Jin, Eide og Busterud, 2015, s. 245ff). Begge
hypoteser undersgker hvorvidt egenskapene til UGs byggeklosser (parametre) kan justeres eller
ikke 1 voksen alder.

FFFH ser nzrmere pa Chomskys begreper tolkbare og utolkbare trekk. Utolkbare trekk er
strukturer som etter den kritiske perioden ikke er tilgjengelige lenger i UGen, fordi S1-systemet
ikke lenger har bruk for dem. Tolkbare trekk derimot er fortsatt tilgjengelige og hjelper a tilegne
seg det nye spraket pa en riktig mate. Men det er ogsa mulig at det oppstar en form for
konvergens, som betyr at innlareren tilegner seg malspraksstrukturer tilsynelatende korrekt,
men strukturene er i virkeligheten strukturer fra morsmalet som bare ligner pa malsprakets. (Jin
et al., s. 272) Det er disse trekkene Brautaset (s. 14) snakker om, trekk som verken finnes i S1
eller S2.

FTFA hevder at alle parametre i UG fortsatt er tilgjengelige ogsa i voksen alder, og at de kan
fa ny verdi i andresprakslaeringen. Dette forutsetter at innlaereren blir eksponert for tilstrekkelig
input. Dermed er det — i prinsippet - fortsatt mulig & oppna morsmalslik kompetanse i S2. (Jin
etal.,s. 272)



| draftingsdelen kommer jeg tilbake til disse hypotesene og gjer greie for hvorvidt mine funn

stgtter dem eller ikke.

2.5 Unngaelse
Unngaelse eller unngaing er et begrep som ifglge Berggreen og Tenfjord (1999) ble preget av
Schachter (1974) nar en av de tidlige spraklearingsteorier, nemlig feilanalysen, ble kritisert for

at det ikke er tilstrekkelig a kun fokusere pa feil i mellomspraket.

Unnvikelser bestar i at sprakinnlareren mer eller mindre bevisst unngar a forsgke seg pa
strukturer som hun syns er problematiske [...]. Unnvikelser kan derfor relateres til
pavirkning fra morsmalet, ifglge Schachter. Unnvikelser setter ingen feil-spor i ytringer,
likevel representerer de en form for farstesprakspavirkning pa mellomsprak. (sitert etter

Berggreen og Tenfjord, s. 53)

Det er fram til i dag en kjent og anerkjent strategi i andresprakslering at innlaereren uttrykker
seg pa en enklere mate enn han ville uttrykt seg pa morsmalet, fordi han er usikker pa
setningsbygging, mangler ordforrad osv. Det hadde derfor vaert naturlig hvis informanten min
ogsa hadde benyttet seg av denne strategien i tekstskriving. Hvorvidt den kan forklare da/sa-
fenomenet skal jeg diskutere i del 5.

| det neste avsnittet skal jeg kort si noe om informantens sprakbakgrunn og deretter analysere

setningene som jeg har samlet i appendiks 1.

3 Informantens spraklige bakgrunn

Eleven har cirka 3,5 ars skolegang fra hjemlandet sitt. Han snakker syrisk arabisk som morsmal
og laerte moderne standardarabisk pa skolen, det vil si at begge former for arabisk danner hans
farstesprak (S1). Pa grunn av krigen hadde han ikke mulighet til & ga pa skole i ca. 2 ar. Da han
kom til Norge var han elleve ar og begynte a lzere norsk i en gruppe for nyankomne elever pa
barneskolen. Han lzrte altsa norsk i ett ar fer han begynte pa ungdomsskolen.

Pa ungdomsskolen fortsatte han noen fa maneder i gruppen for nyankomne elever og gikk sa
over til ordinaer klasse. De farste tentamenstekstene er fra varhalvaret pa 8. trinn. Da hadde
eleven lart norsk i halvannet ar.

Han laerer norsk som andresprak (S2) bade pa skolen og i naturlige omgivelser, hvor han er

eksponert for malspraket gjennom elever, venner, laerere, medier osv. Pa 8. trinn begynte eleven



ogsa a leere engelsk (S3). Denne opplaringen begynner med a bygge opp et grunnleggende
ordforrad og omfatter en lektyre av enkle tekster. Det er lite sannsynlig at innlaring av S3
pavirket utviklingen av den komplekse strukturen som jeg undersgker i denne oppgaven, og jeg

gar derfor ikke narmere inn pa denne.

4 Analyse av materialet

Jeg har samlet inn og gjennomgatt elleve mellomsprakstekster som ble produsert av
informanten i norsktentamener fra 8. til 10. trinn. | analysen fokuserte jeg pa foranstilte
leddsetninger og pafelgende inversjon. Jeg fant til sammen 48 setninger av denne kategorien
som er oppfert i appendiks 1. Jeg har nummerert setningene og refererer til dem med nummer,
nar jeg i det falgende oppsummerer de viktigste funnene.

Nar vi studerer elevens bruk av setninger med leddsetning i forfeltet, finner vi at han bade pa
8. 0g 9. trinn nesten utelukkende produserer strukturer hvor den foranstilte leddsetningen er en
temporalsetning innledet med nar (1, 4-5, 7-23, 25-26) eller etter at (2-3, 6, 24). Den siste
setningen pa 9. trinn er et unntak. Det er en kondisjonalsetning innledet med hvis (27). Pa
10. trinn produserer eleven 21 strukturer med foranstilte leddsetninger, hvorav fire begynner
med mens (28, 32, 43,48), tre begynner med da (29-31), fire med nar (38-39, 41, 47), ni med
hvis (33-37,40, 42, 45-46) og én med selv om(44). Eleven viser altsa en my stgrre variasjon i
foranstilte adverbialsetninger i det siste aret pa ungdomsskolen.

Fenomenet som skal vare gjenstand for denne undersgkelsen er at eleven i stor grad bruker et
fyllord etter den foranstilte leddsetningen, nemlig ordet da eller s, slik at den pafalgende

hovedsetningen blir en VV3-setning som vist under.

Eksempel: setning 13

Nar han vakna opp da vakna han ti minutter forsent

foranstilt leddsetning hovedsetning innledet med da — V3-setning

Pa 8. og 9. trinn bruker informanten gjennomgaende (med ett unntak) ordet da som fyllord. |
setning 2 bruker han sd. Det kan altsa sies at innlaereren viser et overforbruk av da-
konstruksjonen i denne tiden. Teksten fra hgst 2016 for eksempel bestar av veldig mange slike
setninger. Fra 10. trinn bruker eleven i fire av 21 setninger fyllordet da (28, 32-33, 41) og i fire
setninger sa (31, 37-39). | de resterende 14 setninger produserer han fem setninger uten fyllord,

men med manglende inversjon (34-36, 40, 47) og atte setninger korrekt med pafglgende



inversjon (29-20, 42-46, 48). Det skijer altsa en utvikling i elevens skriftsprak fra slutten av 9.
og begynnelsen av 10. klasse. Han begynner & droppe da/sa og bruker av og til korrekt
inversjon. Setningstypene blir mer varierte, og setningsstrukturen utvikler seg i retning
standardnorsk. At eleven bruker over en lang periode setningsstrukturen med fyllordene da eller
sa framstar som veldig pafallende. Jeg vil derfor i den neste delen drgfte hva som kan vere

arsaken til at eleven bruker denne strukturen.

5 Drgfting av problemstillingen

| dette avsnittet vil jeg diskutere ulike perspektiver pa problemstillingen min. Perspektivene
kan ikke betraktes lgst fra hverandre, men kommer til & ga over i hverandre.

Arsaken til at eleven bruker den spesielle da-/s&-konstruksjonen kan vare at han ikke enné
behersker inversjon ved foranstilte leddsetninger og bruker da/sa far 4 unnga inversjon rett etter
leddsetningen. Det kan ogsa veere at det finnes en lignende konstruksjon i morsmalet hans og
at han overfarer denne til norsk (transfer). En tredje mulighet kan veere at eleven har overtatt
en akseptert struktur som hovedsaklig brukes i muntlige kontekster og som jeg kaller for da/sa-

konstruksjonen. Det er altsa til sammen tre perspektiver jeg kommer til a drofte.

a) unngaelse

Det kan tenkes at eleven setter inn da eller sa i starten av den pafglgende hovedsetningen for a
unnga en «anstrengelse», nemlig & huske at verbet kommer far subjektet, fordi forfeltet allerede
er opptatt av leddsetningen. Berggreen og Tenfjord (1999, s. 53) forklarer «at sprakinnlareren
mer eller mindre bevisst unngar a forsgke seg pa strukturer som hun syns er problematiske [...].»
Informanten skaper med andre ord en lettere og mer oversiktlig setningsstruktur etter en
forholdsvis lang foranstilt leddsetning ved & putte inn da eller sd. Dette kalles ogsa for
unngaelsesstrategi og det at innlarere uttrykker seg pa en mer forenklet mate enn de ville ha
gjort pa morsmalet sitt er et kjent trekk ved mellomsprak. (s.143) Det gjer det imidlertid
vanskelig for sprakforskeren a finne ut hvilke strukturer eleven har laert.

Videre kan det innvendes at foranstilt leddsetning med pafelgende fyllord og hovedsetning pa
ingen mate er en forenkling. Dette hadde veert tilfelle hvis innleereren hadde forkortet setningen
eller brukt to hovedsetninger isteden. A tilfaye et ord derimot, gker kompleksiteten og man kan
ikke snakke om forenkling eller unngaelse. Fyllordet da eller sa sparer innlaereren for
avgjgrelsen om hvor pronomenet skal std. Han fyller forfeltet med sa eller da og overser
antakelig at det allerede er opptatt med den foranstilte leddsetningen. Det kan ogsa tenkes at

innlaereren generelt ikke enna behersker inversjonen, det vil si heller ikke i hovedsetninger med



tematisering av andre ledd enn subjektet. Men som vist i appendiks 2 er dette ikke tilfelle ved
informanten min. Han har tvert imot allerede i et tidlig stadium (var 2016 - 8. trinn) godt grep
om inversjonen, til og med i setninger med komplekse ledd (54) eller komplekse
presenteringssetninger (56). Her kan det ogsa nevnes at det ikke finnes presenteringssetninger
i arabisk, verken pa dialekt eller standardarabisk. Oppsummerende kan det altsa sies at eleven
bruker mer en kompensasjonsstrategi enn en unngaelsesstrategi. Han unngar ikke a bruke en

kompleks leddsetningsstruktur, men prever seg fram.

b) transfer

Innleereren har syrisk arabisk som morsmal. Dette er en dialekt som brukes hovedsaklig i
muntlig kommunikasjon. | skriftlige kontekster brukes standardarabisk som informanten har
leert pa skolen. Bade standardarabisk og syrisk arabisk bruker foranstilte leddsetninger. Til og
med setningsstrukturen tilsvarerer den norske, det vil si etter leddsetningen falger det finite
verbet som ledd nummer to. (Badawi, Carter and Gully, 2016, s 587ff; Cowell, 1964, s. 528ff)
Kun i hypotetiske vilkarssetninger innledet med law og kun i standardarabisk brukes det et
fyllord la foran den etterfglgende hovedsetningen. (Badawi et al., s. 719; Cowell, s. 335) Det
er allikevel lite sannsynlig at elevens bruk av da/sa skyldes transfer fra morsmalet, fordi
setningene i appendiks 1 viser at eleven akkurat i vilkarssetningene med hvis, bruker faerrest
da/sa-konstruksjoner, kun tre av sju (med fyllord: 27, 33, 37; uten fyllord: 34-36, 40) og det er
akkurat i disse setningene at han begynner & droppe fyllordene.

Nar vi kommer tilbake til leddstillingen, kan det derimot vere en annen aspekt i det arabiske
spraket som kan utlgse usikkerhet hos eleven, nemlig verb-subjekt-stillingen. P& bade
standardarabisk og syrisk arabisk er pronomenet integrert i selve verbet. I presens i form av et
prefigert morfem og i preteritum i form av et suffigert morfem. (Badawi et al., s. 69ff; Cowell,
s. 53) Det kan derfor veere vanskelig for arabisktalende innlerere av norsk a huske at
pronomenet alltid star etter verbet i en sa kompleks struktur. Ved a sette inn da eller sa blir det
lettere for eleven, fordi det antatte forfeltet er opptatt og subjektet ma dermed automatisk sta

bak verbet som vist under.

Nar han er hjem da laget han mat til seg selv ...
foranstilt leddsetning som | antatt forfelt plassering av subjektet han blir
eleven antakelig ikke anser lettere, fordi det antatte forfeltet
som opptatt forfelt er opptatt

10



| tillegg er det slik at eleven egentlig anvender en i norsk anerkjent struktur pa en korrekt mate
som jeg kommer til & vise i avsnitt c). Det er pafallende at han bruker denne strukturen sveert
ofte og vi kan si at han overgeneraliserer da/sa-konstruksjonen. Dessuten er det usannsynlig at
innlereren bruker denne strukturen bevisst, fordi han har lert den eksplisitt |
norskundervisningen eller lest Norsk referansegrammatikk. Det oppstar altsa det som FFFH-
hypotesen kaller for konvergens, overflatisk korrekt syntaktisk representasjon (Jin, s. 272), men
i kontrast til antakelsen om at denne strukturen er en overfart struktur fra morsmalet, er det
heller hgyst sansynnlig en overfgring fra muntlig S2. Jeg kan derfor ikke si at mine funn statter
FFFH-hypotesen.

At eleven begynner & forandre strukturen i lgpet av 10. klasse kan vere et indisium for FTFA-
hypotesens pastander om at «andrespraklarerens mentale grammatikk kan ende opp med a bli
ngyaktig lik den hos en morsmalsbruker av spraket» (Jin et al., s. 243) Videre sier hypotesen at
alle typer parametre kan fa ny verdi i andrespraket ogsa etter den kritiske perioden, forutsatt at
innlaereren far nok input. I min informants tilfelle viser utviklingen at parametren antakelig far
en ny verdi to ganger eller blir delt opp i en parameter for muntlig og en for skriftlig sprak.
Farste gang ved a bruke et fyllord, som med ett unntak ikke er vanlig pa morsmalet ved
konstruksjoner med foranstilte leddsetninger, andre gang ved & erkjenne at da/sa-
konstruksjonen hovedsaklig blir brukt i muntlige tilfeller, og noen ganger i strukturer med
inversjon i skriftlige kontekster. Disse vil jeg beskrive nermere i neste avsnitt.

c) da/sa-konstruksjonen

Det siste perspektivet jeg vil diskutere, er at eleven anvender en hovedsaklig i muntlig norsk
anerkjent struktur. Ifglge Faarlund (2006, s. 817) og Sollid og Eide (2007, s. 11) er sa-
konstruksjonen en akseptert struktur i det norske spraket, men forekommer sjelden i skrift. Etter
lange leddsetninger derimot er det ogsa i skriftlige kontekster mer vanlig. Det kan altsa veere at
eleven anvender en relativ sjelden struktur som han kanskje har lert seg i muntlige kontekster
pa skolen eller gjennom forskjellige medier. Faarlund (s. 25) forklarer at sa fungerer som pro-
ord for det foranstilte adverbialet, det vil si at det refererer til konteksten i den foranstilte
leddsetningen. Han sier ogsa at det semantiske innholdet av sa i den abstrakte bruken er sveert
avsvekka. (s. 817) | tillegg skriver Faarlund: «Adverbet sa konkurerer med andre adverb som
kan fungere som pro-ord. Etter eit tidsadverbial som viser til fortid eller framtid, og etter ei
vilkarssetning, kan vi ha da i staden for sa [...].» (s. 819) Bruken av sa-konstruksjonen kan altsa

bli erstattet av en da-konstruksjon som er den andre varianten i elevens mellomsprakstekster.
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Samlet sett er det tilsynelatende slik at eleven anvender en bade i skriftlig og muntlig norsk
anerkjent struktur. Siden den er mer vanlig i norsk tale blant norske morsmalsbrukere, er det
sveert usannsynlig at eleven bruker den skriftlige unntaks-strukturen bevisst, forstatt som en
utvalgt skriftlig struktur. Det er mer sannsynlig at han overferer et «hgrt» fenomen fra

dagligtalen inn i sin skriftlige sprakproduksjon, men reviderer etter hvert.

6 Oppsummering og utsyn

For denne oppgaven har jeg undersgkt mellomsprakstekster av en informant med syrisk arabisk
morsmal. Det viste seg at han brukte en konstruksjon - noksa uvanlig for norsk skriftsprak -
etter foranstilte leddsetninger som jeg kalte for da/sa-konstruksjon. Jeg draftet hvilke arsaker
bruken av denne konstruksjonen kunne ha: en form for unngaelsesstrategi, transfer fra
morsmalet, eller bruk av en for muntlig norsk vanlig struktur.

Konklusjonen er at transfer fra morsmalet kan spille inn, men forklarer ikke hele den norske
das/sa-strukturen, fordi bade den syrisk og standardarabiske strukturen ligner den
standardnorske. Subjektsposisjonen derimot kan veere et usikkerhetsmoment for eleven pa
grunn av den arabiske verbmorfologien.

Det kan ogsa tenkes at eleven bruker en form for kompensasjonsstrategi, fordi han praver seg
pa en ganske kompleks struktur. Han virker usikker pa plassering av subjektet og kompenserer
ved & sette da eller sa i det antatte forfeltet.

Videre er da/sa-konstruksjonen et fenomen som forekommer relativt ofte i muntlig norsk. Siden
eleven mesteparten av dagen blir eksponert for norske varieteter, er det sannsynlig at han har
hert denne strukturen i dagligtale og bruker den for & uttryke seg pa skriftlig standardnorsk.
Undersgkelsen tyder pa at pavirkning av muntlig norsk er hovedarsaken til at eleven bruker
da/sa-konstruksjonen i tekstene sine. At eleven dropper bruken av da/sa mot slutten av 10.
trinn, kan vere en indikasjon for at han har blitt mer bevisst forskjellene mellom muntlige og
skriftlige uttrykksmater. Eleven har i tiden pa ungdomsskolen ogsa blitt eksponert for mye
skriftlig norsk, det vil si forskjellige teksttyper og det er sannsynlig at dette pavirket
skriveutviklingen hans. Tilbakemeldinger og rettinger kan ogsa ha spillt inn her. Denne
tankegangen stetter ogsa FTFA-hypotesen, mye brukt i generativ andrespraksforskning, som
sier at sprakinnlarere er i stand til & sette nye verdier pa sprakparametrene ogsa etter den kritiske
perioden hvis han blir utsatt for tilstrekkelig input.

For a fa en dypere forstaelse for fenomenet kreves det videre forskning. For det farste bar det

undersgkes hvordan lereren vurderte bruken av sa og da, og hva slags tilbakemelding eleven
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fikk. Videre kunne undersgkelser om og i hvilke kontekster norske elever bruker da/sa-
konstruksjonen gir innblikk i hvor hyppig sprakinnleerere blir eksponert for denne strukturen. |
tillegg kunne mellomssprakstekster fra elever med samme morsmal analyseres, for a finne ut

om det er flere elever som bruker da/sa-konstruksjonen.
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Appendiks 1

Oversikt over setninger med foranstilte leddsetninger

var 2016 | Tekst: En familie pa flukt Kommentarer

8. trinn

1 nar redningsarbeidere ser dem da hjelper de dem

2 Etter at dem kunne snakke det spraket til dette lande, . for de som er gammel er det jobb.

3 Etter at dem har laerte seg a snakke, da gar dem 100 % til vanlig klasse.

hgst 2016 | Fortellende fantasitekst uten overskrift

9. trinn

4 spesielt har man ser pa skyen da ser man hvordan det sngr pa baken

5 Nar han er hjem da laget han mat til seg selv og til hunden sin.

6 Etter at han er ferdig med a spise da tok han hunden sin pa en tur ut til en liten hage neer
huset sitt

7 nar dem er pa turen da basjet hunden

8 nar hunden er ferdig med a baesje graver litt

9 nar man sa at hunden graver litt da tenkte han at han skal grave et lite hull i bakken

10 Nar mannen kommer tilbake med hunden sin hjem fra turen da spiste man

11 Nar denne person sovet da drgmte at han gar til jobben sin

12 nar dem er i jobben da sa alle kompisene sine til dem to at vi fikk tre dager fri

13 Nar han vakna opp da vakna han ti minutter forsent

14 nar han er pa veien til jobben da stoppet en bla bil ved siden han

15 nar dem er pa veien til jobb da sa han til kompisen jeg drgmte at du kjgrte meg ti jobben

16 nar dem er i jobben da sa alle kompisa til dem to at vi fikk tre dager fri i juleferie

17 Nar juleferie er ferdig da gikk han til jobben

18 nar han er pa veien til jobben da stopet en bla bil

var 2017 | Tekst: A2

9. trinn

19 nar man kjgrer bil om dagen da ser man svart farge

20 nar man kjgrer bil om natt da ser man hvitfarge
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Tekst: B3

Kommentarer

21 Nar han skulle drikke alkohol neste festen da tenkte han a sparre faren hans om hvorfor det
er ikke lov i islam.
22 Nar Anas spurte faren hans da svarte han fordi alkohol gdelegger kroppen
23 Nar Anas kom hjem fra festen da klarte han ikke & holde balse og hjerne
24 etter at Anas ble ferdig med operasjonen da tenkte han hvordan han var
Tekst: Del A
25 Nar han satt seg og tenkte pa det, da s& han at hun Lise kommer mot han
26 nar man rgyker da er det farlig for kroppen
Tekst: Rosenborg er den beste skole
27 Hvis det er en gutt som har noe sykdom da hjelper dem med alt det dem kan hjelpe med farste setning med «hvis»
hgst 2017 | Tekst: Oppgave 3
10. trinn
28 Mens han var nart bomben da ble den eskplodert
29 Da folk har hentet gutten til faren sin, ble faren veldig sint korrekt inversjon
30 da folk sa han sprang og grater, ble alle sind korrekt inversjon
31 Da folk begynte & snakke hgyt og si sine fglelser og sine tanker, . kom det nesten mere enn
10 personer fra politiet
32 Mens jeg prgvdet & hjelpe han da ble han skyt i ryggen
33 hvis man har et glass med vann og kaster vanne da blir den til is med engang
34 hvis man vil ikke komme til skole det er frivillig manglende inversjon
35 hvis man ikke kommer til skole man klarer ikke & fa bra karakter manglende inversjon
36 hvis man blir mobbet man kan ikke si noe manglende inversjon
37 hvis jeg sier til leereren i Syria, . snakker han hgyt foran hele klassen
38 nar jeg ble mobbet B8 tenkte jeg & tar det med Izreren
39 nar hun tok det med laereren sin . Igsnet problemet seg selv
40 hvis leereren tar det foran klassen jeg skulle bytte skole manglende inversjon
41 nar jeg sa til lereren da skjedde det helt motsatt
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var 2018 | Tekst: A ikke ha ansvar gdelegge livet. Kommentarer

10. trinn

42 Hvis du ikke gjgre det om ei uke, skal jeg flytte fra huset ditt. korrekt inversjon

43 mens hun lager det hjelper hun oss med lekser korrekt inversjon
Tekst: Oppgave: 2A - Brev

44 selv om man blir skadet er foreldrene ngdt til 4 fa barnet for & bli mer selvstendig korrekt inversjon

45 Hvis man spiller fotball blir man sliten korrekt inversjon

46 hvis man spiller basketball for man muskler over bei korrekt inversjon
Tekst: Oppgave B3

47 nar jeg har apnet dgren til henne, hun ser ut veldig fint og vakkert manglende inversjon

48 Mens vi sitter og spiser snakket vi litt og hva begge jobber og sanne saker korrekt inversjon
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Appendiks 2

Noen eksempler pa setninger med tematisering av andre ledd enn subjektet
8. trinn Na er det mange land som har krig.
var 2016 Det er mange mennesker som reiser til andre land for & ikke dg.
9. trinn Det var en person som hadde veert pa jobben sin
hgst 2016
var 2017 | Denne uka har vi jobba med reklamen husk bilbelte i bussen pa skole.
Bildet jeg far av Lise er at hun er slem og dum.
Vendepunktet i novella er ndr Svein tenker darlig om henne.
10. trinn | Det som er likt mellom Norge og Syria er at dem er fri og at de liker hverandre
hgst 2017
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