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Vad behdver eleverna undervisning i for att utveckla sitt
skrivande? Forvantningsnormer och didaktiska beslut i
svensklarares beddomningssamtal

Sammanfattning

| studien samtalar tre larargrupper om elevers skrivande och skrivundervisning
i amnet svenska pa gymnasiet. Det teoretiska perspektiv som laggs pa dessa
samtal ar didaktiskt och inriktas pa hur larare formulerar och anvéander
bedémningsinformation  om  elevers  skrivande  for  beslut om
skrivundervisningens innehall. Resultatet visar att larares bedomningar av
elevers skrivande behandlar fler och delvis andra aspekter av skrivférmaga &an
vad deras didaktiska beslut sedan omfattar. De kvalitetsuppfattningar och
forvantningsnormer som lararna uttrycker i1 sina beddmningar av elevers
skrivande inriktas huvudsakligen pa texters kommunikativa kvaliteter, den
stilistiska utformningen och textuppbyggnaden, foljt av @mnesinnehall och
kallanvandning. De didaktiska beslut som fattas utifran beddmningen av elevers
texter inriktas daremot i stort sett enbart pa att eleverna behover
skrivundervisning i att disponera text och att anvanda kallor. Detta gor att
overensstammelsen ar lag mellan lararnas beslut om skrivundervisningens
inriktning och deras forvantningar pa vad eleverna ska kunna. De didaktiska
besluten omfattar i begrénsad utstrackning den beddmningsinformation som
lararna sjalva har formulerat.

Nyckelord:  Skrivbeddmning, kvalitetsuppfattningar, fOrvantningsnormer,
didaktiska beslut, formativ beddmning, svenskamnets didaktik, svenska pa
gymnasiet

Abstract

This article presents an analysis of teacher group discussions about students’
writing in the subject of Swedish in upper secondary school. The study adopts a
pedagogical perspective on these discussions and focuses on examining
teachers’ expressed assessment criteria and relating them to their pedagogical
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decision-making. The results reveal that the teachers’ assessments of students’
writing focus on much more, and partly other, criteria than their pedagogical
decisions. The quality standards that teachers express in the discussions about
students’ texts focus mostly on communicative quality, language style and text
structure followed by content and the use of sources. The pedagogical decisions
are, on the other hand, almost exclusively focusing on text structure and the use
of sources. This means that there is a gap between the teachers’ perceptions of
qualities in students’ writing and their pedagogical decisions. The pedagogical
decisions cover to a limited extent the assessment information that teachers
themselves formulated.

Keywords: Writing assessment, assessment criteria, pedagogical decision-
making, formative assessment, Swedish in upper secondary school

Inledning

Senare ars forskning om pedagogisk bedomning betonar vikten av att larare i sin
didaktiska planering aterkommande undersoker var eleverna befinner sig
kunskapsmassigt for att genom formativ bedémning hjalpa eleverna vidare i sitt
larande. De strategier' som utformats for formativ bedémning av Black och
Wiliam (1998, 2006, 2009) har haft stort inflytande pa bedémningsforskning. En
overvagande del av studierna har haft ett ensidigt fokus pa formandet av hur
eleverna kommer vidare i larprocessen; feedback till eleverna,
kamratbedomning och sjalvbedémning har dominerat saval internationell som
nationell forskning inom omradet. Darmed ar det framst elevernas ansvar for sitt
fortsatta larande som har uppmarksammats (Hirsh & Lindberg, 2015).

Fa studier har uppmarksammat det dubbla fokus som utgor en central del av
formativ beddmning: den information som analysen av elevernas arbeten ger ska
anvandas for att forma saval lararens undervisning som elevernas larande
(Sadler, 1989). Det som i flera studier lamnats obeaktat &r att l&raren dven har
ansvar for att utforma en undervisningspraktik som kan mota elevernas
larandebehov avseende vart de ska i given skolkontext (Harlen, 2005; Wiliam &
Thompson, 2007; Wiliam, 2011). Det betyder att forskning om hur l&rares
bedomningar och slutsatser om elevers kunskapsutveckling relaterar till
didaktiska beslut &r starkt begransad. Bennett (2011) papekar att flera av dem
som adresserar fragor om formativ bedomning gor det pa ett generellt plan och
bortser fran att aven det (skol)amne det handlar om har en avgérande betydelse:
”Formative-assessment pedagogical knowledge is connected to domain
understanding through the discipline-centred teacher learning communities” (s.
18).

Denna artikel behandlar l&arargruppers skrivbedémningssamtal i &mnet
svenska pa gymnasiet och inriktar sig pa att undersoka tva led i larares
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beddémningsprocess och hur de relateras till varandra: larares bedémningar av
elevers skrivande och deras uttryck for didaktiska beslut for skrivundervisning
under dessa samtal. Forskningsfragorna ar: (1) Vilka kvalitetsuppfattningar och
forvantningsnormer uttrycker larare i samtal om elevers skrivande? (2) Vilka
didaktiska beslut fattar larare i samtal om skrivundervisning utifran
bedomningen av elevers skrivande? (3) Hur forhaller sig larares didaktiska
beslut om skrivundervisning till formulerade kvalitetsuppfattningar och
forvantningsnormer?

Skrivbedémning

| skolan avser skrivbeddmning alla processer och produkter relaterade till
bedomning av skrivformaga. Typiskt sett foregar skrivbedomning genom att en
elev skriftligen svarar pa en uppgift och att detta gensvar sedan bedéms med
hjalp av kvalitetskriterier, eller standarder (Sadler, 2005). Bedomningen leder
till ett resultat, som i manga fall uttrycks som att elevtexten motsvarar
beskrivningen av ett visst skalsteg pa en bedomningsskala (jfr den svenska
betygsskalan, som har steg fran A-F). Resultaten kan ocksa uttryckas pa annat
satt, exempelvis i en kommentar, formulerad av beddémaren. Dessa resultat
anvands sedan for att fatta olika beslut, exempelvis for att foréandra
undervisningen i nagon riktning, eller for att godkanna eller underkénna. Detta
betyder att en rad processer och produkter omgéardar skrivbeddmning, som
dérmed &r ett komplext studieobjekt.

Trots att praktiken att bedoma elevers skrivformaga och dmneskunskaper
genom skrift ar valetablerad och traditionsrik &ar skrivbedémning ett relativt ungt
forskningsfalt, bade i Norden och internationellt (Skar, 2013). Den forsta
tidskriften for skrivbedomning etablerades sa sent som pa mitten av 1990-talet
(Huot, 1994). Detta innebédr emellertid inte att enskilda aspekter av
skrivbedémning varit outforskade. Sarskilt fragan om reliabilitet har ront stort
intresse (Huot & Neal, 2006), nagot som ocksa markts i Sverige, dar
Skolinspektionen har kontrollrattat nationella prov (Skolinspektionen, 2010).

Att uppna hog reliabilitet i skrivbedémning har i flera studier visat sig vara
svart (Borgstrom & Ledin, 2014; Eckes, 2011). Detta har manga orsaker,
exempelvis bristande tolkningsgemenskap (Berge, 1996), och en rad olika
bedomareffekter, som det att bara anvanda en begransad del av en
beddmningsskala, eller att vara relativt strang eller generds (Engelhard, 1994;
Myford & Wolfe, 2003). Detta har fort till stora anstrdngningar for att med
avancerade statistiska modeller kompensera for beddmares individuella
karaktaristiska (McNamara, 1996; Myford & Wolfe, 2004). Det har ocksa
inneburit forskning om exempelvis beddmningsskalors utformning (Knoch,
2009), beddmartraning (Jelle, 2015; Weigle, 1998) och datoriserad bedémning
av elevtexter (Elliot & Williamson, 2013).

En annan aspekt av skrivbeddmning som uppmdarksammats &ar larar- och
kamratrespons pa utkast och fardiga texter. Forskning har till exempel
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uppmarksammat responsen som redskap for formativ bedémning (lgland, 2008;
Sommers, 1982), vilka uppfattningar om skrivande som responsen kan ténkas
réja (Bergman-Claeson, 2003) och hur elever forstar och gor bruk av respons
(Bueie, 2015; Kronholm-Cederberg, 2009). Vidare finns undersdkningar som
fokuserar lararresponsens inverkan pa sjalvuppfattningar hos elevskribenter
(Parmenius Swérd, 2008).

Medan aspekter av skrivbedémning som reliabilitet och respons ront stort
intresse har skrivbedémning som didaktisk process uppmarksammats betydligt
blygsammare (Skar & Tengberg, 2014). Det finns dock exempel: det norska
NORM-projektet som studerat effekten av att bedriva skrivundervisning med
utgangspunkt i standarder, dvs. normer, och genom formativ bedomning (Berge
& Skar, 2015; Matre & Solheim, 2015). | huvudsak préaglas darmed faltet
skrivbedomning, liksom féltet formativ bedémning, av att fa studier undersokt
hur den skrivbedémning som gors kommer till uttryck i den fortsatta
skrivundervisningen. Detta ar bekymmersamt, givet det stora ansvar som avilar
svensklarare som &r satta att utveckla, folja upp och slutgiltigt bedéma elevers
skrivférmaga.

Ett didaktiskt perspektiv pa skrivbeddémning

Det teoretiska perspektiv som laggs pa larargruppernas bedomningssamtal i
denna studie &ar didaktiskt och inriktas pa hur larare formulerar och anvéander
beddmningsinformation om  elevers  skrivande  for  beslut om
skrivundervisningens innehall.

Phelps (2000) delar in pedagogisk textrespons i tre faser. Den forsta fasen
innebér l&sning av elevtexter och beskrivs som en didaktisk hermeneutik
(pedagogical hermeneutics™). Denna aterspeglar larares textexpertis och kansla
for textkvalitet (’sensibility”). Den andra fasen innebdr beddémning av och
aterkoppling pa elevtexter och ar ett uttryck for didaktisk textkritisk kunskap
("pedagogical criticism™) som bygger pa larares retoriska kunskaper att bedéma
ett urval kvaliteter i elevers texter. Slutligen innebar den tredje fasen didaktisk
handling (”pedagogical action”) en reflekterande undervisningspraktik som
bygger pa larares formaga att anvanda sina hermeneutiska och retoriska
kunskaper om textkvaliteter for att utforma en undervisningspraktik som kan
bidra till att elever ges mojlighet att utveckla sitt skrivande.

For att 1 den har studien bendmna vad larare véljer att samtala om och
bedoma utifran lasning av elevtexter anvands begreppet kvalitetsuppfattning.
Dessa kvalitetsuppfattningar ses som ett resultat av l&rarnas didaktiska
hermeneutik och didaktiska textkritiska kunskap, och de kan uttryckas mer eller
mindre explicit. Kvalitetsuppfattningar aterspeglar vad lararna valjer att
uppmarksamma 1 den Kkonkreta kontexten. Vidare anvands begreppet
forvantningsnorm for att etikettera larargruppernas kvalitetsuppfattningar som
uttryck for delade kontextuella normer om elevers skrivande. Begreppet hamtas
fran NORM-projektet (Matre et al., 2011) dar forvantningsnormer beskriver
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larares forvantningar pa vilken skrivformaga elever bor uppna vid givna
tidpunkter 1 utbildningen (Evensen, 2009). | projektet utvecklades
forvantningsnormer i samarbete med skrivlarare runt om i Norge for arskurserna
5 och 8 och anvands som redskap for att bl.a. utveckla larares didaktiska
beddmningspraktik (Matre & Solheim, 2015). | den hé&r studien anvénds
forvantningsnormer som generaliserande sprakliga abstraktioner utifran de
kvalitetsuppfattningar som lararna uttrycker om elevers skrivande i &mnet
svenska pa gymnasiet.

Studiens didaktiska perspektiv knyter dven an till den forskning i formativ
beddémning som betonar vikten av beddmningars anvandning (Newton et al.,
2007) snarare an dess syfte, effekter och tidpunkt dvs. att den formativa
bedomningspraktiken innebéar att larare aterkommande i sitt didaktiska arbete
undersoker var elever befinner sig kunskapsmassigt for att utifran den
informationen anpassa undervisningen och utforma en undervisningspraktik som
moter elevernas larandebehov avseende vart de ska i given skolkontext (Hattie
& Timperley, 2007; Wiliam & Thompson, 2007). Ytterligare ett centralt
begrepp som anvands i denna studie ar didaktiskt beslut. Newton (2007)
framhaller att larares huvudsakliga bedomningsarbete bor inriktas pa att fatta
beslut om undervisningens innehall och utformning och att den didaktiska
beslutsprocessen innebdr att “results are used to identify student (or group)
learning needs, to direct subsequent teaching and learning” (s. 163). I studien
blir didaktiska beslut det som beskriver larargruppernas val av lamplig
skrivundervisning utifran deras lasning och bedémning av elevers texter (jfr
Phelps didaktisk handling).

Empiri och metod

| studien deltog tre svensklarargrupper fran tre gymnasieskolor i en
storstadsregion i Sverige. De tre larargrupperna bestod av sammanlagt sjutton
larare som presenteras i tabell 1. Flertalet av lararna hade lang erfarenhet som
svensklarare och gemensamt for samtliga var att de undervisade i eller hade
tidigare erfarenhet av att undervisa i svenska for elever som gar forsta aret pa
gymnasiet.
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Tabell 1. Tre svensklarargrupper — deltagare och yrkesar

N Yrkesar
Min Max M
Scleraskolan 6 9 23 16
Irisskolan 5 1 16 7
Corneaskolan 6 13 31 19

Notera. M = medelvérde.

De tre skolorna skiljde sig at avseende gymnasieprogram, geografiskt lage och
profil: tva av gymnasieskolorna erbjod hogskoleforberedande program, en av
dem &aven yrkesforberedande program; en av skolorna lag i innerstad, tva i
narforort; en av skolorna drevs i kommunal regi, tva var friskolor. Sammantaget
bidrar urvalet av skolor och larare verksamma vid dem med variation till studien
vilket ger viss inblick i existerande kvalitetsuppfattningar pa dessa skolor.

Av intresse for den hér studien &r vilka delade normer som framtrader i
larargruppernas samtal om skrivande och skrivundervisning, inte enskilda
larares uppfattningar. For att fa tillgang till en empiri som kunde svara mot
forskningsfragorna  anvandes  fokusgrupper som  datainsamlingsmetod.
Fokusgrupper &r en forskningsteknik som foresprakas nar man vill studera hur
maénniskor i interaktion ”samféllt skapar mening i en foreteelse” (Bryman, 2011,
s. 449) och metoden innebdr att data samlas in genom gruppinteraktion kring ett
amne som forskaren bestdamt (Morgan, 1996). | denna studie utformades
fokusgruppssessionerna som sa kallade ostrukturerade fokusgruppsintervjuer
(Morgan, 1996) dar intervjuaren trader tillbaks till forman for deltagarna samtal
med varandra. Wibeck (2010) patalar att den storsta fordelen med att genomfora
fokusgruppssessioner som inte leds aktivt av en moderator ar att man i hogre
utstrackning kan komma at forestallningar om vad deltagarna sjalva anser
angeléget att samtala om.

Sammanlagt bestar empirin av 165 minuters ljud- och filmupptagningar fran
de tre larargruppernas samtal (ca 55 minuter per grupp). Samtalen har
transkriberats avseende lararnas verbala kommunikation och filmupptagningarna
har 1 denna studie anvants for att urskilja talturer larare emellan. Det
transkriberade textmaterialet uppgar till drygt 200 A4-sidor som har analyserats
I dataanalysplattformen NVivo.

Fokusgruppssessionernas utformning

Studiens fokusgruppssessioner aterskapar tidigare namnda faser i en skrivlarares
didaktiska bedomningsarbete (jfr Phelps, 2000): att utifran lasning av elevers
texter, bedoma texters kvaliteter och sedan fatta didaktiska beslut om
skrivundervisning. For att ha ett gemensamt fokus for samtalen anvéndes
autentiska elevtexter fran gymnasiets forsta arskurs. Detta stimulusmaterial (jfr
Wibeck, 2010) bestod av ett urval elevtexter, skrivna av elever vid en skola vars
larare inte ingick i studien. Tva texter av tre elever anvandes: en utredande text
om spraklig variation och en litterar essa om existentiella fragor. Dessa
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elevtexter hade valts ut ur ett storre text- och elevmaterial da de uppvisade en
variation av olika skriftliga kompetenser som férhoppningsvis kunde fungera
som ett givande underlag i larargruppernas samtal. Samtliga elevtexter
anonymiserades infér anvandning.

Samtalen genomfordes pa respektive gymnasieskola under lararnas ordinarie
motestid, ca tva timmar. De inleddes med att lararna informerades om att de i
grupp skulle fa lasa nagra olika elevtexter fran kursen svenska 1, som &r en
gemensam kurs for samtliga program i den svenska gymnasieskolan, och
diskutera dem utifran specifika fragestallningar. Elevernas texter introduceras
sedan i tva omgangar med bdrjan i de tre utredande texterna, vilket motsvarade
den ordning 1 vilken eleverna hade skrivit texterna under kursen. Innan lararna
fick l&sa texterna enskilt delgavs de dessutom muntlig information om hur
uppgiftsinstruktionerna for skrivuppgifterna hade formulerats avseende amne for
texten och formella krav samt hur skrivprocessen hade utformats. Detta for att
samtliga larare skulle kanna till skrivsituationens kontext. Samtalen ramades
sedan in av foljande tva fragor:

(1) Vad kan ni sédga om den hér elevens skrivande?
Fragan stalldes till varje enskild elevtext.

(2) Vad behdver eleverna undervisning i for att utveckla sitt skrivande?
Fragan stalldes efter bedomningssamtal om tre texter i samma texttyp.

Den forsta fragan inriktades pa lararnas bedomningar av texternas kvaliteter i
skolkontexten och utgick fran deras lasning av varje enskild elevtext. Den andra
fragan var didaktiskt inriktad och behandlade tre elevtexter skrivna i samma
texttyp med borjan i de tre utredande texterna. Dessa samtal foljde i direkt
anslutning till gruppernas beddmningssamtal. L&rarna hade inga a@mnesplaner
eller kriterier att tillgd under samtalen utan fick anvéanda sig av sina kunskaper
och erfarenheter som svensklarare.

Analysmetod

For att identifiera de kvalitetsuppfattningar, forvantningsnormer och didaktiska
beslut som lararna gemensamt uttrycker 1 samtalen anvdndes en
topikanalysteknik som utgar fran dialogisk meningsteori (Linell, 2001, 2009).
Med denna teknik analyseras hur deltagare tolkar varandras yttranden i ett
samtal och hur de i interaktion uppnar gemensam forstaelse om nagot pa férhand
bestdmt &mne (jfr situerad interaktion, Linell, 2009). For att en topik ska anses
vara dialogiskt etablerad i ett samtal behdvs samarbete mellan minst tva
deltagare som behandlar samma d&mne i minst tre talturer dar de responderar pa
varandras utsagor (jfr minimal kommunikativ interaktion, Linell, 2009.). Det
innebér att ett yttrande far relevans forst nar det blir dialogiskt bemdtt av nagon
annan och att olika kommunikativa projekt i ett och samma samtal kan
behandlas mer eller mindre omfattande. Topiker anses pa sa satt aterspegla
deltagares gemensamma uppfattningar, asikter och attityder om ett amne.
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| ett forsta steg identifierades samtliga topiker som larargrupperna skapade
till fragan: "Vad kan ni sdga om den har elevens skrivande?”. Dessa topiker
uppmarksammar pa olika satt fordelar och brister i elevernas skrivande och
benamns i studien kvalitetsuppfattningar. Utifran dessa abstraherades sedan
larargruppernas uppfattningar om skrivande i mer generella omdomen till
forvantningsnormer. | ett andra steg identifieras samtliga topiker som
larargrupperna skapade till fragan ”Vad behover eleverna undervisning i for att
utveckla sitt skrivande?”. Dessa topiker uttrycker lararnas val av
skrivundervisning i given kontext och bendmns i studien didaktiska beslut. | ett
tredje och sista steg mots de tva forsta analysstegen och larargruppernas
didaktiska beslut stalls i relation till deras tidigare uttryckta kvalitetsupp-
fattningar och forvantningsnormer.

For att askadliggora hur analysen av topikerna gatt till och dven redovisa
centrala 6vervaganden och stéllningstaganden foljer har ett exempel fran ett av
Corneaskolans samtal om en av de litterdra essderna:

35 Christel:  det e valdigt mycket kallor

36 Claire: ja

37 Camilla: & alla ganger markeras ju inte citaten heller sa
(.) man vet ju inte —

38 Claire: [n& precis oklar koppling till kallor
39 Camilla: [e det hon som skriver?
40 Claire: eller alfons aberg?

41 Christel:  ja precis

Samtalet inleds med att Christel uttrycker att “det e valdigt mycket kéllor”
(taltur 35). Claires efterfoljande respons ”ja” skulle kunna betraktas som att hon
instammer i det som Christel just sagt. Men sadan respons ar svartydd och kan
lika vél innebéra att hon har forstatt vad som avses med vad som sades. |
analysen definieras en taltur (syn. yttrande) av att den ger ett eget bidrag till
samtalet och inte enbart backar upp ett introducerat &amne genom instammande
ord, ljud eller gester; ett samtalsdmne tillskrivs relevans forst nér det foljs upp av
ett yttrande fran nagon annan i gruppen och det har &nnu inte skett i samtalet.
Néar dialogen sedan fortsatter utvecklar Camilla den inledande kommentaren
fran Christel med att ”a alla ganger markeras ju inte citaten heller sa (.) man vet
ju inte — ” (taltur 37), vilket bade Claire och Camilla responderar pa i de tre
pafoljande talturerna: "na precis oklar koppling till kéllor” (taltur 38), e det hon
som skriver?” (taltur 39) och “eller alfons aberg?” (taltur 40). Den topik som har
skapas genom att den etableras dialogiskt av tre larare i fem talturer &r en
kvalitetsuppfattning som kan uttryckas som att kallanvandningen i texten ar
otydlig och inte fungerar i teknisk mening. Vidare uttrycker den en brist i
elevens skrivande och den forvantningsnorm som sedan har abstraherats utifran
denna kvalitetsuppfattning kan uttryckas som att eleverna ska kunna ange kalla i
text sa att det tydligt framgar vem som sager vad.
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De topiker som kunde identifieras synliggjorde snart monster i
larargruppernas samtal. Flera av topikerna inriktades pa liknande aspekter av
skrivande som efter hand sammanfordes i kategorier. Sadana kategoriseringar
strukturerar och reducerar materialet (jfr Kvale & Brinkman, 2009) men var ett
nodvandigt steg i analysen for att kunna besvara studiens tre forskningsfragor.
Denna kategorisering av topikerna var varken sjalvklar eller enkel. Den var
heller inte forutsattningslos utan byggde pa en forforstaelse for vilka aspekter av
skrivande som lararna kunde tankas rikta in sin beddmning pa. Analysen av
kategorierna bor darfor ses som en abduktiv iterativ process dar analysen av
empirin har paverkats av tidigare forskning pa omradet, framfor allt NORM-
projektets bedomningskriterier av skrivformaga (Matre et al., 2011).
Analysprocessen innebar ett arbete som rorde sig mellan teori och empiri
(Langemar, 2008), vilket har haft paverkan pa hur kategorierna benamnts och
definierats. Vissa av de kategorier som NORM-projektet resulterade i visade sig
vara anvandbara for att beskriva &ven denna studies empiri medan andra
kategorier har behovt revideras eller bildat egna kategorier. Kategorierna ingar
som en del av studiens resultat och beskrivs i resultatdelen.

Delar av analysarbetet har gjorts tillsammans med kolleger vid institutionen.
Arbetet har framfor allt inneburit medkodning av identifierade topiker och
kategorisering av dem. Enskilda individers yttranden i interaktion med andra
kan ha flera funktioner och avsikter; de kan vara tvetydiga, mangbottnade och
inriktas pa flera olika saker samtidigt. Men eftersom topikanalysen koncentreras
pa hur deltagarna responderar pa varandras utsagor gors i denna studie inga
tolkningar av vad enskilda larares yttranden kan tdnkas avse, mena eller antyda
utan analysen utgar enbart fran vad lararna explicit uttrycker och sedan etablerar
dialogiskt i samtalen. Fokusgruppssessionernas utformning som ostrukturerade
gruppintervjuer (jfr Morgan, 1996) innebar har en sarskild svarighet. Det relativt
fria upplagget utan foljdfragor eller annan styrning fran en moderator gjorde att
larargrupperna inte diskuterade ett samtalsamne i taget utan snarare vandrade
fram och tillbaka mellan olika &mnen under samtalets gang Ett introducerat
amne kunde plockas upp langt senare i samtalet och det utan nagon tydlig
markering av deltagarna, varken av vad de aterkopplade till eller ens att de
gjorde det. Aven dessa har dock identifierats som topiker. De utsagor som
forblev obesvarade, s.k. icke topikaliserade initiativ, ingar inte i den har studiens
analys.

Resultat

Resultatet redovisas i tre steg utifran studiens tre forskningsfragor och bygger pa
en topikanalys av hela det empiriska materialet. | ett forsta steg redovisas de
topiker som lararna skapade med avseende pa vilka kvalitetsuppfattningar och
forvantningsnormer som kom till uttryck i samtalen. | ett andra steg redovisas de
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topiker som lararna skapade med avseende pa vilka didaktiska beslut de fattade.
| ett tredje och sista steg stalls sedan lararnas didaktiska beslut i relation till
deras tidigare uttryckta kvalitetsuppfattningar och férvantningsnormer.

Larares kvalitetsuppfattningar och forvantningsnormer

| de tre larargruppernas bedémningssamtal utifran fragan ”Vad kan ni séga om
den hér elevens skrivande?” identifierades sammanlagt 113 topiker. Flera av
dessa behandlade liknande aspekter av skrivande vilket gjorde att de kunde
sammanforas 1 kategorier. Den vanligast forekommande kategorin var
kommunikativ kvalitet med 31 topiker foljd av stilistisk utformning (23),
textuppbyggnad (21), @mnesinnehall (17), kéllanvandning (16) och spraklig
korrekthet och interpunktion (5). Har f6ljer en hierarkiskt ordnad
sammanstéllning av dessa kategorier och de forvantningsnormer som har kunnat
abstraheras utifran larargruppernas dialogiskt uttryckta kvalitetsuppfattningar.

Kommunikativ kvalitet
Eleverna ska kunna skriva tydligt formulerade och begripliga texter. De ska i
text kunna formedla budskap, fora valbalanserade resonemang och
kommunicera fullt forstaeliga tankar. De ska dven kunna skriva texter som ar
underhallande och far lasaren att reagera.
o Stilistisk utformning
Eleverna ska kunna skriva stilistiskt vél utformade texter. De ska kunna variera
sitt sprak och anvianda ett formellt skriftsprak. De ska aven i text kunna
anvanda bildsprak och retoriska stilfigurer.
e Textuppbyggnad
Eleverna ska kunna strukturera text genom att dela in i lampliga stycken. De
ska kunna binda samman textens delar med sambandsmarkorer. De ska kunna
formulera inledningar som leder in l&saren i texten och avslutningar som
sammanfattar textens innehdll. De ska &ven kunna bygga fullstandiga
meningar, variera meningslangden och ange rubriker som &verensstimmer
med textens innehall.
e Amnesinnehall
Eleverna ska visa pa goda amneskunskaper. De ska ha fordjupade kunskaper
om ett &mne och utveckla det genom att koppla till egna erfarenheter.
e Kallanvandning
Eleverna ska kunna anvénda kallor i text. De ska kunna gora ett urval och
anvanda ett begransat antal kallor. De ska aven kunna ange kallor pa ett tydligt
och korrekt satt genom att citera, referera och anvénda referatmarkorer.
e Spraklig korrekthet och interpunktion
Eleverna ska ha ett korrekt sprakbruk och félja sprakets regler for stavning och
interpunktion.

Topiker 1 kategorin kommunikativ kvalitet (31) kannetecknas av att de
uppmarksammar hur elevernas texter kommunicerar med mottagarna och om
budskapet nar fram pa ett begripligt satt. Har ar ett exempel fran Scleraskolans
beddmningssamtal om en av de utredande texterna:
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29 Stefan: ja for visst e det vél anda sa hon menar
30 Sofie: jadadet-

31 Stefan: fast jag vet inte vad ”sa” betyder dar
32 Siv: né jag

33 Stefan: n&

34 Sofie:  jag vet inte om hon vet riktigt det sjalv
35 Siv: na det &r det jag tror ocksa

Stefan uttrycker "ja for visst e det val anda sa hon menar” (taltur 29), vilket
backas upp av Sofie ”ja a det —” innan Stefan sjélv fortsatter "fast jag vet inte
vad ’sd’ betyder dar” (taltur 31). Siv uttrycker “na jag” och Stefan ”na” innan
Sofie utvecklar genom att uttrycka att ”jag vet inte om hon vet riktigt det sjalv”
(taltur 34), nagot som Siv responderar pa "na det ar det jag tror ocksa” (taltur
35). Den topik som hér skapas genom att den etableras dialogiskt av tre larare i
fyra talturer ar en kvalitetsuppfattning som kan uttryckas som att resonemanget i
texten ar otydligt och behover fortydligas. Det handlar om en brist i elevens
skrivande och den forvantningsnorm som kan abstraheras utifran denna
kvalitetsuppfattning &r att eleverna ska kunna formulera sig begripligt sa att
lasaren av texten forstar vad den vill séaga. De topiker som har sammanforts i
denna kategori har alltsa med texters logik och mottagarnas forstaelse av texten

att gora.

Topiker i kategorin kommunikativ kvalitet uppgar till ungefar en fjardedel av
det totala antalet identifierade topiker 1 de tre l&rargruppernas
bedémningssamtal. Dessa behandlas 1 wvart och ett av de arton

bedémningssamtalen och ofta utforligt av flera larare och i flera talturer.
Topikerna uttrycks som saval fordelar, att texten har ett tydligt budskap och att
texten har ett balanserat och fullt forstaeligt resonemang, som brister att texten
ar otydlig och sammanhanget brister och att texten ar motsagelsefull och det ar
svart att forsta vad den vill formedla. Exempel pa ytterligare
forvantningsnormer  som  kunde  abstraheras  utifrin  nagra  av
kvalitetsuppfattningarna var att eleverna ska kunna formedla ett budskap,
eleverna ska kunna fOra ett tydligt och valbalanserat resonemang samt eleverna
ska kunna kommunicera ett amnesinnehall pa ett begripligt sétt. Andra topiker
som dven de inbegrips i kategorin kommunikativ kvalitet ar bedémningar som
inriktas pa texters underhallningsvarde. Dessa kvalitetsuppfattningar
uppmarksammar framfor allt fordelar i elevernas texter som att texten ar fyndig,
texten ar intressevackande eller texten ar skriven med mycket humor men &ven
som brist att texten &r ambitios men trakig. Dessa topiker utgor en begransad del
av denna kategoris samtliga topiker, sju stycken.

Topiker i kategorin stilistisk utformning (23) ké&nnetecknas av att de
uppmarksammar texternas sprakliga stil, bildsprak och retoriska stilfigurer. Har
ar ett exempel fran Irisskolans bedomningssamtal om en av de litterara essaerna:
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48 Ida: men det finns &nda det har
(.) "ska vara kristallklar” & ”den ar sarbar” a den
(.) det finns anda forsok med de har bildliga uttrycken for —
49 Irma:  ja
(.) den har meningen i sista stycket "varje dag sa ser vi nyforalskade par
som annu inte sett passionens morker”
(.) det &r lite
(.) det &r en ambition
50 Isabel: ja hon malar upp tydliga bilder
51 Ida: som "sjal & hjarta”

Aven topikerna i denna kategori etableras aterkommande i larargruppernas
samtal och uppgar till ungefar en femtedel av samtliga identifierade topiker.
Ofta uttrycktes fordelar i elevernas texter som att texten har ett varierat sprak
och malande bilder men &ven brister att texten har for manga upprepningar och
ar talspraklig. Exempel pa ytterligare forvantningsnormer som kunde
abstraheras utifran nagra av kvalitetsuppfattningarna i denna kategori var att
eleverna ska kunna anvanda metaforer och retoriska stilfigurer samt eleverna
ska kunna anvanda ett formellt skriftsprak och undvika vardagliga uttryck och
slang.

Topiker 1 kategorin textuppbyggnad (21) utgor en knapp femtedel av samtliga
identifierade topiker. Dessa kénnetecknas av att de uppmarksammar hur texter
byggs och struktureras; de inriktas pa texters inledning, avhandling och
avslutning men dven pa texters meningsbyggnad, styckeindelning, texttyp och
rubrik. Har ar ett exempel fran Corneaskolans bedémningssamtal om en av de
litteréra essderna:

8 Cia: en jattekonstig inledning

9 Carina: ja

10 Christel:  ja

11 Cia: innan man nar ner dit sa —

12 Carina: ja varfor inte satta konversationen Gverst & fanga intresset
[pa det sattet

13 Christel: [ja precis
14 Carina: dete
(.) det kanns nadstan som en brist for hon hanvisar ju i alla fall till den
hér konversationen pa en gang a man forstar ju inte vad hon pratar om
15 Cia: na

16 Carina; s& det borde man
(.) flytta [upp
17 Cia: [flytta ja

"tva tjejer och en typisk tjejkonversation”
18 Christel:  ja

Cia inleder har med att uttrycka att elevens essa har “en jattekonstig inledning”

(taltur 8) vilket backas upp av bade Carina och Christel innan Cia sjélv utvecklar
sin inledande kommentar “innan man nar ner dit sa =" (taltur 11). Carina
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responderar pa det med att uttrycka "ja varfor inte séatta konversationen Gverst a
fanga intresset pa det sattet” (taltur 12), vilket backas upp av Christel "ja precis”
innan Carina fortsatter “det kanns néastan som en brist foér hon héanvisar ju i alla
fall till den dar konversationen gang pa gang a man forstar ju inte vad hon pratar
om” (taltur 14). Cia backar upp med ”na” innan Carina uttrycker ”sa det borde
man flytta upp” (taltur 16). Cia bemoter det med "flytta ja” innan hon citerar det
avsnitt ur texten som det handlar om: "tva tjejer och en typisk tjejkonversation”
(taltur 17). Det kommunikativa projektet avslutas med &nnu en uppbackning av
Christel: ”ja”. Den topik som har skapas ar en kvalitetsuppfattning som kan
uttryckas som att textens inledning behdver bearbetas genom att strukturera
texten pa ett annat satt. Det handlar om en brist i elevens skrivande och den
forvantningsnorm som kan abstraheras utifran denna kvalitetsuppfattning &r att
eleverna ska kunna formulera fungerande inledningar som fangar lasarens
intresse och leder in lasaren i texten. Exempel pa andra forvantningsnormer som
kunde abstraheras utifran uttryckta  kvalitetsuppfattningar — avseende
textuppbyggnad var att eleverna ska kunna strukturera texter genom att dela in
dem i fungerande stycken, eleverna ska kunna bygga meningar pa ett korrekt
satt och eleverna ska kunna ange rubriker som Gverensstammer med texters
innehall.

Topiker i kategorin amnesinnehall (17) uppmérksammar i vilken grad
elevers amneskunskaper ar tillrackliga och om innehallet ar trovérdigt och tillfor
nya perspektiv. Till skillnad fran topiker i kategorin kommunikativ kvalitet som
inriktas pa hur elevers texter kommunicerar ett amnesinnehall inriktas topiker i
kategorin amnesinnehall pa elevers kunskaper i amnet. | denna kategori kunde
forvantningsnormer abstraheras som innebér att eleverna ska kunna visa goda
kunskaper i dmnet och eleverna ska kunna skriva texter med ett fylligt och
trovardigt innehall. Till kategorin kéllanvandning (16) hor sedan topiker som
uppméarksammar elevers formaga att anvanda och ange kallor i text, att utveckla
eget resonemang med hjélp av kéllor och att referera och citera pa ett tydligt,
smidigt och korrekt satt. Slutligen den kategori av topiker som behandlas minst
utforligt i lararnas samtal: spraklig korrekthet och interpunktion (5). Dessa
topiker inriktas pa elevers stavning, tempusformer och prepositionsanvandning.

Av de sammanlagt 113 identifierade topikerna behandlade 44 fordelar och 69
brister i elevers skrivande. De flesta topiker som skapades hade en viss 6vervikt
av uppméarksammade brister. Det uppstod daremot inga monster som visade att
nagon sarskild aspekt av skrivande framstod som mer problematisk dn nagon
annan. Nagra av de minst behandlade topikerna utgor undantagen. Topiker som
uppmarksammade spraklig korrekthet (3) och kommatering (2) uttrycktes enbart
som brister och topiker avseende rubrik (2) enbart som férdelar.

Variationen mellan de tre larargruppernas bedémningar var lag och en
jamforelse visar enbart pa marginella skillnader. Vért att namna ar dock att
Irisskolans l&rargrupp var den som skapade minst antal topiker sammanlagt, som
var mest inriktad pa att diskutera brister i sina beddmningar och som oftare an
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de andra grupperna aterkom till att bedoma stilistisk utformning. Corneaskolans
larargrupp aterkom daremot oftare dn de andra tva larargrupperna till texters
underhallningsvarde medan Scleraskolan i hogre grad inriktade sina
bedomningar pa textuppbyggnad, framfor allt texters avslutningar och
meningsbyggnad.

Larares didaktiska beslut

| de tre larargruppernas didaktiska samtal utifran fragan: ”Vad behover eleverna
undervisning i for att utveckla sitt skrivande?” identifierades sammanlagt 24
topiker. Av dessa inriktades tjugo pa undervisningens innehall och fyra pa
undervisningens genomforande. Aven har kunde topiker som inriktades pa
liknande aspekter av skrivande och skrivundervisning identifieras. Dessa gav
upphov till fyra kategorier varav den vanligast forekommande var
textuppbyggnad med nio topiker foljd av kallanvandning (8), amnesinnehall (2)
och kommunikativ kvalitet (1). Har foljer en hierarkiskt ordnad sammanstallning
av dessa kategorier som bygger pa larargruppernas didaktiska beslut.

Textuppbyggnad
Eleverna behover undervisning i att strukturera text och att dela in text i olika
stycken. De behdver undervisning i att bygga fungerande meningar och i att
skriva i mer avancerade texttyper.

Kéllanvandning
Eleverna behdver undervisning i att anvanda kallor, att ssammanfatta kallor och
fora egna resonemang utifran dem. De behdver undervisning i att ange kallor
pa ett korrekt sétt, att citera, referera och anvéanda referatmarkorer.

Amnesinnehall
Eleverna behdver undervisning i att tilldigna sig kunskaper om ett amne och i
att bearbeta ett &mnesinnehall.

Kommunikativ kvalitet
Eleverna behdver undervisning i att mottagaranpassa text och fa texter
lasvarda.

Topiker i kategorierna textuppbyggnad och kallanvandning ar helt dominerande
i de tre larargruppernas didaktiska beslut om lamplig skrivundervisning utifran
de beddémningar som de gjort av elevtexterna: sjutton av tjugo didaktiska beslut
inriktas pa nagon av dessa tva aspekter av skrivande.

Didaktiska beslut avseende textuppbyggnad (9) uttrycktes framfor allt som
undervisning i att disponera och strukturera text. Har &ar ett exempel fran
Corneaskolans larargrupp:

16 Cia: struktur ja verkligen

17 Carina: jag tycker man kan val ga igenom struktur aven om han har blivit
(.) eller hon har blivit var favorit har
(.) text tva sa tycker jag
(.) de verkar ju ha lite problem med inledning
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18 Cia: ja

19 Celina: inledning ja

20 Christel: & disposition e vél —

21 Carina: disposition a lite struktur

22 Celina: disposition ja

Dessa didaktiska beslut aterkommer i samtliga tre larargruppers didaktiska
samtal och innebadr ett sammantaget stort fokus pa undervisning i texter
uppbyggnad. Oftast uttrycks detta rent allmént som undervisning i disposition
och struktur, men ibland inriktas besluten pa enskilda delar av textbygget som
undervisning i att skriva inledningar, avsluta texter och bygga meningar.

Didaktiska beslut avseende kéllanvandning (8) inriktas pa att eleverna
behover undervisning i att anvanda och ange kéllor i text. Alla larargrupperna
fattade didaktiska beslut avseende det. Har &r ett exempel fran Scleraskolans
larargrupp:

2 Sofie:  aterigen kallor
3Signe:  jaa
4 Saga: kallanvandning tanker du da
(.) det har var svart
5 Sara: jag tanker ocksa det har med att
(.) det egna resonemanget ska sta i fokus
(.) & bara stodjas av att kallorna
(.) tva av tre texter bygger ju i stort sett bara pa det kallorna sager
[---1
6 Signe:  ja a fordelen med manga a fa kéllor
(.) héxtexten da har ju fordelen att den bara har en kalla-
7 Sofia:  ja

De didaktiska besluten inriktas pa olika aspekter av kallanvandning i text och
kommer till uttryck som didaktiska beslut avseende elevers behov av
undervisning 1 att anvanda kallor for att utveckla eget resonemang,
undervisning i att gora ett urval av kallor samt undervisning i att citera och
referera kallor i text pa ett smidigt och korrekt sétt.

Enstaka didaktiska beslut fattades dven kring andra aspekter av skrivande:
om amnesinnehdll (2) och kommunikativ kvalitet (1). Dessa uttrycks som att
eleverna behdver undervisning i att tillagna sig ett amnesinnehall och att
eleverna behdver undervisning i att mottagaranpassa text och fa sina texter mer
lasvarda. Utover didaktiska beslut avseende undervisningens innehall (vad-
fragan) fattade tva av larargrupperna &ven didaktiska beslut avseende
undervisningens genomférande (hur-fragan), Scleraskolan stod for huvuddelen
av dessa, att eleverna behover undervisning genom att modellera text for att pa
sa satt fa resonera om texter i olika texttyper, att eleverna skulle behova fa
individualiserad undervisning och delas in i olika grupper samt att eleverna
behover fa tydligare och utforligare uppgiftsinstruktioner for skrivuppgifterna.
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Irisskolan fattade fdljande didaktiska beslut avseende undervisningens
genomforande: eleverna bor fa arbeta med enklare évningar och 6va delmoment
I skrivandet som fOrberedelser infor att skriva mer avancerade texttyper.

Didaktiska beslut i relation till férvantningsnormer

For att ge en bild av hur relationen mellan l&rarnas didaktiska beslut och deras
tidigare uttryckta forvantningsnormer kunde se ut hamtas har ett exempel fran
Irisskolan. I tabell 2 redovisas i hierarkisk ordning forst de forvantningsnormer
som larargruppen etablerade i sina beddmningssamtal om de tre utredande
texterna: ”Vad kan ni sdga om den har elevens skrivande?”. Déarefter redovisas
de didaktiska beslut som gruppen fattade: ”Vad behdOver eleverna undervisning i
for att utveckla sitt skrivande?”.

Tabell 2. Férvantningsnormer och didaktiska beslut — ett exempel fran Irisskolans larargrupps
samtal utifran lasning av tre utredande elevtexter

Foérvantningsnormer Didaktiska beslut

1. Eleverna ska kunna skriva en text som tydligt
kommunicerar med mottagaren (Kommunikativ
kvalitet)

2. Eleverna ska kunna skriva texter med ett varierat
och bildrikt sprak (Stilistisk utformning)

3. Eleverna ska visa att de kan sitt amne och
behandla det ur flera perspektiv (Amnesinnehall)

4. Eleverna ska kunna ha en jamn spraklig stil
(Stilistisk utformning)

5. Eleverna ska kunna kallh&nvisa och anvédnda€==91. Eleverna behdver undervisning i att

referatmarkorer pa ett korrekt satt (Kallanvandning) anvéanda kallor i sina texter och ange
dem pa ett korrekt sétt (Kallanvandning)

6. Eleverna ska kunna skriva en intressevackande

inledning (Textuppbyggnad — Inledning)

7. Eleverna ska kunna styckeindela och anvanda€==%?2. Eleverna behéver undervisning i

sambandsmarkérer (Textuppbyggnad — Disposition) att disponera text (Textuppbyggnad —
Disposition)

8. Eleverna ska kunna variera sin meningsbyggnad

(Textuppbyggnad — Meningsbyggnad)

Ett aterkommande monster i de tre larargruppernas samtal ar att de didaktiska
besluten inriktas pa betydligt farre, delvis andra och mindre uppmarksammade
aspekter av skrivande dn vad deras tidigare kvalitetsuppfattningar och
forvantningsnormer uttrycker. Férvantnings-normer som att eleverna ska kunna
fora tydliga och valbalanserade resonemang, kunna uttrycka sig med ett
varierat och vélbalanserat sprak, visa goda kunskaper i &mnet och skriva
underhallande texter aterkommer sedan inte som didaktiska beslut for en
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skrivundervisning som kan lampa sig for att utveckla eleverna som skribenter.
De didaktiska besluten inriktas istallet pa att eleverna behdver undervisning i att
disponera text och i att anvanda kallor i text och ange dem korrekt.

Sammantaget anger de tre larargruppernas didaktiska beslut att det framfor
allt &r undervisning i textuppbyggnad och kallanvandning som behovs for att
utveckla elevernas skrivande. Didaktiska beslut om undervisning i
kommunikativ kvalitet behandlas i mycket begrdnsad omfattning medan
didaktiska beslut om undervisning i stilistisk utformning och spraklig korrekthet
saknas helt.

Diskussion

| den hér studien samtalar tre l&rargrupper om elevers skrivande och
skrivundervisning i amnet svenska pa gymnasiet. Resultatet visar att larares
beddmningar av elevers skrivande behandlar fler och delvis andra aspekter av
skrivformaga dn de didaktiska beslut de ger uttryck for under samtalen. De
kvalitetsuppfattningar och forvantningsnormer som l&rarna uttrycker i sina
bedomningar av elevers skrivande inriktas huvudsakligen pa texternas
kommunikativa kvaliteter, den stilistiska utformningen och textuppbyggnaden,
foljt av amnesinnehall och kallanvandning. De didaktiska beslut som fattas
utifran beddmningen av elevers texter inriktas daremot i stort sett enbart pa att
eleverna behdver skrivundervisning i att disponera text och i att anvanda kallor.
Detta gor att overensstimmelsen &r lag mellan lararnas beslut om
skrivundervisningens inriktning och deras forvantningar pa vad eleverna ska
kunna. De didaktiska besluten omfattar i begransad utstrackning den
beddémningsinformation som lararna sjalva har formulerat.

Amnesplanen i svenska for gymnasiet (Skolverket, 2011) betonar i sin
syftesbeskrivning att det &r genom undervisning som eleverna ska utveckla ’sin
formaga att kommunicera i tal och skrift” och genomfora ”skriftlig framstallning
som tar hansyn till syfte, mottagare och kommunikationssituation i ovrigt”.
Detta ar nagot som aven aterkommer i Skolverkets kommentar till &mnesplanen,
att lagga “vikt vid egenskaper som inte direkt kan hanforas till sprakriktighet,
utan som snarast hor till den kommunikativa kvaliteten och den globala
textstrukturen i stort. Detta ar uttryckt i kunskapskraven som anpassning till
amne, syfte, mottagare och kommunikationssituation” (Skolverket, 2012).
Styrdokumenten anger hér att undervisning ska ske och vad undervisningen ska
leda till. Daremot éverlamnas undervisningens innehall och genomforande till
lararen, dvs. med vilka medel malen for skrivande ska uppnas.

De kvalitetsuppfattningar och forvantningsnormer som ldrarna uttrycker i
denna studie kan sdgas Overensstamma med &mnesplanens mal avseende
skrivande i dmnet svenska pa gymnasiet. De motsvarar dven vad tidigare
undersékningar kommit fram till att larares skrivbedémningar riktar in sig pa (jfr
Berge, 2005; Matre et al., 2011). Men i samtal om med vilka medel dessa mal
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ska uppnas avseende undervisningens innehall behandlas betydligt farre aspekter
av skrivande. Framfor allt saknas didaktiska beslut som handlar om att eleverna
behdver undervisning i att fora logiska och valbalanserade resonemang och att
variera spraket med stilistisk sakerhet.

Skrivbedomning i ett didaktiskt perspektiv betonar vikten av att larare
identifierar elevers larandebehov och sedan formar en undervisningspraktik som
kan ge elever forutsattningar att utvecklas som skribenter (jfr Newton, 2007;
Phelps, 2000). Men exakt vilka de didaktiska handlingar & som kan ge elever
den mojligheten gar inte att fastsla. Daremot ar det mojligt att, som i den héar
studien, jamfdra 6verensstimmelsen mellan larares didaktiska beslut om lamplig
skrivundervisning med de uppfattningar om kvaliteter och forvantningsnormer
som de uttrycker. Av studiens resultat tenderar larare att enbart i begrénsad
omfattning anvanda sig av den beddémningsinformation som de formulerat om
elevers skrivande for att anpassa skrivundervisningen. Detta riskerar i
forlangningen att leda till en skrivundervisning som varken moter enskilda
elevers larandebehov eller styrdokumentens malformuleringar (jfr Harlen, 2005;
Wiliam & Thompson, 2007; Biggs & Tang, 2007).

Senare ars forskning om skrivbedémning utifran didaktiska perspektiv
redovisar liknande resultat. Larargruppers beddomningar av elevers skrivande
tenderar att vara relativt nyanserade men mer begransade i sina forslag pa
formativ aterkoppling till eleverna (Matre & Solheim, 2015) och larares
bedomningar av gymnasieelevers skrivande utgar inte ifran vad de blivit
undervisade i utan vad de forvantas kunna utan undervisning (Parmenius Sward,
2008). Vidare beskrivs den skrivundervisning som bedrivs vara inriktad mot
formell fardighetstraning dar lararna i sitt pedagogiska utvecklingsarbete
huvudsakligen fokuserar pa lagre kunskapsnivaer (Bergman, 2007).

Avslutning

En slutsats av denna och tidigare liknande studiers resultat ar att larares
didaktiska planeringsarbete avseende skrivundervisning i hogre grad &n idag bor
inriktas pa hur skrivlarare kan anvanda bedémningsinformation i elevers texter
for att utveckla skrivundervisning som ger eleverna mojlighet att utveckla sitt
skrivande. Evensen (2012) efterlyser Dbl.a. detta nar han beskriver
skrivbeddmning som en didaktisk k&rnkompetens dér larares utmaning blir att
planera for en undervisning som genom didaktiskt utformade larandemoment
moter saval elevers larandebehov som styrdokumentens mal.

Gipps (1994) a sin sida efterlyser professionella utvecklingsprogram som
utvecklar just larares formaga att bedéma for en battre undervisning dar
elevernas potential, vad de kan och nastan kan, ligger till grund for larares
didaktiska beslut. Ett sadant utvecklingsarbete skulle pa sikt kunna leda till att
didaktiska samtal larare emellan k&nnetecknas av att vara just en reflekterande
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didaktisk praktik dar larare tillsammans utvecklar sin bedémarkompetens av
texter till att dven omfatta analys och problematisering av sin egen
undervisningspraktik.

Forskningsfaltet skrivbedomning har lange dominerats av undersdkningar
som inriktats pa reliabilitetsaspekter. Detta har bland annat kommit till uttryck i
projekt med fokus pa att starka palitligheten och tolkningsgemenskaperna bland
larare och andra som bedomer skrivande (jfr Jalle, 2015). Ett sadant perspektiv
ar nyttigt, men begrénsat, nér intresset riktas mot skrivbedémning som en del av
didaktiska processer.

Denna och liknande studier bidrar med resultat som kan synliggéra vikten av
det Sadler (1989) poéangterade: att larare maste utveckla sin formaga att bedéma
i saval ord som handling och att larares bedomningar framfor allt ska inriktas pa
att gora helhetsbedomningar av elevers kunskaper. Dessa ska sedan ligga till
grund for att forma en undervisning och en larandemiljo som ger eleverna
mojlighet att utvecklas. Det ansvaret vilar pa lararen.
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1 Vi har valt att betona Black och Wiliams strategier for formativ beddmning da de inte tydligt relaterat sitt
arbete till ndgon teoribildning trots nagra forsok. | ett kapitel fran 2006 provar Black och Wiliam pa att teoretiskt
rama in formativ beddmning i verksamhetsteori (jfr Engestrom, 1987). | en senare artikel vidareutvecklar de sitt
resonemang, breddar basen for mojliga teorier och drar slutsatsen att féljande komponenter maste ingar i teorier
om formativ beddmning: “any theory must bring into relationship the three spheres, the teacher’s agenda, the
internal world of each student, and the inter-subjective; these between them map the territory” (Black & Wiliam,
2009:26).
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