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Forord

Prosjektet som jeg har kdlav ungdom og identitetsutvikling i det senmodenae kommet |
stand pa bakgrunn av lang erfaring med undervisaindave studenter i pedagogikk i
leererutdanningen.

Samspillet med studentene har apnet opp for fdsgt@ den mangfoldige verden som
befinner seg bak den - for oss som ikke beherskgrspraket - ugjennomtrengelige verden av
tegn og visuelle uttrykk som vi daglig omgir osschwed var leererutdanning.

Tegnspraktolker har veert darapnere til studentbvegerdener og gitt meg muligheten til &
spille en rolle i den enkelte students personlityéling og utvikling fram mot den
profesjonelle lzererrolle. Samspillet med de dgudestitene har samtidig bidratt til vekst og
perspektivutvidelse for meg selv personlig og fan egen praksis som pedagogikkleerer.

Erfaringene om, kunnskapene om og innsikten i okgiveom dgv som jeg etter hvert har
ervervet, har gjort meg nysgjerrig og fatt megtstille mange spgrsmal. Noen av
spgrsmalene er formulert i dette prosjektet ogesdkt belyst gjennom draftinger av empiri
og teori. Empirien er hentet inn gjennom intervjadi2 dgve ungdommer fra 2
videregaende skoler forskjellige steder i Norge.\dktakke rektorene, leererne,
internatledelse og selvsagt ungdommene selv forlvgldeltakelse i prosjektet.

Prosjektet er finansiert av sentrale FoU-midlerHagskolen i Sar-Trgndelag og har pagatt
over en 3-arsperiode fra 2003 og til 2006.

Rotvoll desember 2006

Bente Bolme Moen



"Jag ar nu efter 40 ar sa van vid tystnaden athoraeln
atervande till mig i morgon skulle det kdnnas nwms
ett handikapp &n som en fordel.”
David
Wright

1  Bakgrunn

De siste 2025 ara har veert preget av store omsigftr og endringer i synet pa det & veere
dev. Endringene kan karakteriseres som en utvikim@ forsta dgvhet som en funksjons-
hemning til & forsta dave som en kulturell mindriteed eget sprak.

Oppvekst og identitetsutvikling i det samfunnet semmgir oss i dag, vektlegger prosesser
somoppbrudd, frisetting, avtradisjonalisering, selviditet.

Pa denne bakgrunn spgr jeg: Hvordan virker dissdusmsforholdene og disse samfunns-
betingelsene inn pa dav ungdoms liv og selvfors&d&eKan iveren etter a definere tilhgrighet
til minoritetskulturen sta i motstrid til og kanskkomme i konflikt med
sosialiseringsbetingelser som preger det senmo@détar ungdomstid som er karakterisert
med valgmuligheter og utprgving, bli innsnevretegrenset gjennom tilhgrighet til
minoritetens normer?

Dette er bakgrunnen for at jeg hgsten 2003 sateg et prosjekt med & intervjue dagve ung-
dommer om nettopp egne valg i egne liv operasjsedlgjennom temaene familie,
skolegang, venner og framtidsdreammer, for i nestgang a kunne si noe om dgv ungdom og
konstruksjon av selvidentitet.

Begrepsbruk

Jeg bruker betegnelsdwvom ungdommene i prosjektet. Det betyr ikke at iallermantene

er dgve; de kan ha mer eller mindre grad av hdbstlsom er betegnende for alle
ungdommene, er at de er tegnsprakbrukere. Denegrimsen kunne vaert den mest korrekte
a bruke, men den er tungvind. Betegnelsen "dgdessuten god for a lage grenseoppgang
mot gruppa "hgrende”.

Jeg har valgt betegnelsdat senmodernem samfunnet som omgir oss i dag. Hos teoretikere
er betegnelsene mange: det moderne, det postmodetrsenmoderne, det refleksivt
moderne og flytende modernitet. Betegnelsen dehedarne, viser til at det moderne
samfunnet har eksistert fgr, det viser at den mradepoke ikke er over, og samtidig
henspeiler begrepet til at det er noe som fortsettentidig som det ogsa er "noe” som er
annerledes enn "far”.

Jeg bruker ulike benevnelser pa det som skapedavérhar et fellesskap. Begrepene dave-
verden, dgvekultur og dgvemiljg blir brukt om hvetee og uttrykker i all hovedsak det
samme.



Problemstilling

Gjennom arbeid med dgve studenter i lsererutdanniaggeg blitt kjent med dgve mennesker
og fatt se en liten flik av det som kan kalles d&rden. Dette mgtet har funnet sted i en tid
da det har foregatt store forandringer mht oppfafein av det & vaere dgv. Fra & veere definert
som en gruppe funksjonshemmede har de dgve se¢lvsgédsen for det vi kan kalle et
paradigmeskifte i oppfatningen av dgve: & bli pétbg oppfattet som en minoritetsgruppe
med et eget sprak og kultur. Andres oppfatning @eed selvforstaelse ma i denne perioden
nettopp ses i lys av det vi kan kalle spenningsfettellom ulike oppfatninger av det a vaere
dov.

Det senmoderne samfunn er karakterisert ved dtetastar som mangfoldig og
motsetningsfylt. Barn og unge ma leere seg a lewkanwivalens og mangetydighet.
Nedarvede verdier fra tidligere generasjoner eg itilistrekkelig som orienteringsmgnstre.
Ungdomstid er karakterisert som en periode i limet utforsking og utprgving. Hvem er jeg?
Hva vil jeg? Identitetsutvikling foregar ved selvigtruksjon, dvs. knytta til egen oppfatning
av egne muligheter. Sosiale krefter pa ulike nifré& makro til mikro pavirker personens
selvforstaelse (Giddens 1991).

Dgv ungdom vokser ogsa opp i det senmoderne. Sasrhuentalitet og oppvekstbetingelser
generelt i det vi kan kalle storsamfunnet innvirkelvsagt ogsa pa dem. Dgv ungdom ma i
sin identitetskonstruksjon bade forholde seg tdahfunn i endring og til en
minoritetsgruppes diskusjon og stadig endrede dpipia av hva det vil si & veere dagv. De ma
ogsa forholde seg til den hagrende verdens oppfamirdet samme. Identitetskonstruksjon
hos dgve ungdommer ma ngdvendigvis forega badmingmysfeltet mellom ulike
oppfatninger av ulike kulturforstaelser og i spegsifeltet mellom hva det vil si & veere ung
og hva det vil si & vaere dav.

Jeg er derfor interessert i & studere hvordan dgdam konstruerer sitt eget livsprosjekt og
sine framtidsmuligheter i det som kan kalles opgtekellom ulike kulturer.

Ut fra dette blir min overordnede problemstilling:
Hvordan konstruerer dgv ungdom sin identitet i dsgnmoderne?

Ungdom i dag star overfor et mangfold av pavirkeingg muligheter, og de har mange valg.
Dette gjelder ogsa dgv ungdom. Dgv ungdom stéegtj overfor endrede
oppvekstbetingelser som apner for stgrre variasjdaee i mellom. Noen dgve har for
eksempel hatt starstedelen av skoletida si i tegkspiljg ved dgveskolen; andre dave har
gatt pa harende skole i hjiemkom-munen. Disse wigene impliserer store forskjeller i
sosialiseringsbetingelser. Man kan bla tenke segtaimpliserer store forskjeller mht egen
oppfatning av det & veere dgv. Jeg spar derforkenibetydning har skolevalg og
oppvekstarena for egen oppfatning av dgv identitet?

Dgvekulturen er en nydanning og er knyttet til lepgr som "dgv bevissthet” og "dev
identitet”. Det kan knyttes spesielle kiennetegd kevemater for & bli ansett som del av
denne kulturen. Man kan spgrre om det kanskje egkayttet visse forventninger til
ungdommen fra den eldre generasjonen dgve, demagpmeen som sto for kampen og
emansipasjonen, spissformulert med begrepet "deaépgenerasjonen”.



For & prave & fa svar pa spgrsmalene, vil jeg kearkret og stille spgrsmal som:

Hvem tilbringer dgv ungdom fritida sammen med?

Hvor tilbringer dgv ungdom fritida si?

Hvilke interesser har de?

Hvem er vennene?

Hva betyr dgve venner?

Hva betyr hgrende venner?

Hvilke miljger gnsker dgv ungdom & veere i? Dgveasifp Hgrende ungdomsmiljger?
Er det i det hele tatt interessant & snakke ométigy "hagrende”?

Hva betyr bruk av ny teknologi som internett og SfdSvennskap og nettverk?
Hva betyr dgveskolene?

Hva betyr det for dav ungdom & vokse opp som aevei en hgrende kultur?
Finnes det en egen dgv ungdomskultur?

Finnes det flere ungdomskulturer?

Hvordan pavirker trekk ved det senmoderne samfuteetkulturen?

Kan vi det hele tatt snakke om en dgvekultur?

2 Teori

Kultur og identitet



Kultur og identitet er to begreper som henger samrnukentitet konstrueres ikke i et vakuum.
Den er knyttet til ulike kulturelle sammenhengemmesket er forankret i til ulike tider i
livslgpet.

Kultur ermgnster av meningier sosialantropolog Clifford Geertz (Gullesi&a89).
Mgnstrene hjelper oss til & organisere erfaringesie med omverden. Kultur dreier seg om
menneskers tanker og falelsesliv og om den mengny titlegger ytringsformene,
opplevelser og atferd. Kulturen preger de fortatig@ne vi gjar av hva som er virkelig, hva
som er viktig og hva som er riktig. Kulturen, eugpe lever i, gir denne gruppa mening i
kommunikasjon mellom mennesker fordi kulturen ginden felles fortolkings- og
forstaelsesramme. Kultur kan forstas i den sammegeéreden forekommer fordi kultur er
neert knytta sammen med materielle forhold. Kultukke noe evig som vi far overlevert fra
vare foreldre. Kultur er dynamisk. Det er noe vays&r og gjenskaper (Gullestad 1989). Det er
i dag vanlig a oppfatte kulturbegrepet som en inektprrelse. Kultur er omskiftelig, flertydig
og foranderlig. Gruppetilhgrighet er situasjongjlrelasjonell; dvs. at den enkeltes
identifikasjon avhenger av situasjonen og av hvamdiler hun sammenligner seg med. |
Norge faler ikke nordmenn seg spesielt som nordmeem | matet med svensker blir vi
veldig norske (Hylland-Eriksen 1993).

Identitetsutvikling i det senmoderne

Identitetsskaping og identitetsutvikling er viktigama i forhold til barn og unges oppvekst i
det som i dag ofte blir kattet senmoderne samfunnengdomstida er tradisjonelt
karakterisert ved a vaere en overgangsperiode fratibaoksen, og det er i den tida man
"finner seg selv”, finner mer ut av "hvem er jegied andre ord finner ut av dette med sin
egen identitet.

Tradisjonelt var begrepélentitetknytta til hvor man kom fra, hvor man vokste ogphwor

man boddeldentitetvar noe man hadde i kraft av ytre faktorer. | daiglentitetknyttatil

hver enkelt person og er noe en ma aktivt skapsealggSkillet mellom det konvensjonelle
synet pa identitet og det senere synet er kolbblentiringer i samfunnsstrukturen. Det
konvensjonelle synet skapte forestillinger om ebisibg endimensjonal identitet. Dette synet
kan rade i et samfunn som er uforanderlig fra gasjen til generasjon. Det senmoderne synet
er koblet til sosiale forandringer som forutsesiiexdig rekonstruksjon av identitet.

Giddens (1991) framhever at det senmoderne sangiukjennetegnet vealv-
tradisjonalisering.

Det er en tilstand hvor tradisjonene ikke lengarlbtietrader for hverdagslige beslutninger
eller orienteringspunkter for samfunnets utviklitndividene tvinges til & forholde seg
refleksivttil seg selv og sine livsmuligheter. Det betyrratitsjoner ma tolkes pa nytt og at
nye tradisjoner konstant skapes i takt med forauger i de menneskelige relasjonene.
Refleksiviteblir pA den maten et grunnleggende eksistensviiltér moderne samfunnet bade
for individer og institusjoner. Refleksivitet er pprmanent prosess som foregar ved at enhver
sosial praksis konstant undersgkes, vurderes ogromet i lys av den nye viten som hele tida
strammer inn i alle former for sosial praksis ogigeé den maten lgpende endrer karakter.
Hos Giddens omtales mennesker som aktarer, nodstymat de handler pa bakgrunn av
viten om sine handlinger og sine liv. Refleksiwateskaper dermed hele tida nye
handlingsmuligheter, noe som er grunnen til detenoel samfunnets foranderlige dynamikk.



Moderniteten er ogsa kjennetegnet veabglisering.Endringer pa det globale plan griper
direkte inn i det lokale livet og i hverdagslivBtette skaper gkt refleksivt press pa det enkelte
individ.

De stadig mer utstrakte globale interaksjonerddiikk en refleksjonsramme og tolking av de
individuelle livsmulighetene og skaper behov f@jdre personlige valg. Globaliseringen er
pa den maten en prosess som intensiverer denduoilé refleksjonen og medvirker til &
skape nye former for sosiale relasjoner.

Giddens skiller mellom to typer av relasjoner sargrennleggende for det moderne
samfunnet. Begge typer bygger pa tillit og forgiker. Det eansikt-til-ansikt-relasjoner
hvor tillit er en relasjon mellom personer somapfiktet overfor hverandre. Denne
relasjonen skaper sosial integrasjon fordi dendrisdmmen mennesker gjennom
hverdagslige rutiner.

Den andre relasjonen ée ansiktlgse relasjonenellom den enkelte aktar og abstrakte
systemer. Tillit til systemets palitelighet og sékket er avgjgrende. Eksempelvis ma foreldre
som leverer barna sine i barnehage, ha tiltrd 8lyatemet er bra for barna deres. Pa samme
mate er det nar vi setter oss opp i et fly. Vi nodpa at systemet er sikkert. Det vi ikke kan ha
fullstendig viten om i et komplekst samfunn, m&sstatte med tillit.

Utvikling av identitetbeskriver Giddens som en refleksiv pros&sdvidentitetdefineres som
en refleksiv oppfatning av selvet. Identitetsutivigler i de moderne livsvilkar bundet til
personens biografi. Identiteten er en prosess falstand at livsbiografien konstant
formidles og fortelles i mange forskjellige livssam@nhenger. En stabil selvidentitet er bundet
til en falelse av at det er kontinuitet og sammeghieden livsbiografiske framstillingen. Det
sikres ved at personen opptrer som den suveretagsom selv avgjar hvilke versjoner av
eget liv som skal fortelles i de forskjellige sdsisituasjonene. Personens identitet er pa den
maten ikke forankret i atferden eller i andres sgaker pa selvfortellingen, men mest pa
evnen til & fortelle en spesiell historie/ fortetiiom seg selv. Selvfortellingen omformes,
tilpasses og fornyes gjennom personens refleksjenforandringene i de sosiale
omgivelsene. Enhver endring i de sosiale omgiveldmtraktes refleksivt; dvs. som en
kommentar til personenes egen livssituasjon. Qgtted igjen anledning til nye individuelle
refleksjoner som produserer nye versjoner av demsalivs-historie. Dette gjar
selvidentitetene bade til en skrapelig og en robtestrelse. Den er skrapelig fordi historien
personen kan fortelle om seg selv, er en av mangigerhistorier. Og den er robust fordi
selvet innehar evnen til & skape kontinuitet i fegtellingen, sa de konstante sosiale
forandringene ikke underminerer personens kontnggl fortellingen.

Identitet skapes eller konstrueres i skjeeringspeinkellom kollektive og individuelle krefter
og erfaringer. Selvkonstruksjon er knytta til heakelts fortelling om eget liv; dvs. sin egen
versjon av eget liv. Prosessen er knytta til pegasregen subjektive oppfatning av eget liv
mer enn av objektive, ytre faktorer. Allikevel $pilobjektive forhold inn. Enhver person er
spunnet inn i maktrelasjoner samfunnsmessig, memaivaere 100 % fanget (Breivik 2000).

Identitetsarbeidet foregar i spennet mellom gitiektive rammer og personens egen
subjektive oppfatning av seg selv. Det handler wkabe egen oppfatning av seg selv ut fra
en kompleks og evig foranderlig sosial og kultucetigivelse bla. karakterisert av Ziehe og
Stubenrauch sokulturell frisetting(Ziehe og Stubenrauch 1983).



Overleverte tradisjoner og faste orienteringsmenstiblitt satt sparsmalstegn ved og til dels
opplast. Foreldrenes levemate og valg gjelder fkk@meste generasjon. De unge ma selv lete
etter holdepunkter og verdier som de verdsetteldépunktene ma de finne i en verden som
fremstar som motsetningsfylt og mangetydig. Ungdemmma forholde segfleksivttil
motstridende krefter og utvikle evne til & leve npedadokser og ambivalens.
Selvkonstruksjon i det senmoderne blir derfor ekkes og risikofylt prosess overlatt til den
enkelte.

Giddens gir det som kan kalles kulturforklaringérmarginalisering og integrering. Et slikt
perspektiv dreier seg om at individet deltar i atesbg kulturelle sammenhenger der bade
strukturelle endringer og handlinger blir fortoligg bestemte mater. Atferd som i en
sammen-heng oppfattes som fremmed eller uaksepigldrfor framkaller sanksjoner, kan i
en annen sammenheng eller i et annet miljg bliatpgfsom gnskelig. Holdninger til barn og
unge, mater konflikt oppstar og handteres pa, ogmakt utgves pa, kan bidra til
marginalisering eller integrering sett som kultleglrosesser.

Dgveidentitet

Det er vanlig at dgve snakker om dgveidentitet eléa/ identitet. Begrepet dgveidentitet
inne-baerer at identiteten er knytta til en bestegeinskap ved personene og at dette er en sa
viktig del av selvet at de knytter identiteten siden. De som har denne egenskapen, har noe
viktig felles og oppfatter seg som en gruppe.

Den svenske forskeren Péivi Fredang sier i sinatakhandling:

Med dévidentitet menar jag de perspektiv dar dopdenogot sett paverkar individens sjalvuppfattning
och hans/hennes relationer med omvarlden (...). i@ifdkuserar saledes pa dovidentitet, men det

betyder inte att exempelvis kons — eller yrkesasgre&y identiteten utesluBreding 2003: 40).

Til selvidentiteten er innvevd tilknytningen oghtdrigheten til ulike grupper personen kan
identifisere seg med eller faler sterkt felleskagdnDenne tilhgrigheten kan veere dels
medfadt og dels internalisert gjennom sosialiser8wsgialiseringen handler i denne
sammenhengen om a fremme likheter i gruppa sonb&sid av felles interesser, felles
historie eller ha religigst, geografisk, nasjomdlier kulturelt utspring. Man kan se for seg at
de forskjellige gruppetil-hgrigheters betydning emmdeg gjennom livsigpet. Tilhgrigheten til
slekt og familie kan veere mer fremtredende til@igder. Sterkt politisk engasjement og
tilknytning til politiske parti eller flgyer, kanaere viktig som identitetsskapende faktor til
bestemte tider. Yrkestilknytning kan veere viktigiéker i en persons identitetsdanning og
selvoppfatning. Man ser ogsa at bestemte sostalasgpner har betydning for om
tilhgrigheten til enten det ene eller det andre Bkaviktige elementer i selvfortellingene. Gift
eller skilt — kan eksempelvis i visse sammenhebgér mer som identitetsskapende faktor
enn i andre sammenhenger.



Identitet som dav og tilharighet til gruppa davar, Bndret seg gjennom tidene i tradd med
samfunnets endring pa for eksempel synet pa devh@87 fikk dgve barn i Norge rett til
oppleering pa tegnsprak i norsk skole og det blikletvegen fagplan for tegnsprak som 1.
sprak for dgve (L-97). Det skjedde etter en ca-ai0§ historie medralismedvs. all
oppleering av dave skulle vaere basert pa muntkégrteld munnavlesing og talegvelser.
Anerkjennelsen av tegnspraket som et fullverdiglspvar uttrykk for at deves kamp for egne
retter ble hart, noe som i neste omgang ga stbéet bevissthet rundt hva det vil si & veere
dgv; en bevissthet rundt spesielle kjennetegn sama dove hadde felles og som kunne
defineres som en egen kultur. Det som gar undesunetserdgvekulturerble altsa skapt og
utviklet i lys av det som kan benevnes sonifrigjgringskampom retten til eget sprak. Med
anerkjennelsen av eget sprak kom ogsa endringeet pa det a veere dov; fra a veere dav
med seerskilte behov til & bli en gruppe som utgjpkulturell minoritet. Eller annerledes
uttrykt: En utvikling fra et avviksfenomen til &ilibrstatt som en annerledesdimensjon i det
flerkulturelle (Breivik 2000).

Fredang (2003) har laget noen kategorier som g@ngfspunkt i historiske og
samfunnsmessige forhold. Hun har studert dgve rektpé identitetsforandringer i Sverige i
perioden 1945 — 1995 og opererer med kategosahkultur, kontrakultur og samkultfor &
karakterisere dgves samfunnsmessige situasjonrogsdetydning for selvforstaelse og
identitet i perioden. Fradengs forskning har refesvior norske forhold da de skandinaviske
landene i stor grad har hatt lik utvikling pa daveadet.

Subkultur: Dgvhet som handikapp

Det hgrende menneske, hennes talesprék og veerenfétbilde og norm. A bruke
talespraket er normalt og naturlig. Dgvhet somdigtap og defekt forstds som normavvik
bade av dave selv og av storsamfunnet. En undezbpaisisjon godtas av gruppa selv.
Allmenn oppfatning i tida er at de som bruker tgmék, har intellektuelle brister.
Oppfatningen i dgvemiljget er at dgvhet bare exahologisk hgrselsstatus. Dgves syn og
samfunnets syn stgter mot hverandre.

Samfunnets syn er at talespraket er ngkkelemtirénalisere dgves tilveerelse og gke deres
sjanse til deltakelse i samfunnet. Synet styrkenologioptimismen som rar pa 1950 — og
60 tallet og av integreringsideologien pa 60-taleiktige faktorer som hver pa sin mate
skulle medvirke til en normalisering; hgrseltagatlle kompenseres gjennom forbedret
teknologi, og deltakelsen i fellesskapet i skoleunlle gi gkt samkvem mellom dgve og
hgrende. | dgve-historien er denne tida betegmetosalismens tidsperiodeg betegnende er
ogsa begrepetet forbudte tegnspraket.

For & overleve og opprettholde verdigheten sgkee dgg til en subkulturell tilvaerelse
(Fredéng 2003) der medlemmene godtar hverandredsam, og der de unnslipper
annerledesstemplet og stigmatiseringen fra omginelsDgveforeninger far stor oppslutning

i perioden. De lokale foreningene gir sosial trygigbg stette til enkeltindividet. Det utvikles
en sterk kollektiv identitet blant medlemmene. Sdigtutvikles det en bevissthet og et gnske
om & endre den stigmatiserende daveidentitete®ogidderordnede posisjonen for & oppna
likeverdighet med hgrende.



Kontrakultur: Kamp for retten til & veere dav

Man tar eksplisitt avstand fra den form for normeating som bygger pa tenkingen & omforme
en dav til "bara en blek kopia av de hérande” (Rgdld003: 207). | kontrakulturen revideres
oppfatningen av tale og tegnsprak i forhold til detvog identitet. Det subkulturelle
perspektivet blir kritisert for & lede til negatielvoppfatning og en underordnet stilling i
samfunnet. Det kontrakulturelle fundamentet bedi@nestillingen om tegnsprak som
vesentlig eksistensvilkar for dgve individer; utegnsprak er det deve menneske ensomt og
avvikende. Tilhgrigheten til gruppa dgve fremholdem viktig, ettersom bruken av
tegnsprak anses a gi medlemmene en positiv ider8aenhgrigheten grunner seg pa
identifikasjon med dgve forbilder som man menetelgfram deves ressurser. Framlgftingen
av positive egenskaper innebzerer ogsa en avstamdti@ghva man anser som samfunnets
vurderinger av dgve som "bare en blek kopi av defae”. | bunnen pa denne tenkinga
ligger en skarp oppdeling mellom kategoriene dayéarende.

Dgvebevisstheten har bade et individuelt og eekdillt aspekt. Det individuelle aspektet
fokuserer pa det dave individet og lgfter fram anelyenskaper og evner enn tale og harsel.
Det individuelle aspektet er i kontrakulturen uratdnet det kollektive aspektet.
Davebevisstheten i sin kollektive form innebzerenidgiske overtoner som a hevde seg pa
egne vilkér og kan sies & utgjgre kjernen i kontiaken. A skape en positiv daveidentitet og
vise den for andre, ses pa som et kollektivt oppdigontrakulturens karakter av a veere en
motkultur mot det som var fgr, i kombinasjon medi@jonen om a mobilisere dgve for et
nytt perspektiv, innebaerer ogsa intoleranse mateaoppfatninger enn hva man mener er den
korrekte forstaelsen av davhet. Det kollektive &sgteénnebaerer ogsa at andre
identifikasjonsobjekt enn dgvhet utelukkes; at rei@mger for andre identifikasjonsobjekt enn
devhet (Fredang 2003). Den offisielle anerkjenmeetegnsprak som likeverdig sprak med
talespraket, er i kontrakulturen sett pa som emdfakse pa at devhet ikke er normavvikelse
Anerkjennelsen av tegnspraket er & betrakte sqosjekt for & skape en positiv, kollektiv
deveidentitet pa kulturelt grunnlag.

Samkultur: Retten til ulikhet

| Sverige ble tegnspraket anerkjent som dgves ménsgrak i 1981 (Fredang 2003).
Anerkjen-nelsen betydde at det kontrakulturelleenam tegnspraket som kulturell lenke
mellom tegn-spraklige dgve og som forutsetningrfteraksjon med samfunnet, var nadd.
Dette betydde at dgvebevisstheten ble endra. Dekukurelle og den kontrakulturelle
kulturen smeltet sammen. Begge synene var basert géllektiv dgveidentitet. Det
individuelle aspektet av dgvebevisst-het derimeikigt seq til et nytt syn; etamkulturelt
perspektiv som grunnet seg i samfunns-forandringer.

| samkulturen utelukkes dgvhet som kollektivt bamellom dgve. Den kollektive
davebevisst-heten far konkurranse av den individuldvebevisstheten som understreker
selvfglelse og eget ansvar for & handtere sin delamkulturen befestes oppfatningen om
tegnspraket som identitetsskapende middel — oggdjelde foreldre til dgve barn og blant
harselshemmede. Anerkjennelsen av tegnspraketiésa fia en betydelig symbolverdi for
synet pa likeverdighet mellom dgve og hgrendebdktefter deves kommunikative
ressurser. Kommunikasjons-problemer med hgrendedsssm spraklig ulikhet. Dette
spgrsmalet kan lgses gjennom tolk, og oppfatnirgen harende trenger tolken like mye som
dgve; begge grupper er avhengig av tolk for & komsaue med hverandre. Andre
egenskaper enn davhet oppfattes som relevantdetitet og tilharighet, for eksempel det &
veere akademiker, & veere historieinteressert edléspiller.



| samkulturen har tegnspraket mindre symbolverdi basis for tilhgrighet eller som
formidler av dgvesamfunnets kulturelle arv. Deridddive identiteten kan ogsa deles med
hgrende; man deler den nasjonale kulturen med hetexaA kunne bruke talespréket
oppfattes ikke lengre som en overlegen ressuraspegket er jo sidestilt. Det felles skrevne
spraket apner tilgangen til den felles nasjonaleuken. Anerkjennelsen av tegnspraket og av
tegnspraklige miljg betyr ogsa at man stiller koav retten til & vaere annerledes. |
samkulturen ser man seg som en spraklig minorégethioderne samfunn der opprinnelsen
eller felles erfaringer har mindre betydning. Détenmer til uttrykk for eksempel i
oppslutningen om dgveforeninger; de unge er literassert i deltakelse (Fredang 2003).

Antropologen Jan Kére Breivik peker pa globalisgisom en vesentlig dimensjon i dgves
kulturelle identitetskonstruksjon (Breivik 2001)jeBnom det faktum at de fleste dgve barn
har et annet sprak enn foreldrene sine, hevdeahamgangen med andre dgve far en spesiell
betydning. Dette forsterkes nar barna ogsa gavesiamlen og forsterkes ytterligere hvis
barna bor pé internat. Dave har ikke like sterkhddd til hjemstedet geografisk sett som barn
ellers. A veere norsk er ogsa tonet ned i forhdlddie. Dette har lagt grunnlaget for at
Breivik opererer med begrepemanslocalogtransnationalfor a beskrive seeregne
dgvehistorier. Dgve knytter identitet og tilhgrigheer til "places for sharing of experiences
with people of "own kind” and the occasions of lgeengaged in communication ..." (...)
"...shifting localities rather than bounded field® more apt in describing the landscapes of
deaf identification and belonging” (Breivik 2001):. Fransnasjonal samhgrighet med andre
dgve verden over, frambringer en kreolsk idensiteh innebaerer omgang med ulike kulturer.
| den kreolske identiteten blandes kulturer gjenregme erfaringer, mer enn gjennom
internalisering av nedarvede tradisjoner og verddermed kjennetegnes den kreolske
identiteten av fleksibilitet og unnvikelse av staéf.

3 Metode for arbeidet

Prosjektet har et kvalitativt forskerfokus. Denntenskapsteoretiske posisjonen legger
vekt pa tolkingens betydning og rolle i kunnskapiingen. Hermeneutikk betyr & tolke,
oversette, tydeliggjare, klargjare, forklare ogeytwiderberg 2001). Hermeneutikk er en
tolkingsleere som baserer seg pa visse grunnleggetdkelser eller forutsetninger som



utgjar ryggraden i analysemetoden. Til disse h@@Barbosa da Silva og Wahlberg 1994, i
Widerberg 2001):

« Mening skapes, framtrer og kan bare forstas i emsenheng eller kontekst
« | all tolking og forstaelse er deler avhengig alhbeog vice versa.

« All forstaelse forutsetter eller bygger pa en edienen form for forforstaelse
« Enhver tolkning forutgas av visse forventningeeefbrutfattede meninger

Det kvalitative forskningsintervjuet

Metodisk tilneerming er a la ungdommen selv komrertle. Samtalersom
forskningsmetode eller det kvalitative forskningsmjuet blir nyttet. Det kvalitative
forskningsintervjuet er i seg selv et produksjoeddor kunnskap. Et intervju er bokstavelig
talt etinter view en utveksling av synspunkter mellom personer samtaler om et tema som
opptar begge (Kvale 1997).

Hvem en samtaler med, blir derfor viktig. En vilffam ulikt materiale nar en snakker med
ulike personer. A finne fram til informanter sonmksi noe om det en er ute etter, blir viktig.
Samtalens formal er & lgfte fram den forstaelsdweléindivider eller en gruppe har av et
fenomen. | kvalitativ forskning som dette er, einteressert kvaliteterved et fenomen og &
kunne beskrive disse sa dyptgaende og presist sdig. iBpgrsmal knytta tibygging av
relasjoner, tid og sted for samtalene, oppbyggiggitvikling av selve samtalen, etikk og
normer og tolkinger faktorer av betydning i det kvalitative forskgamntervjuet.

Mitt stasted i arbeidet

Forskeren i kvalitativ forskning er selv forskninggrumentet. Hun deltar og styrer
forsknings-samtalen. | dette ligger en fortolkningg valgprosess. Mitt stasted i arbeidet med
dave, er den hgrende majoritetskulturens. Med tdingspunktet vil jeg si at jeg har mer et
utenfraperspektiv enn et innenfraperspektiv tibi@enet jeg skal forske pa. Med
utenfraperspektiv mener jeg at jeg ikke er en del@ekulturen, men etter over 10 ars arbeid
med dgve og undervisning, paberoper jeg meg sdnmgekt i dgves historie og livsverden at
det er tilstrekkelig for & kunne undre meg og folena problemstillinger. Mitt stasted og
forankring er en faktor som innvirker pa fortolkangg valgene i forskningsprosessen.



Forforstaelse

| kvalitativ forskning ma en prave & veere bevigstiegen subjektivitet eller forforstaelse i
forhold til forskningsfeltet eller fenomener (Pagith 2005). Forskeren mgter forskningsfeltet
med sin teoretiske bakgrunn og sine antakelseridreog antakelsene danner dermed
neermest et filter som forskningsfeltet opplevesiggen. P4 den maten kan observasjonene og
tolkingene bade farges og blendes av forforstadtsmskeren mater feltet med. Samtidig
hjelper teorien forskeren med & sette fokus, o fiirsta forskningsfeltet.

Informantene

Mine informanter er i aldersgruppa 16-19 ar - adtle’er i videregaende skole. Det er flere
grunner til at denne aldersgruppa er valgt. | ddaran har ungdommen foretatt noen valg
om skole og framtid. Dgv ungdom ma spesielt hatétrealg i livet far denne livsfasen. Skal
vi velge daveskole og internat eller hjemmeskole&l 8i ga over til dgveskoler pa
mellomtrinnet? Skal vi velge videregdende skoleraammed bare hgrende pa hjemstedet?
Skal vi velge en knutepunktskole for dgve? Skajavpa en spesiell videregaende skole for
dave?

Det er sannsynlig at skolevalgene pa en eller anmée har hatt betydning for innsikt og
forstaelse av eget liv selv om det kan vaere foligjlevor mye ungdommen selv har
innvirket pa valgene og hvor mye som er foreldm@dgiver - eller leererstyrt.

Om a finne informanter

Hasten 2003 begynte jeg arbeidet med a fa kontaktumgdom i den riktige malgruppa og
motivere for deltakelse i prosjektet. Det ble isteromgang naturlig & bruke skolen som arena
for & fa kontakter. Jeg oppswgkte en av knutepunldsk for dave og fikk klarsignal fra rektor
om & kontakte dave elever ved skolen.

En knutepunktskole for dgve er en videregadendeeskal det gis et mer eller mindre tilpasset
tilbud til dav ungdom i regionen. De dgve eleveiref¢lles undervisning i tegnsprak. Elevene
er ellers spredt pa alle studieretningene somdilfggnspraktimene ble derfor en fin arena
for meg til & mgte flest mulig deve elever. Tegagfaererne ved skolen var sveert positive og
samarbeids-villige til & la meg komme til ordetiulike gruppene for a legge fram prosjektet.
Jeg hadde flere presentasjoner i flere ulike elgwogr, og resultatet av arbeidet var at jeg
fikk fire informanter fra allmennfaglig studieretimj som var villig til & la seg intervjue.

Etter intervjuene i 2003 sa jeg at jeg trengte@tre empirisk grunnlag i prosjektet. Jeg matte
ha flere informanter. Hgsten 2004 tok jeg kontaktiren annen knutepunktskole pa et annet
sted i Norge. Denne skolen hadde blitt belgnnattpgkt som sakalt demonstrasjonsskole pa
grunn av arbeidet som knutepunktskole for dgvehaelgle mgter med den tidligere og den
naveerende avdelingslederen for dgveomradet vedrsk8jennom dem fikk jeg informasjon
om arbeidet deres og spesielt om skolens satsaimgkpidering av dgve elever i
skolesamfunnet. Fordi s& mange dgve ved dennerskofemer fra andre fylker, bor mange
pa internat. Jeg fikk rdd om a oppsgke internated fkomme i kontakt med ungdommene. Til
sammen var det tolv ungdom-mer ved to knutepunktsisom ville la seg intervjue. Av disse



var atte jenter og fire gutter.

Utvikling av intervjuguide

Jeg gnsket at ungdommen selv skulle uttrykke hvod#alever, hva de er opptatt av og
hvordan de ser pa framtida. Malet var a finne humlater for & kunne si noe om
hovedproblemstillingaHvordan konstruerer dgv ungdom identitet i det seseme?Jeg
utviklet en intervjuguide med spgrsmal knyttaitisbmradene tidlig barndom og familieliv,
skolegang og fritid og venner. | tillegg laget gmprsmal knytta til framtid. Intervjuguiden
ble justert og endra litt i prosessen, men i alldusak ble den farst utvikla malen fulgt i alle
intervjuene bade i 2003 og i 2004.

Foreldresamtykke

Jeg matte ha tillatelse til & intervjue ungdommsm® var under 18 ar. Det ble derfor sendt ut
skriftlig informasjon om intensjonen med prosjek#site de forespurte foreldrene ga sitt sam-
tykke til at ungdommene fikk delta.

Samarbeid med tolker

Fordi jeg ikke kan tegnsprak, er jeg avhengig dlvitotervjusituasjonen. Det er ikke en
optimal kommunikasjonssituasjon i forskning, met@ijuene ble tatt opp pa video slik at
elevenes mening og intensjon pa best mulig matkeshdiivaretatt. | analyse- og
tolkeprosessen i etter-kant ble det da mulig & sdinbruke nye tolker for oppklaring av
uklarheter.

Jeg @nsket tolker som hadde kjennskap til meg ogsamtalestil. Jeg har brukt dgvetolker i
undervisning pa hgyskolen i over ti ar og kjennange tolker. Jeg gnsket den samme tolken
til alle intervjuene. Ingen av delene var mulighéfii. Det var til dels vanskelig & fa tak i
tolker til dette arbeidet som kom utenom vanligkdoppdrag. Jeg hadde ukjente tolker og
ulike tolker; og jeg matte forklare hensikten otpirsjonen med intervjuet hver gang.



4  Gjennomfgring av intervjuene

Informantene og intervjusituasjonen ved skole Btémw 2003

Fire jenter ville bli intervjuet. Alle elevene giklallmennfaglig studieretning. En elev var
over 18 ar. Det var vanskelig a fa avtaler somgtasieven, tolken og meg selv. Flere ganger
ble avtaler avlyst og utsatt. Vi avtalte mgter @byog jeg hentet elevene til intervjuene. Jeg
kjgrte dem ogsa tilbake til mgtestedet. Intervjuanére av de fire jentene ble foretatt i
lokalene pa HiST ALT. Ett intervju ble foretatt &l videregaende skoles lokaler. Denne
informanten gnsket ogsa a snakke direkte til meg tdlk. De fire intervjuene foregikk over
en periode pa tre uker. Hvert intervju tok i underkav en time. Alle jentene var
meddelsomme og bidro med innspill ogsa i tilleggpizrsmalene som ble stilt.

Informantene og intervjusituasjonen ved skole 2témw 2004

Atte ungdommer ville veere informanter. Det var figter og fire jenter. Alle elevene gikk
pa forskjellige linjer pa yrkesfaglig studieretninky de atte elevene som deltok, var to over
18 ar. Intervjuene foregikk pa internatet. Der ket®n god og hjemlig atmosfaere som virket
positivt inn pa selve intervjusituasjonen. Lederpesitive holdning til mitt besgk og mitt
prosjekt var med pa & skape denne gode situasjdagradde 3 besgk ved internatet.

1. gang 13.oktober: Bli kjent + motivere for dekide
2. gang 9. og 10.november: fire intervju
3. gang 8. og 9. desember: fire intervju



5 Resultat av intervjuene

Faktorer som pavirker tolkingen av resultatene

Som vist over ble intervjuene foretatt pa forskgglisteder: i hagskolens lokaler pa Rotvoll, i
et klasserom ved en av skolene og i bokollektiestflre av informantene bor. Det ser ikke
ut som stedet for intervjuet har hatt betydningHeor dpenhjertet de har framstatt. Da jeg
matte dem farste gang for & motivere til deltakedageg til dem at jeg kunne ikke tiloy dem
penger eller annen belgnning. Det eneste jeg ktilmyevar at de kunne fa snakke om seg
selv og det de var opptatt av til en fremmed dageeén time. Svarene informantene gir, er
sjglsagt avhengig av intervjusituasjonen og hvem spgr. Intervjusituasjonen var en skapt,
uvanlig situasjon. Informanten, tolken, videokane¢i@g jeg benket oss rundt et bord der
samtalen foregikk. Samtalen var preget av stundbms bade for meg og ungdommene.
Dette er forskning!

Situasjonen ma kunne karakteriseres som ganskefoivin kjente ikke hverandre fra far. De
snakket til en helt ukjent dame om sine egne IwoiHnye er holdt igjen, hvor mye de pynter
pa, hvor mye de praver 4 tilpasse til det de tratklekulle svare osv. kan ikke males eller
kontrolleres. | mine gyne sto de troverdige frara.ubtrykte at det var stas a fa snakke. En
dame utenfra kan kanskje fa oppriktige svar fordi br utenfra? Det kan pavirke tilliten til at
anonymiteten blir ivaretatt. Det er liten fare &rforskeren kjenner folk i miljget som hun vil
fortelle noe til. Dessuten kan forskerens utenfrspektiv ogsa ha pavirket gnsket om & gi
informasjon. "Vi vet noe hun ikke vet, men som hilrvite om!” Ungdommene kan ogsa ha
blitt litt beaeret. "Noen vil snakke med oss! Noenneeressert i meg!”

Utenfraperspektivet har ogsa andre sider. Jegkhlr blir skygget av tanker, mentalitet,
veere-mater og oppfatninger — kort sagt kulturem sader i minoritetskulturen. Jeg har en
annerledes tilnaerming. Samtidig er jeg kjent medgeaav problemstillingene innafor
minoriteten gjennom arbeidet som leerer pa hggskaddar dave leererstudenter i mange ar.
Men ved a tilhgre bade kategorien "leerer” og "hdegrer jeg blitt mgtt som nettopp det, og
bade de dgve studentene og jeg selv har veert bkeiseksten. Men selvsagt har jeg ikke
kommet til dette prosjektet "med et apent sinng Aar tilneermet meg fagfeltet med min
egen forforstaelse om dgvhet. Forforsta-elsendtpgjennom arene fatt sjansen til &
revurdere og korrigere giennom omgangen med dankesters studieliv. Dette faktum
rokker likevel ikke ved utenfraperspektivet. Fodf@drelsen jeg sitter inne med er med og
danner bakgrunnen for tolking og forstaelsen a\jatet prosjektet ser og harer.

Kvalitativ forskning kan tjene mange formal. Jeg pa leit etter hva ungdommene
rapporterte om skolegang, fritid, venner osv. CatJeertdet substansiellesvarene som har
veert min interesse. Jeg har ikke veert opptatt avheé¢hetlige livssituasjonen for hver enkelt
informant eller & komme hver enkelt "under huden”.



Framstilling av resultatene

Jeg velger & framstille resultater av intervjuetabellform sa det blir lett & lese. Jeg
framstiller hver enkelt informant for seg for hvertkelt sparsmal. Framstillingen fglger i all
hovedsak temaene i intervjuguiden. Den siste tabdihndler om "noe du har lyst a legge til
som du syns er viktig & si”. Her er det ungdomnegree innspill pa spgrsmalene som pa eget
initiativ kommer fram.

Far framstillingen i tabeller har jeg transkribietervjuene, lest, analysert og valgt ut hva jeg
vil vektlegge i framstillingen. Utvalget av utsagreer gjort pa grunnlag av det jeg som
forsker oppfatter som interessant i sammenhengeakt® sitat fra ungdommene blir
framstilt i kursiv.

Noen av temaene i intervjuguiden er viktigere emdre, for eksempel temaene skolegang og
venner. Disse tabellene har mye informasjon. Neerat som for eksempel om tingene som
omgir dem pa gutte/jente-rommet og om idealerétlinar lite informasjon. Dette skyldes at
ungdommene hadde 4 lite a si. Tabellen blir ddittaulike i framstillingsformen avhengig av
mye eller lite informasjon. Tabellene er ogsa ufiegrunn av spgrsmalenes og svarenes
karakter: Noen spgrsmal krever eksakte svar. Aspleesmal krever utfyllende, vurderende
svar. Tabellene blir kommentert fortlapende. Komtaeme til tabellene 12 og 13 er slatt
sammen.

Resultatene blir draftet i lys av teori i siste itiaghi rapporten.

Om utvalget

Det er tolv informanter i alt — atte jenter og figetter. Fire jenter gar pa allmennfaglig studie-
retning. Fire jenter og fire gutter gar pa yrkesitagtudieretning, pa forskjellige linjer. To av
jentene, Ellen og Jona er sgsken. Det er to aessdtiiskjell pa dem. En gar i farste klasse og
en gar i tredje klasse. Ungdommen har selv valgh ngilfeldighetene ville at to jenter gnsket
a hete Julie. | tabellen er det Julie og Juli®#t kommer ikke fram i resultatene hvilken av
de to videregaende skolene elevene gar pa.



Framstilling av resultatene. Tabeller med kommaeantar

Tabell 1
Hva er skolehistorien din?
Har du gatt pa daveskole eller hgrende skole ingkmlen?

Navn Hgrende | Dgveskolen| Bade dgve- og Kommentar fra informant

skole hgrende skole
1. 1.-7. 8. og 10. Korttidstilbud pa Mine foreldre var opptatt av at jeg
Lina klasse klasse dgveskolen i tillegg | Skulle fungere i begge miljz

1. — 7 klasse

2. 1.-10. Prgvde hjemmeskole en gang i ukal.
Ellen klasse Trivdes ikke
3. 1.-10. Dgveskolen var en selvfglge pga
Jona klasse spraket
4, 1.-10. Korttids- Undervisning med tolk. Ble CI-
Marie klasse opphold operert som tolv- aring (Cl=coclea

implantat. Min anmerkning.)

5. 1.-3. 4. -10.
Anton | kl.(hjem- | klasse
landet) (Norge)

6. 1.-7. Knytta til Mange enetimer i ensomhet
David | klasse daveskolen,
korttidsopphold
7. 1.-10. 50 min i taxi hver vei. Men jewyille i
Per klasse doveskole
8. 1.-10. Har bare veert i hgrende miljg
Daniel | klasse
9. 1.-4. 5.-10. Knytta til
Julie klasse klasse hjemmeskolen 1 dag|i
uka fra 5. — 9.klasse
10. 1. klasse 2.-10. Pendla til dgveskole.
Marika klasse Internatet fra 8.klasse
11. 1.-10. Pendla 5 farste ar.
Anna klasse Internat siste 5 ar.
12. 1.-7. 8. —10. Med tolk i hjemmeskole de farste 7

Julie Il | klasse klasse arene




Kommentarer til tabellen

Elleve av tolv informanter har hatt en eller anfenm for tilknytning til daveskolen i
grunnskolen. Atte av tolv har valgt hgrende skadelfklasse. Seks av tolv har hatt delt
lgsning: noe skolegang i hgrende, lokal skole agskmlegang fra dgveskolen. For alle disse
seks gjelder det at de har startet skolegangepésijemstedet og byttet over til daveskolen
en eller annen gang i skolelgpet — pa mellomtrietiet pa ungdomstrinnet. To har hatt all
oppleering i den hgrende hjemmeskolen. En av diashadit korttidsopphold pa daveskolen.
En har bare veert i hgrende miljg. Fire av tolvhett all grunnskoleopplaering i dgveskolen.

Av de fire ungdommene som har hatt hele grunnskplieeringa pa deveskolen, gjelder at tre
av disse har dgve sgsken. Familiene har altsadiare barn. Man kan se for seg at
tilknytningen til davemiljget med foreninger, skiotg fritidstilbud blir en del av foreldrenes
liv p& en annen mate enn der bare ett barn er Betttegnspraklige miljget pa daveskolene
blir et naturlig valg. Geografisk beliggenhet dgjgéngelighet kan ogsa veere utslagsgivende.
Hvis dgveskolen ligger i naermiljget har foreldreneeelt valg. Per sier for eksempel: "50
minutter i taxi hver vei til deveskolen. Men jeifje i daveskolen.Per er oppvokst pa et lite
sted der alle kjenner alle, som han sier. Han rdpper ogsa om at han i en alder av 16 ar har
mange harende venner pa hjemstedet. Allikevel tedyan pa dgveskolen 50 minutters
taxitur unna hjemstedet. Det kan tolkes som atldoeee hadde stor tillit til dgveskolen og at
Per ville ha nettopp dette tilbudet.

Jona sier: "Dgveskolen var en selvfglge pga spraken har en eldre, dov sgster pa
daveskolen. Ellen, den eldre sgsteren sier: "Priajgiameskole en gang i uka, men jeg
trivdes ikke". Sgstrene rapporterer om at sprajeehine hos dem er tegn til tale og
tegnsprak. Jonas utsagn "daveskolen var en setvfmjg spraket" vitner om at sprakets
betydning har fatt gjennomslag i familien. Dissetszne opplever, selv om de har hgrende
foreldre, at tegnspraket gjennomsyrer deres hverdasige pa skolen og i hjiemmet. Denne
familien har gjennom sine 2 dgve barn en orientemiot dgvesamfunnet pa en annen mate
enn i familier der det ene dgve barnet er i miralket

Anna er den fjerde eleven som har hatt all opplgardwveskolen. Hun sier at hun pendla
hjemmefra og til dgveskolen de fem farste arenefebesiste arene bodde hun pa internatet.
Foreldrene hennes hadde et reelt skolevalg gjerbusted. Det er ikke sikkert dgveskolen
hadde blitt valgt om de matte sende jenta til imaéet fra hun var 6 — 7 ar.

Seks av tolv, altsé halvparten av ungdommene, kudearfaringer fra bade hjemmeskolen og
deveskolen. Flertallet av disse har startet skolgga pa hjemstedet og hatt korttidsopphold
pa dgveskolen i tillegg. De har altsa deltatt iemale miljg med tolk eller laerer som kunne litt
tegnsprak og hatt tegnsprakoppleaering av og tilgpéeskolen. De har seinere i skolelgpet gatt
over til dgveskolen nar de ble eldre. Dette kar tyé at de falte mest tilknytning til den
skolen hvor de fant elever med samme sprak somseébmNar de ble store nok til & velge
selv, ble dgveskolen valgt for disse barna/ungdoname



Tabell 2
Er det noe du kunne tenkt deg annerledes pa skolen?

Navn Utsagn
1. - Jeg vil ha kontakt med bade dgve og hgrendeeDenskelig i klassen i videregaende. Det erf en
Lina annen dgv i klassen og dermed blir det vi to sosaermen. Det er synd. De andre tenker: de er to

— trenger ikke oss.

- Dave laerere er vant med at dgve barn er dummestille for lite krav pa deveskolen. Vi laerer
tegnsprak. Det er bra, men dgve ma lzere seg &skedes og snakke norsk. Ellers blir den dgve
avhengig av tolk---. Det ma vaere mer taletrenirgefening og munnavlesing apner for &
kommunisere med flere. Da har du flere mulighetér prate med flere enn dgve... Skolen
(dgveskolen) er slgv. De har ikke engasjementetrening. Norsk er vanskelig for elevene.
Skolen ma engasjere.

2. - Dgveskolen ma stille mer krav til elevene. Skedlet bedre oppleering. Laererne skulle gitt
Ellen elevene bgker, inspirasjon. | var familie stotteeldrene oss barna. Det har veert bra for oss
sgsknene. Vanskelig & lzere tegnsprak. Dgve ma jobbe

- Dgve ma fa taletrening. Jeg oppfatter meg sopréddig. No virker det som at bare dem som har
ClI far taletrening. Det er mitt inntrykk. Vet ikkelt

- Mange dgve oppfarer seg darlig pa videregaendesyns jeg er dumt. Noen tror at slik er alle
dave. Det liker jeg ikke.

- De hgrende elevene i videregaende braker i tideher uvandt for meg.

- Hvis jeg hadde veert hgrende, ville jeg tatt Hotej neseringsmiddelfag. Jeg kunne valgt en annen
skole, men her har jeg venner.

- Blant hgrende er det mange som er interesseilitilg. Ikke blant dave.

3. - Ikke sa& god kontakt med andre i klassen. Godaddmhed hun fra daveskolen jeg kjenner fra far.
Jona Vi vil jobbe mer med hgrende i klassen. Har ikkgt sket til leererne.

4. - De dave blir handikappet av & ga i dgveskolen. kisskommunisere (med andre enn dgve).
Marie Bare tegnsprak, blir feil. Darlig taletrening pavdskolen. Jeg kjenner ei jente som slutta & bruke
talespraket fordi tegnspraket var sa viktig.
- Ungdom pa videregaende har et spesielt syn paidgdom. Alle dgve blir satt under en kam. E
du dev, blir du forstatt som degv - ikke som en éiplegson.

- For mange dgve samlet pa et sted pa knutepuré&tskdVille heller gatt i en skole alene som
dav. Nytt liv - egen skole — uten press. Hver enkel finne sin egen vei. Vanskelig nar du blir
forstatt som "dav”.

1
=

6. - Kunne tenkt meg idrettslinja i stedet for hoteldy naering.
David - Mange(hgrende) i klassen bréker. De klager pérteer men gjar ingenting selv
9 - De andre i klassen braker. Er ikke vant til bngkdaveskolen. Jeg er nettopp Cl-operert. Derfor

JiJlie slitsomt med lyd/brak.
- Lei av at elevene (hgrende) i klassen kritisksgerne. Skal taffe seg.

10. - Skjgnner ikke alltid hva tolken sier. Skulle gnskdadde hatt leerere som kunne tegnsprak.
Marika | Vanskelig a folge tolken og samtidig skrive. Gark@apt. Mister mye.
- Av og til vanskelig & fa informasjon. M& leteertkontaktlaereren

11. - Undervisning med tolk er slitsomt. Noen tolker edi,moen er darlige. Orker ikke sparre. Vil ikke
Anna utsette tolken for sparsmal. Faler at tolken ekkesi

- Egentlig trives jeg ikke i klassen. Vi er sa fgedlige. De andre er s& jentete. Snakker om fast
er barnslige. Jeg er 18 ar, de er 17 ar. | grufneécr de grupperer seg fort. Jeg er alene. Jeg bl
pressa til & veere i gruppa.

=

12. - Dgveskolen tegn; her tolk. Det er vanskelig. Laarean litt hensyn.

Julie Il - Mange (hgrende)skulker. Det er uvant. De girfbfaf skolen. Noen har problemer. De gidder
ikke jobbe. De bare stikker. Skal rgyke. LyverrBiorte. Brak i timen. Uvant med sa stor klasse.
- Hvis jeg hadde veert alene dgv, ville jeg ikke gatdenne videregaende skolen.

Kommentarer til tabellen

Svarene er fagrst og fremst relatert til den skodetiagen ungdommene opplever i
videregaende skole. Det er sveert store skolerd@® + 2000 elever. De dgve ungdommene
utgjar ca 20 elever pa den ene skolen og ca 3@mepévden andre skolen. Begge skolene er



sakalte knutepunkt-skoler for dgve. Det vil si attitbyr tegnsprak som undervisningsfag og
at de har tolker i andre fag. Ungdommene far altsfervisning bade i davegruppa og i
hgrende klasse. Det viktigste med knutepunktsketeéanken om at dgve skal ha hverandre
og fa skoletilbud i et tegnsprak-miljg.

Lina er opptatt av & ha kontakt med bade dgve ogne. Det er vanskelig nar det er flere
dove i klassen. Hun siéiDe andre tenker: de er to — trenger ikke oss.4Jer det samme:
"Ikke sa god kontakt med andre i klassen. God Kamteed hun fra dgveskolen jeg kjenner
fra far. Vi vil jobbe mer med hgrende i klassenl¢e¢n med knutepunktskolen er nettopp a
skape et tegnspraklig laeringsmilja. Det lykkes skeluten tvil med. Her kan den gode
hensikt ved & nettopp a legge til rette for et dedhspraklig laeringsmilja bli selve
hindringen til a fa kontakter med hgrende. Probleraa ligge i at de blir oppfattet av de
andre elevene som en gruppe som har nok med ségAdale dgve er flere, blir
unnskyldningen fra de hgrende til & la vaere a koniseue med de dgve. For de dave blir det
ogsa den enkleste vei a la veere. Bade Line oggdmga allmennfaglig studieretning i store
klasser.

Pa den andre skolen gar alle de dgve elevene péfsidtig studieretning i sma elevgrupper.
De jobber ogsa mye praktisk sammen i timene. Fotakden mellom dgve og hagrende har
sjglsagt sma grupper betydning. Marika som gaiogék og helsefag, uttrykker denne
virkelighet nar hun sier: "Elever i klassen tamsgrak valgfag — fire jenter og en gutt...
harende syns det er artig med tegnsprak... Styggsymside er artige..."

Flere ungdommer er opptatt av "0ss” og "dem” og@te blir oppfattet som en ensartet
gruppe. Ellen sier: "Mange dave oppfarer seg dadeg syns jeg er dumt. Noen tror at slik er
alle dave. Det liker jeg ikke." Marie er den somlimaérer dette tydeligst: "Ungdom i
videregaende har et spesielt syn pa dev ungdorm.déiVe blir satt under en kam. Er du dav,
blir du forstatt som dgv — ikke som en enkeltpersbinn sier ogsa: "For mange dgve samlet
pa et sted pa knutepunkt-skolene. Ville heller géit skole alene som dgv. Nytt liv - egen
skole — uten press. Hver enkelt ma finne sin eg@erManskelig nar du blir forstatt som
"dgv”." Hun uttrykker tydelig problemet enkeltindividetrkha med & tilhgre en gruppe og
samtidig skulle meisle ut sin egen vei og bli opyglasom den unike Marie hun er. "Dgv” er
bare en av flere seeregenheter hun har som individa sier det samme ... "Egentlig trives
jeg ikke i klassen. Vi e sa forskjellig. Faler megglekta med dem som er annerledes pa
skolen. Men jeg kjenner dem ikkeSom "dgv” har hun problemer med a vise seg frard me
sine individuelle seertrekk og bryte ned steriotgpieundt oppfatninger av dgvhet.

Bade Ellen og Lina trekker fram at det stilleslft krav til elevene pa dgveskolen. Begge
snakker om erfaringer fra grunnskolen pa dgvesk@ener tydelig at de snakker om andre
enn seg selv; de har hatt foreldre som har gitt dedvendige stimuli, hevder de. Lina sier:
"Dgve laerere er vant med at dgve barn er dummstille for lite krav pa deveskolen. Vi
laerer tegnsprak. Det er bra, men dgve ma leere lesg,&skrive og snakke norsk. Ellers blir
den dgve avhengig av tolk---. Det ma veere merral@tg. Taletrening og munnavlesing
apner for 8 kommunisere med flere. Da har du fienéigheter til & prate med flere enn
dove... Skolen (dgveskolen) er slgv. De har ikke gegeent for taletrening. Norsk er
vanskelig for elevene. Skolen ma engasjere." Hytt&nspesielt dette med lite krav til & laere
norsk. Hun er bekymret for at deve ikke skal havdivet, slik jeg oppfatter at hun mener
hun selv har. Lina uttrykker her det hun oppfasi@m en viktig ressurs for seg selv;
muligheten for & fungere i begge milj&llen sier det samme: "Daveskolen ma stille mer
krav til elevene. Skulle fatt bedre oppleering. Liaeeskulle gitt elevene bgker, inspirasjon. |



var familie statter foreldrene oss barna. Det lzart\bra for oss sgsknene. Vanskelig a leere
tegnsprak. Dgve ma jobbe mer." De peker pa en gikséuasjon mht skoleprestasjoner og
sosiokulturelt miljg: Hvor du kommer fra, bestemroar du skal lykkes i skole eller ikke
(Haug 2003). Dette forsterkes kanskje nar elevemepesielle behov? Eller er det en fare for
at dgveskolene stiller andre krav enn hgrende ghkaoter? Kan dgveskolene bli
"omsorgsskoler” der de er mest opptatt av et tsygtl & vaere? Kan det hende det utvikles
kulturer der man ikke stiller krav? Kan det hentlelavene i utgangs-punktet blir oppfattet
som "svake” uten mange muligheter?

Nar det gjelder bekymringen for at norsk ikke Higt vekt pa, ma dette ses i sammenheng
med at dgveskolene har tatt tegnspraket pa alvbetmmet dette spraket mest. Historien har
satt sine spor. Tegnspraket symboliserer frigjgratgartikulasjonstrening og tvungen norsk
tale symboliserer undertrykking. Fra at tegnsprake et forbudt sprak til & veere et
"morsmal” for dgve, er skrittet langt og man karf@eseg at det positive ved a laere
tegnsprak, kan gjgre at norskspraket blir mindidlagt. At malet for opplaeringen er en
tospraklig kompetanse, blir kanskje ikke vektlagtaksis? Det hevder iallfall disse elevene.

Gjennom & hevde det de gjgr, tar de inn over seggigerden og dgves situasjon. De viser at
de er solidarisk med annen dgv ungdom og bryr sed@ves muligheter i livet. Samtidig
synlig-gjar de bevissthet om ngdvendigheten avi@ vesprakligda har du muligheten til &
prate med flere enn dgve.

Flere av informantene trekker fram at det er valigkega pa den store videregdende skolen.
De vektlegger spesielt at det er vanskelig & HaitohdervisningaMarika sier: "Skjgnner

ikke alltid hva tolken sier. Skulle gnske vi haddt leerere som kunne tegnsprak. Vanskelig
a falge tolken og samtidig skrive. Gar for kjaptsir mye'.. Anna sier: "Undervisning med
tolk er slitsomt. Noen tolker er bra, noen er dgliOrker ikke spgrre. Vil ikke utsette tolken
for spgrsmal. Faler at tolken er usikkdret tilpasset oppleeringsperspektiv ma man spgrre
hva oppleering med tolk betyr. Ungdommene selvagemister mye. De er selvsagt avhengig
av hva tolken formidler av leererens budskap. Tolkegrsetter ikke direkte fra norsk til
tegnsprak det lzereren sier. Tolken foretar en t@idiay omkoding, tolking og bearbeiding av
detmeninginnholdet tolken oppfatter laereren formidler. Bahdler om a tolkenening

heller enn a tolke ordene som blir sagt pa norsit.Handler altsd om at tolken ogsa skal
foreta en tolking og bearbeidingsprosess far humittier dette videre til de dgve elevene
(Moen 2001). Hvem vet om det tolken formidler et seemme meningsinnholdet som det
leereren formidler? Hvis elevene opplever at deshamarginal rolle i elevgruppa, kan det
veere flaut & spgrre eller be laereren og tolken sma&ke roligere. Anna sier hun vil ikke
spgarre fordi hun opplever at noen tolker er usikhen vil ikke sette tolken i en vanskelig
situasjon. Undervisning med tolk er ikke en god kaumikasjons-situasjon i leering for
ungdommene.

Forskning utfart ved Universitetet i Colorado, pséit i en artikkel i tidsskriftelournal of
Deaf Studies and Deaf Educatiatirykker:

Even with a highly qualified interpreter, full aesto the content and social life in a hearingsctaem
can be challenging, and there are many aspede @ducational placement that can affect succéss. T
skills and knowledge of the educational interpreter one critical aspect (Schick and Williams 2006)

Bade Ellen og Julie Il sier de kunne tenkt seg @anvaitg av skoler eller studieretninger enn
det de har valgt. Julie Il sier: "Hvis jeg haddetvatene dav, ville jeg ikke gatt pa denne
videregaende skolen. Ellen sier: Jeg kunne valgtnexen skole, men her har jeg venner."



Begge begrunner det skolevalget de har gjort mele atlle ga i et miljg med flere degve

ungdommer. Skolevalget var mer styrt av hvor denkuweere sammen andre dgve, enn av
spesielle yrkesinteresser. Ellen sier ogsa: "Hugstjadde vaert hgrende, ville jeg tatt hotell-
0g neeringsmiddelfag.”

Tabell 3

Hvem er vennene dine? Er de dgve eller hgrende?

Navn Dogve Hgrende | Bade | Kommentar fra informant
venner venner 0]0]

1. Lina Mest Ja Hgrende venner i barneskolen. Ble litt ensom éitert.
Dgve venner i ungdomsskolen og i dag

2. Ellen Mest Fotball- Fgler meg mest hjemme sammen med dgve.

venner

3. Jona Mest Fotball- Vennene er fra dgveskolen

venner

4. Marie Ja Jeg er tospraklig. 1 bein i hver leir. Dgve pa shol

Cl-operert Hgrende pa fritida. Jeg har vansker med a fa herend
venner. De tror jeg er "dgv". Men jeg er annerleees
mange andre dgve. Det vet ikke de.

5. Anton Ja Kommuniserer gjennom mobil eller skriving - ikke
vanskelig. Ikke viktig om de er dav eller hgrenfikal
flytte til Trondheim fordi det er mange dgve der

6. David Ja Mest dgve. Ikke s& mange hgrende venner i dagerleg

Tunghert. tospraklig, mest dgv. Bade dave - og hgrende e baa

Kommuniserer Lettere & snakke med dave

godt med

hgrende

7. Per Ja Koselig klasse. Tolv elever. Bruker mobilen tillkiige
med. Noen i klassen kan litt tegn. Andre dgve mest
sammen. P& hjemstedet: bare hgrende venner. Aledg
alle pa det lille stedet

8. Daniel Ja Mest sammen med hgrende. De dgve liker meg ikldg fon

Tunghart. jeg bruker stemme. Jeg snakker hele tida

Darlig i

tegnsprak

9. Julie Ja | dag: lett & holde kontakten med dave. Mistet nsang

Tunghzrt Cl- hgrende venner, har beholdt En til to gode hgreedaer

operert tegn-

sprakbruker

10. Marika Ja En hgrende jente er min beste venn. Hgrende syres de
artig med tegnsprak

11. Anna F& venner. Egentlig trives jeg ikke i klassen. Vi e sa forslkie

En dav Faler meg beslekta med dem som er annerledes fEnska
venninne Men jeg kjenner dem ikke.

12. Julie Il Nesten Ingen venner i klassen utenom dgve. Hvis jeg hadels

bare alene dav, ville jeg ikke gatt pa denne skolen.
dave
venner

Kommentarer til tabellen



Da jeg utformet intervjuguiden hgsten 2003, tefddeat dette sparsmalet var et av de
viktigste. Gjennom & fa kjennskap til hvem vennenemente jeg & kunne si noe om identitet.
Hvor er de viktigste signifikante andre blant jeddnande for de deve ungdommene? Hvem
sgker de mot? Og hvor finner de sine likesinnede/ZzBnene dgve eller hgrende?

Alle informantene i min undersgkelse rapporterateahar dgve venner. Atte av tolv
rapporterer at de har bade dgve og hagrende vehiterav tolv rapporterer at de dave
vennene er de viktigste. Julie Il sier at hun faksy mest hjemme blant dgve: "Ingen venner i
klassen utenom dgve. Hvis jeg hadde veert alenevillevieg ikke gatt pa denne skolen.”

Hun sgker dgvemiljget helt bevisst. Hun har vatglen og studieretningen, ja, kanskje ogsa
framtida pa grunnlag av hvor hun kan finne dgvesailj Knutepunktskolens intensjon at dgve
skal fa veere sammen med andre dgve og fa oppléteggsprak, er for Julie Il vellykket.

Hun far det hun sgker.

Anna derimot opplever situasjonen annerledes. karrhsin har fa venner; men hun har en
god, dav venninne. Anna betoner sterkt at hun flker seg hjemme péa skolen. Hun trives
ikke i klassen. Hun sier hun er forskjellig fraatedre. Hun sier ogsa at hun faler tiltrekking
mot de som er litt annerledes pa skolen; de soliesskeg ut som den svartkledde,
motkulturgruppa. Men de er hgrende, og hun kjedear ikke. Hun finner ikke venner med
hennes interesser i dgvegruppa heller. Den enfores.

Lina, Ellen og Jona rapporterer at de har flesedanner, men at de samtidig savner & ha
flere harende venner. De er opptatt av a vaeredkbgiog & kunne fungere i bade harende
miljg og dgve miljg. De rapporterer om en barrimelom "o0ss” og "dem” i videregaende
skole.

Atte av tolv rapporterer at de har bade dgve ogrde venner. Sju av disse ungdommene gar
i yrkesfaglig studieretning i sma klasser. Noerende elever har ogsa hatt muligheter til &
leere litt tegnsprak. Kan noen sma organisatoris&p gom a legge til rette for undervisning
med bade hgrende og dave i sma klasser og litspegkkunnskaper veere det lille som skal

til for & bryte ned kommunikasjonsbarrierer? Dé&eukerfaringene fra de to ulike skolene, kan
tyde pa det. Per uttrykker samhandlingen og miliget klasse pa snekkerlinja pa falgende
mate: "Koselig klasse. Tolv elever. Bruker mobifiéd skrive med. Noen i klassen kan litt
tegn."

Flere informanter sier de bruker skriving som komikasjonsmiddel sammen med hgrende.
Anton sier: "Kommuniserer gjennom mobil eller skmiy - ikke vanskelig." Men selv om de
rapporterer om bade dgve og harende venner, sftestie at deve venner er enklest a forhold
seg til. David sier det slik: "Bade dgve- og hgeerdbra & ha. Lettere & snakke med dave.
Julie sier: | dag: lett & holde kontakten med déwistet mange hgrende venner, har beholdt
en — to gode hgrende venner."

Tabell 4

Hvilket sprék brukes hjemme hos deg? Tegnsprak miesk?

Navn Utsagn

1. Lina Foreldre kan tegn. Har gatt pa kurs. Snakkesk hjemme/ ved

middagsbordetleg ma spgrre hva de prater om.

[92)

2. Ellen Foreldre kan tegn. Har gatt pa kiliesgn til tale er brukt mye hjemme ho




0SS.

3. Jona Foreldre kan tegn. Har gatt pa Kdrdruker tegnsprak hele tida

4. Marie Mor har gatt pa kurs. Familien bruker kors

5. Anton Sgsken kan litt tegn. De oversetter til Rorsk tale hjemme

6. David Foreldre gatt pa kurs. Norsk tale i hjemme

7. Per Foreldre har gatt pa kurs. Flere dgve Bagn og tale er spraket i
familien

8. Daniel Foreldre kan ikke tegnsprak. Norsk spifaknilien

9. Julie Mamma og s@ster kan tegn. Norsk tale ilimm Jeg spgr: Hva snakker
dere om?

10. Marika Mamma kan litt tegn. Pappa glemmer ord. Familieakser norsk

11. Anna Mamma + sgster kan litt tegn. Familierkbruegn og tale. Hiemmelaga
tegn

12. Julie 1l Familien kan litt tegiBruker tegn nar de henvender seg til mégmilien
snakker norsk

Kommentarer til tabellen

Alle mine tolv informantene har hgrende foreldrett® understreker det faktum at 90 % av
alle dgve barn har hgrende foreldre. | Norge iftgforeldre til dgve barn gode muligheter
til & f& oppleering i tegnsprak. Foreldre har rié#Q@ ukers kurs nar barnet er fra 0 — 16 ar.

Av tolv ungdommer rapporterer elleve at mor ogfatter og far kan tegn eller kan
tegnsprak.
En ungdom sier at foreldrene ikke kan tegnsprak.

Ellen, Jona (s@sknene) og Per sier det er tegngiigikegn til tale som er familiens sprak. |
disse familiene med flere dave barn, er tegnspiéktegn til tale hovedsprak. Det kan ogsa
se ut som at disse barna vokser opp i det en Kendwkulturell dgv verden, fordi barnas
hagrsels-hemming betyr mye for familiens kulturédeankring. | alle de andre familiene sier
ungdom-mene at spraket i familien er norsk, meettaller flere familiemedlemmer kan litt
tegn. Det betyr at det dgve barnet mgter tegn hetmos seg selv. Foreldrekursene i
tegnsprak blir benyttet etter hensikten. Samtidigvs at mgnsteret i hiemmene med bare ett
dgvt barn, er at norsk er hovedspraket og at tagm liir brukt i direkte henvendelse til den
deve. Nar familien er samlet for eksempel ved midbardet, blir den dgve utafor
fellesskapet. Som Lina sier: "Jeg ma spgrre: hakkar dere om?"

Tabell 5

Hva bruker du fritida di til?

Navn Idrett Annet Sosialt fellesskap

1. Lina Hester, ridning og | Lekser. Leser bgker Bor langt fra folk
stell av hest

2. Ellen Fotball — hgrende | Lekser, teater og | Sammen med venner, men bor
og dgve. akrobatikk. langt fra folk
Kommuniserer med Medlem av SU,
tegn og tale. chatte med venner
Fotballord.

3. Jona Fotball — hgrende Leser baker BesgkerveGhatter —




og dave dgvenettsted. Ikke chatt med
hgrende, bor langt fra folk
4. Marie Svarte ikke
5. Anton Fotball — spiller pa| Kjarer bil Besgker venner. Prater, spiser.
2 lag Ser pa TV/fotball | Hunden er viktig
6. David Fotball = livet Hogger ved, bygger Internatet, samlingssted i uka
Trener 2-3 ganger | et lite hus, mekker
uka traktor, liker &
jobbe praktisk
7. Per Fotball, tennis Lekser, mat, ute pa
byen, kino, hjemme
hos noen. Fester
8. Daniel Data, chatting,
Snakker om &
mgtes
Hva vi har gjort
9. Julie Fotball-lag for Chatting med folk | Mange kommer til internatet -
dave jenter jeg kjenner dave, prater, litt lekser, kino,
besgke venner, TV/DVD
10. Marika | Trening pa SATS, | Shopping, Prate: hva skal vi gjgre?, kino,
tur m hunden, Bibl: data spille kort
11. Anna Fotball — hvis noer Venner, kino. Sjelden alkohol.
spar. For aktiv i Spiller, spiser, koser oss. Foto
fotball/handball TV
12. Julie Il | Fotball Venner, pa til byen, sittestia,

sammen — ikke alene. kino, TV
Ligge i senga. Kan sovne




Kommentarer til tabellen

Jeg har valgt a lage kategorier som idrett, angestosialt fellesskap for a lette lesinga av
tabellen. Ti av tolv rapporterer at de driver mace#ler annen form for idrett. Atte av tolv sier
de driver med fotball. To nevner ikke idrett soitidssyssel i det hele tatt. Det er Marie og
Daniel. Disse to er de mest "hgrende” i mitt malerog de har gatt pa harende skole hele
grunnskole-tida. Tilfeldig? Sannsynligvis. Samtidegf vi at mange dgve generelt sett, driver
idrett. Noen av mine informanter er inne pa dehnésier'Mange dgve driver idrettEllen
sier ogsa: "Mange dgve driver idrett. Det er idsetin er rammen for a vaere samméette
understrekes av det faktum at det eksisterer elyngpiske leker for dgve i verden, Dgves
verdensleker (Deaf Olympics) som arrangeres hjendd ar (Breivik m.fl. 2002).
Ungdommene mine rapporterte ogsa om at de spdlegpe davelag i fotball. Dette gjelder
bade for gutter og jenter. Det kan se ut som aédkive idrett er viktig for & oppleve
tilharighet til devemiljget. Man kan spgrre om éetrive med en eller annen form for idrett
blir en slags sosialiseringsbetingelse for & felg\el i det lille miljget? Kan disse
betingelsene oppleves sararmerende og snevert? Anna er inne pa det. Hun'Méjget er
snevert og lite."

Samtidig ser vi at fotball ogsa apner for samvaedt h@rende. Mange av informantene sier de
spiller pa lag sammen med hgrende. Ellen sier: "Komiserer med tegn og tale. Fotballord."
Fritidssyslene ellers spenner over er vidt spekter.

Tabell 6

Hvilke "saker" er du opptatt av?

Navn Utsagn

1. Lina Hester, snakke om laererne og sann. Ikke politiklq Har skjedd i dag, skolen, hjemme. Om
det & veere dgv. Vanskelig. Kan ikke snakke meddmere mine om det. Leser sjelden
aviser.

2. Ellen Medlem av SU. Opptatt av Nei til EU, verdens fridlah Andre ikke interessert. Snakker om
hva vi skal gjagre, gutter, rykter, hvem som er \@nnvenner. Alltid slik i dgvemiljget. Jeg
blir lei.

3. Jona Ikke samfunnsinteressert. Skolen krever det ikkesndkker om det som skjer.

/E e interessert i sport. Glad i a lese

4. Marie Opptatt av relasjoner dave/hgrende. Har sterkermmgeniom dgve som minoritet. De ma tafre
mer; ikke vaere sa stakkarslig!

5. Anton Ikke spesielt opptatt av noen sak. Liker & kjgtebisnakke med folk + fotball

6. David Liker & jobbe praktisk sammen med far og bror. &axj arbeidsom. Ikke opptatt av politikk.
Snakker litt om Bush og krigen. Uskyldige folk raemsnllle. Vi dgve trenger ikke veere i
militeeret

7. Per Sma ting i hverdagen Avtale & mates, ikke politlikkBush. Snakker om kjendiser.

8. Daniel Aldri politikk utenom presidentvalget i USA. Snakl@am skolen, hvordan det var far.

9. Julie Jeg er en kjedelig person, blanding av alt. P&tikei. Er ikke glad i & lese. A hjelpe andrg

er jeg opptatt av

10. Marika | Er opptatt av gutter. Kadde med hgrende guttetedeakk. Klger, moter

11. Anna Snakker om smating: dyr, gutter, skole, lei av ekédg. Ikke interessert i politikk.
Dagsrevyen? Nei. Jeg leser dikt. Skriver litt siainstutstillinger, fotoutstillinger

12 Julie Il | Snakker om skolen, hva vi skal gjgre. Planleggey. ti




Kommentarer til tabellen
Helhetsbildet viser at de dgve ungdommene er sogi@jdommer som er opptatt av
hverdagslige ting som samvaer med andre, skoleseogrhe, TV-titting, fest og smating.

Noen rapporterer om spesielle interesser: hestestlog politikk. Felles for alle disse er at de
er alene om interessene sine. Ellen sier hun datigy politikk og er medlem av SU. Hun

sier ogsa at hun ikke deler interessen med andrdjenne i dgvemiljget. Flere sier eksplisitt
at de ikke er interessert i politikk eller poengteait de ikke er samfunnsinteressert. To sier de
var litt interessert i det amerikanske presidemg®tbg krigen i Irak. Anna rapporterer om
kunst-interesse. Dette er hun ogsa alene omrdjts, og hesteinteressen til Line er en

ensom syssel hiemme pa garden der hun bor. Ungdoeninene” er ikke interessert i
litteratur. En av tolv sier hun er glad i & lesééma De fleste sier eksplisitt at de ikke liker &
lese.

Lina, Ellen og Marie er opptatt av ulike sider it & vaere dgv og av forholdet dgv/hgrende.
Line sier:"Om det & veere dgv. Vanskelig. Kan ikke snakke foegldrene mine om det."

Ellen sier: "Snakker om hva vi skal gjgre, guttgkter, hvem som er venner /uvenner. Alltid
slik i davemiljget. Jeg blir lei.Marie sier: "Opptatt av relasjoner dave/hgrended®ee ma
tarre mer; ikke veere sa stakkarslig!"

Alle tre problematiserer pa ulike vis sider ved @letere dgv. Line tar utgangspunkt i sin egen
individuelle situasjon. Hun poengterer bade atikleg alltid er sa lett & vaere dav og sier
samtidig at hun ikke kan snakke med foreldrene ettdun er aerlig om sin egen situasjon

og apner opp en liten flik av verden hun leverlliefEer opptatt av dgvemiljget. Hun sier om
dagvemiljget at det er mye rykter og uvennskap irogadt hun er lei av at det er slik. Dette
understrekes ogsa av Marie som i en annen sammgskheen"Folk i davegruppa kan mislike
hverandre, men holder sammen likevel." Marie tar epannet aspekt ved dgve nar hun over
sier de er stakkarslig og ma tarre mer. Sett i sanl@ng med hennes utsagn tidligere om at
dgveskolene gjar dgve funksjonshemmet, ser vi kEmhes syn. Dave ma mer inn i hgrende
miljg og fa kontakt med flere enn dgve.

Tabell 7

Nevn en spesiell ting pa rommet ditt som du settisrpa?
Navn Utsagn

1. Lina Senga mi

2. Ellen Kosedyra mine, datamaskina

3. Jona Senga mi

4. Marie -

5. Anton -

6. David -

7. Per Senga mi

8. Daniel Musikkanlegget

9. Julie Ma ha det hyggelig. Lamper, blomster...
10. Marika Mobilen, nei — bgker, mat, frukt, musikk/
11. Anna TV

12 Julie ll Bamsen

Kommentarer til tabellen



Sparsmalet ble stilt for & se om ungdommene visen fner av seg selv gijennom tingene som
omgir dem enn gjennom muntlig samtale. Spgrsmalebygsa stilt for & se om tingene de
oppfatter som viktige i eget liv, understreker det tillegg rapporterer. Ideen til dette fokuset
er hentet fra ungdomsforsker Willy Aagre (2002)nHhar foretatt en kvalitativ studie om
forskjel-lige ungdomskulturer i de nordiske land ban blant annet vektla beskrivelser av
ungdoms-rommene. Aagre begrunnet nettopp metoddrathtengene ungdommene omgir

seg med, viser fram sider ved den enkeltes idénBtarene i tabellen over er enkle og lite
utdypende, men de kan kanskje allikevel si noe agdammene som gruppe?

Tabell 8
Er det bestemte ungdomsgrupper pa skolen? Tilllaren bestemt
ungdomsgruppe? Hvilken type ungdom vil du si du er?

Navn Utsagn Kommentarer fra informant

1. Lina Jeg er av de vanlige En gruppe pa skolen er sealdk!, mest gutter —
heavy metal — greie folk, men har et image. En anne
gruppe er overdrevent feminin, veldig pynta, sminka

2. Ellen Jeg er i dgvegruppa. Vi er ngytral i De svartkledde, litt satanister. De er ikke satenjs
forhold til de svartkledde. men fglger den moten i kleer. En annen gruppe: Ljtt
spesielle folk pad musikklinja. Du ser dem gar der.
3. Jona Dgvegruppa delt i to: de barnslige og| Forskjellige grupper: De pa musikklinja, de pa

de modne. Jeg er blant de modne, h3pirettslinja
jeg. Vi er ikke interessert i moter. Jeg
ser pa meg selv som normal. Det eneste
med meg er at jeg bruker tegnsprak.
Mange i klassen min vil laere tegnsprak.
Vi kan leere dem tegn.

4. Marie Jeg er guttejente. Folk i davegruppa kan mislikeréndre, men
holder sammen likevel. Dgve blir oppfattet som
"dav” og ikke noe annet. Gruppene pa skolen er:
satanister, kristne og dave.. skjgnner?

5. Anton Jeg er litt motegutt
6. David Jeg er en hyggelig vanlig gutt
7. Per Jeg er vanlig, fglger moten og sann Grupper péeskan gruppe: utlendinger; en annen
gruppe: funksjonshemmede. Funksjonshemmede|er
ikke vanlige, og de falger ikke moten, kan ikkeeles
eller har for eksempel CP
8. Daniel Vanskelig spgrsmal. vet ikke
9. Julie Jeg er vanlig- Ikke merkekleer, ikke | Noen(hgrende) pa skolen er annerledes enn meg
spesielt motekleer De er tgffe, bryr seg ikke om skolen, fester- ild@
Gruppene pa skolen er: Noen svarte klaer. Noen
sportskleer (de er vanlige). Noen dyre kleer.
10. Marika | Jeg er moteungdom. God smak Mange er som meg
11. Anna Jeg er litt annerledes. Alene. De Gruppene er: Snobber, nerder, funksjonshemmede,
(hgrende) maler meg med gynene: dgwgve, idrett musikk. Motkulturgruppe: musikklinja,
Fgler meg beslekta med rockere, "annerledesgruppe”
"annerledesgruppa”
12 Julie Il | Vier ikke opptatt av fest De andre er opptattest f

Kommentarer til tabellen

Ungdommene svarer her hva de oppfatter som uligedamsgrupperinger pa den
videregaende skolen. Hensikten med spgrsmaletfilmnéut om de sjgl oppfattet seg som
tilhgrende en spesiell gruppe. Ungdommene rambigr @pp ulike grupperinger de ser i



skolesamfunnet. Samtidig rapporterer de flestav tolv — at disse subgruppene ikke har noe
med dem & gjare.

Det helhetlige bildet er at de fleste oppfatter seigp del av dgvegruppa og at de oppfatter seg
selv som "vanlig”. Det er interessant at en sord@r oppfatter seg som en vanlig ungdom og
ikke rapporterer at hun/han er dgv ungdom og dagesiell. Ingen av ungdommene gjgr det!
Per sitt utsagn kan std som konkretisering av mamgie andres utsagn: "Jeg er vanlig,
falger moten og sann." Og sa legger han til: "Gaugga skolen: en gruppe: utlendinger en
annen gruppe: funksjonshemmet. Funksjonshemmetlkeevanlige, og de falger ikke

moten, kan ikke lese, eller har for eksempel Cet.\Rrykker seg tydelig. Dgve er ikke
funksjonshemmet! Dette understerkes av Jona og oz sier: "Jeg ser pa meg selv som
normal. Det eneste med meg er at jeg bruker teghsgrina sier: "Jeg er av de vanlige."

Svarene til Anna og Marie skiller seg ut. Beggefafipr seg som stigmatisert fordi de
tilharer gruppa dgv pa skolen. Anna sier: "Jegteamnerledes. Alene. De (hgrende) maler
meg med gynene: dgv". Marie sier det klart: "Delredppfattet som "dgv” og ikke noe
annet. Gruppene pa skolen er: satanister, krigjriwe.. skjgnner?"

Tabell 9

Hva betyr mobiltelefonen og internett for deg?

Navn Utsagn

1. Lina Bruker mobilen til & beskjeder — til lzererne ogrsaviktigst & gi beskjeder — ikke som et
kommunikasjonsmiddel mellom venner. Mgter dem luzay.

2. Ellen Internett: chatter med venner — bade dgve og hgréwker mgtested for dgve: DM.

Chatter bare med folk jeg kjenner fra for.
Bruker tekstmeldinger til beskjeder. Bruker intettig sosial omgang. Det er billigere enr
telefonmeldinger (har bredband hjemme)

3. Jona Bruker mobilen til & sende meldinger hver dag. Hskal vi mgtes? Men har lite penger..|

4. Marie -

5. Anton Ma ha mobil. Bruker mobil som kommunikasjonsmidehglllom harende — skriver med
blyant eller mobil. Ogsa til beskjeder

6. David Bruker tekstmeldinger til mamma, pappa, dgve ogimde venner

7. Per Bruker mobilen som et skriveredskap — pratemaskig.prater — de skriver. Mobilen betyr
mye. Kunne sjglsagt brukt papir og blyant.

8. Daniel Chatter pa data pa skolen. Nar skal vi mgtes? Kalavsgjore?
Mobilen brukes mye. Sende beskjeder og hvordamawdbt

9. Julie Data, MMS og chatting er en del av fritida. Chalitare med folk jeg kjenner fra far. Ikke

egne internettvenner

10. Marika Glad i mobilen

11. Anna Mobilen er alltid i veska. Svarer hvis det er viktBrukes bare til beskjeder

12 Julie Il Mobil viktig. Si fra hvis noe har skjedd. Klassetyrbeskjeder, avtaler, si fra til laerere.
Morsomt a snakke med hgrende sgster i Bergen. Kiomtad henne gjennom SMS.




Kommentarer til tabellen

Med dette spgrsmalet gnsket jeg ungdommenes edrferdiva ny teknologi som mobil-
telefonen og internett betyr for samhandling medranMobiltelefonen og internett betyr
mye for all ungdom (Skog m. fl. 2000), men jegdéus om det hadde spesiell betydning for
dgve. Jeg var spesielt nysgjerrig pA om mobil tgrivett kunne apne opp for mer
kommunikasjon mellom dgve og hgrende nar kommujukas jo er basert pa skriftlighet.
Kommunikasjonsbarrierer kan gjennom ny teknologimest opphgre.

Elleve av tolv svarer at de har mobiltelefon ogen er viktig for dem. Ungdommene bruker
mobilen farst og fremst til beskjedgiving. For Antog Per betyr det mer i tillegg. De sier at
mobilen er viktig for kommunikasjon med hgrendetdknsier: "Bruker mobil som
kommunikasjonsmiddel mellom hgrende — skriver migdrii eller mobil." Per sier: "Bruker
mobilen som et skriveredskap — pratemaskin. Jegiprade skriver.Dette kan veere viktig
for flere, men de nevner det ikke spesielt.

Fire oppgir at de chatter pa nettet pa fritida.r&gporterer at de kommuniserer med folk de
kjenner. Julie sier: "..chatting er en del av did@ti Chatter bare med folk jeg kjenner fra for.
lkke egne internettvenner." Ellen sier: Interneltatter med venner — bade dave og hgrende.
Bruker mgtested for dgve: DM. Chatter bare med jiedkkjenner fra far." Det ser ikke ut

som disse ungdommene bruker nettet til & fa anoinéakter — dgve eller hgrende — enn dem
de ogsa kjenner ansikt til ansikt. Ellen er ogsatraktiv i forhold til det dgve nettstedet.

Ungdommene omgas ny teknologi som annen ungdonsRétig & si om disse ungdommene
bruker mobil og nettet mer enn annen ungdom. Meleiibonen og internett er en del av
ungdom-mens liv. De omgas dem med en slik selviiglyet at det kanskje kan hindre for
refleksjonen? Et liv uten dette hjelpemiddelettenkelig. Som Anton sier: "Ma ha mobil."
Og Marikas utsagn: "Glad i mobilen" understreketopp dette.

Tabell 10

Hva legger du i begrepet "dgvekultur?

Navn Utsagn

1. Lina Tegnsprak, teater, skuespill

2. Ellen Daves kulturdager, dgves teater. Hvordan dgvenijpeg sann

3. Jona -

4. Marie -

5. Anton Vet ikke

6. David Kulturdager, mgte andre dgve, dgvefotball

7. Per Tegnsprak. De dave mgtes. De voksne er interasavekultur. Ikke jeg. Annerledes a veere
ung. Sammen med flere.

8. Daniel Alle dgve kan komme sammen a prate. Bryr meg iklet.er de voksne og sa mange sma harn
som er sammen. Ikke viktig for meg.

9. Julie At vi er dgve. Tegnsprak, teater, dgveskolen

10. Marika | -

11. Annha Daves teater, daves kulturdager. lkke viktig foigiréke opptatt av a veere "dav”.

12 Julie ll Dgves teater

Kommentarer til tabellen

Alle ungdommene stusset litt nar de fikk dette sp@et. Hva skal jeg svare her? Anton sier
rett ut: "Vet ikke."Etter at de fikk summet seg, kommer en rekke aaspsier. Tradisjonell
kultur som teater og kulturdager, ble nevnt aveflenen ogsa mindre opplagte svar som



tegnsprak, daveskolen, at dave kan komme samnaéd opn hvordan dgvemiljget er og sann
blir ogsa med. Flere sier klart at dette ikke hae med dem a gjare. Pers utsagn kan vaere
talende for generasjonsforskjeller: "De voksnen&ressert i dgvekultur. Ikke jeg.
Annerledes a vaere ung. Sammen med flere." Er "dgtek viktig for nettopp den
generasjonen som var opptatt av a definere endmezkultur i kampen for a bli akseptert
med en kultur med eget sprak? Spgrsmalet er hwtladiei spenningen mellom endrede
oppfatninger av dgvhet fra funksjonshemmet til elikell minoritet.

Samtidig er Pers utsagn ogsa interessant for &délgns syn pa ungdomstid. Utsagnet:
"Annerledes & veere ung. Sammen med flere" stgthssiut av bidrag fra
ungdomsforskningen som understreker nettopp atamgtid er annerledes enn andre faser i
livet. (Drotner 1994; Frgnes 2003; Heggen 2004;131@6; Aagre 2003). Utsagnet "sammen
med flere" viser ogsa at Per er bevisst forskjeltésm er apen for a bli kjient med mange —
bade dgve og hgrende — og det blir tidsnok tid goksen til & innsnevre det sosiale livet.
Som han sier: "De voksne er interes-sert i dgvakult

Tabell 11

Hva eller hvem er ditt ideal?

Navn Utsagn

1. Lina -

2. Ellen Hun som spiller hovedpersonene i Ringenes herrie Fyler

3. Jona Egentlig ingen ideal

4. Marie Tanta mi. Hun er stapajente

5. Anton Fotballspiller Ronaldo (eller Ricardo?)

6. David Fotballspiller — spiss pa Manchester United

7. Per Skuespiller Bruce Willis. Spennende type. Kjeniittil livet hans. Flott & se pa.
8. Daniel Ideal? Hva er det igjen? Bryr meg ikke om sannalite

9. Julie -

10. Marika Ideal? Husker ikke navnet

11. Anna Ideal?(ler) James Bond — har sett nesten alle fieme

12 Julie Il Ideal? Hva mener du? Noen du beundrer? Nei (ryp&eresa) Ingen jeg vil veere

Kommentar til tabellen

Gjennom a stille dette spgrsmalet gnsket jeg Bafé bm noen av ungdommene gjennom & si
hvem de beundret, kanskje kunne "avslgre” mer g\wssé/ og sin individualitet enn gjennom
de tidligere spgrsmalene. To har ikke svart ogdprer hva som menes med spgrsmalet. kke
uventet er filmstjerner og profesjonelle forballlgye flere av svarene. Ingen av ungdommene
fikk fram flere seeregenheter gjennom svarene &meskje utenom Marie som hadde en tante
som ideal og som ogsa fikk fram at dette var gigtnte; egenskaper som Marie tydeligvis

setter hgyt.

Tabell 12

Hva drgmmer du om for din egen framtid?

Navn Utsagn

1. Lina Vil g& p& Gallaudet University, Washington, univesfor dagve. Kan litt ASL (american

sign lanuage). Ingen andre jeg kjenner, vil ditt 8egreit for meg & reise alene. Vil
studere engelsk og matematikk




.

2. Ellen Studere til bio-ingenigr kanskje? Vil studere hékke i Oslo. Familien min er viktig for
meg. Kanskje overta garden. Faler litt plikt...

3. Jona Vil bli sivilingenigr, studere ved NTNU. Vil ogsdaste kafé — for dave. Skal bli et
samlingssted for dgve. Men kaféen er for alle. Sfftemasjon om det & veere dav til
folk. Noen syns synd pa dgve — noen tror dgvhsinittsomt...

4. Marie Vil bli sjukepleier. Vil utdanne meg her, men gnsé&gobbe i Oslo.

5. Anton Arbeider som hjelpegutt pa bil. @nsker meg bil astfobb

6. David Jeg @nsker a bli anleggsfarer, gifte meg, barmgoehfamilie

7. Per Jeg gnsker a bli snekker, finsnekker. Jeg lagekag med skuffer na. Vil jobbe i et firmz
Liker snekring godt. Morsomt a laere

8. Daniel Skaffe meg jobb og leilighet, sa hus. @nsker nikgdokjaerest - kjserest mest!

9. Julie Skal ta pabygging allmennfag etter hotell- og ngminiddelfag. Vil jobbe med
mennesker. Ga pa hayskole

10. Marika Vil jobbe i barnehage. @nsker a jobbe i klesbutiklen det tror jeg ikke gar. Jeg er dgv

11. Annha @nsker & jobbe med foto. @nsker eget mgrkerom

12 Julie Il Framtida? Vet ikke. Holde kontakt med vennene ni@nskje jobbe i en restaurant?

Tabell 13

Hvor er du om 10 ar?

Navn Utsagn

1. Lina Drgmmen er & jobbe med noe som har med hest 4.gjdéeha en annen utdanning og
annen jobb i tillegg

2. Ellen Familie kanskje? Jobb og at jeg har det bra hjemme

3. Jona 26 ar? lkke familie, bil og hund! Kanskje sambokehskje kafé? Leilighet og jobb med
lonn?

4. Marie | Oslo, haper jeg. Jobbe der. Stort sted. Mer liv

5. Anton Jeg haper: bil, hus, jobb, mulig familie (ler liBpr i Norge

6. David -

7. Per Hus, kone, barn, hjem. Vet ikke hvor jeg bor. Terikke pa det. Er bare i dag.

8. Daniel 25 — 26 ar? En voksen mann. @nsker meg luksusasiahtet ikke om det blir oppfylt.
Stor, fin leilighet. Barn. Vet ikke hvor mange.

9. Julie Om 10 ar? Vanskelig (latter) Kanskje i Oslo eller.iKanskje et annet sted? Har lyst &
dra til USA..

10. Marika Mgtt en gutt. Leilighet, familie, venner. Har bafiNei, kanskje for tidlig--?

11. Anna Lyst til & jobbe med foto. Eget mgrkerom. Ta bilderdyr. @nsker meg kjeerest---

12 Julie Il

Har kanskje barn, familie, jobb i restaurant. BUe? ikke. Moss? Lillestrgm?




Kommentarer til tabellen

Alle tolv ungdommene opplevde at spgrsmalene omtfda kom overraskende pa dem, men
at de likte & snakke om det. Alle hadde tanker gat kv i framtida. Det sa ikke ut som de
skilte mellom realistiske og gjennomfgrbare plamgdrammer. Likevel gjenspeiler svarene
hvilken studieretning de har valgt i videregaerkigles De fire informantene som gar pa
allmennfaglig studieretning, vil studere pa uniitetseller hggskole. Lina kan tenke seg
studier i USA; pa Gallaudet i Washington DC, soretezget universitet for dave med
undervisning pa amerikansk tegnsprak (ASL). Ellandet faktum a forholde seg til at hun er
odelsjente, men hun vet ikke om hun vil overta gérdg @gnsker a studere til bioingenigar.
Jona vil bli sivilingenigr og samtidig drive kaférfdgve. Kafeen kan veere for alle, sier hun i
intervjuet, men da skal hun drive informasjonsattfer harende om hvordan det er & vaere
degv, for som hun sier: "Mange tror dgvhet er sioittd" Marie vil bli sykepleier. Hun ser

fram til & jobbe i Oslo; i et starre milja.

Svarene til ungdommene i yrkesfaglig studieretrigiger stort sett valgene de allerede har
foretatt pa videregaende. De har klare oppfatniogehva de gnsker seg. Flere sier mer om
framtida si enn bare yrke og utdanning. Mangedstisann: Jeg vil ha jobb, familie og barn.
Bevissthet om davhet som en begrensning av yrkg&emhmer ogsa fram: "@nsker a jobbe i
klesbutikk, men det tror jeg ikke gar. Jeg er dgv."

Tabell 14

Er det noe du vil si til slutt?

Navn Utsagn

1. Lina Mange dgve far ikke utdanning - fordi de ikke arkflnok pa skolen. Mange dgve jobber pa
Prima. Ikke bra a jobbe der. Trygdejobber. Kreiter |

2. Ellen Glad for at dgve er blitt mer sjglstendig. Flereggvag muligheter i livet - elektro, foto, flere ta
realfag.

3. Jona Jeg ser pa meg selv som normal. Det eneste soracemmag — at jeg bruker tegnsprak. Jeg
kjenner mange forskjellige personer. Noen liket éegnoen liker hest..

4. Marie Jeg har en fot i hvert miljg. Ikke interessert i fmtk er dgv eller hgrende. Det er personen som

er viktig. Alltid hatt hgrende venner. Jeg snakked alle. Er tospraklig. Dave vager ikke ga ut
av det lille miljget. Jeg ma av og til vaere tollg\® er seere fordi de er bare sammen med dgve.
Dgave blir handikappet av & ga i dgveskole. Baradpgik blir feil. Problemet er ikke stort
harselstap. Problemet er at de ikke vager & komsemmimed hgrende.

Du blir satt i bas. Dav er en slik bas. Folk trtbe @lgve er like. To verdener: Tilhgrer en gruppe
— dgve for eksempel- du blir forstatt som dgv -eikbm en enkeltperson. Jeg hadde problem
med 4 bli valgt inn i russestyret pa skolen fok feh bare pa meg som dgv.

Dgve tar ikke spgrre om hjelp. Et hardt liv.

Alle er jo forskjellige; Dgve kan mislike hverandraen holder sammen likevel. De har like
meninger. Dgvemiljget styrer. For & unnga konflist,jeg av meg CI (hgreapparatet) og bruker
tegn i stedet.

Innerst inne vet jeg at jeg er dgv, men jeg vikikieere i dgvekulturen.

Dgve liker ikke at jeg snakker med alle. De sngigan til meg. Ei som brukte tale, ble
utestengt fra dgvemiljget.

6. David Dgvemiljget er positivt og bra. Dgveaktiviteterey internasjonale stevner. Flott  tilhare ef
liten gruppe

11. Anna Mange dgve driver idrett. Tar ikke ta idrettslinedd det blir for hardt. Men p& hobbybasis.
Idrett. Ikke jeg. Miljget er lite.

Kommentarer til tabellen



Mange ungdommer hadde mye pa hjertet og gnskekketfram mer enn det som kom fram
under spgrsmalene. Her fikk de sjansen til dete Igjentar det hun har poengtert tidligere:
deve far for darlig skolestart i livet! Hun er opfitav at dgve skal bli mer integrert og ikke
sikte seg mot en verna jobb og en verna tilveer&lben sier noe av det samme, men betoner
den positive utviklinga: "Glad for at dgve er bhter sjglstendig. Flere valg og muligheter i
livet -." Marie har dette tema som en fanesak. Hitrykker seg helt klart. "Dgve vager ikke
ga ut av det lille miljget. Jeg ma av og til vemik.tDgve er saere fordi de er bare sammen
med dgve. Dgve blir handikappet av & ga i devesBalee tegnsprak blir feil. Problemet er
ikke stort hgrselstap. Problemet er at de ikke vad@mmunisere med hgrende". Hun gjentar
ogsa her det som hun stadig vekk i intervjuet komtitigake til at det er problematisk at dgve
blir oppfattet som egen gruppe og at det er vaitsle$ta fram som et enkeltindivid. Hun
understreker ogsa sine egne erfaringer som tosptkiigvemiljget ikke er positiv til at hun
bruker norsk og stemme "Dgve liker ikke at jeg seakned alle. De snur ryggen til meg. Ei
som brukte tale, ble utestengt fra devemiljget.h@er inne pa det samme nar hun vil
framheve "Mange dgve driver idrett. Tar ikke teettslinja. Redd det blir for hardt.”

Felles for alle disse ungdommene som gnsket a ldgyee de hadde pa hjertet, er at de er
opptatt av det a vaere dav, og at de gjgr dettmtidak bade pa personniva og samfunnsniva.
De taler mer enn sin egen sak.

David sitt utsagn "Dgvemiljget er positivt og bsveaktiviteter, turer, internasjonale
stevner,

Flott & tilhgre en liten grupp"e uttrykker kanskjgsa de andre som ble tause, men som stort
sett som David, er forngyd og tilfreds?

6 Drgfting i lys av teori

Dgv ungdom i det senmoderne



Prosjektet handler om dgv ungdom og identitetskaksfon i det senmoderne samfunnet.
Undringa og nysgjerrigheten far jeg startet pragiekadde utgangspunkt i blant annet
Giddens teorier om ungdom i det senmoderne pregatteadisjonalisering og konstruksjon
av selvfortel-linger. Jeg undret meg pa hvordasealtendensene i tida arter seg for dgve
ungdommer. Hva betyr tilhgrigheten til minoritetggpa — kan den veere frigjgrende eller
innsnevrende? Skaper dgvemiljget den ngdvendigghet og tilharighet som gir rommet for
a veere bade deltaker i fellesskapet og utvikling setvstendig individ? Fungerer
dgvemiljget lukkende og innsnev-rende eller apgrftigjgrende? Kan tilhgrigheten til to
kulturer — bade den dgve og den hgrende — gi $pesie for utvikling av selvrefleksivitet
eller kan det skape konflikt og forvirring i en kphsert verden? Blir minoritetskulturen et
sted & rgmme inn i for & beskytte seg og a bli melre, eller gir tilhgrighet og integrasjon i
minoritetskulturen den ngdvendige trygghet fordkle nadvendige livsressurser for
deltakelse i storsamfunnet? Malet for all oppdrageha vaere dannelse. Jeg oppfatter
essensen i dannelsesbegrepet slik at malet mealdanrer mennesket som aktiv deltaker i
eget liv. Jeg forstar det slik at det enkelte mekatskal vaere en ansvarlig deltaker i det
sosiale samspillet pa det personlige planet og@p#snsplanet.

Dannelse innebeerer dermed bade individuell friggpdg deltakelse i fellesskapet.
Frigjarings-perspektivet sikrer det enkelte meneéeskpplevelsen av a veere et subjekt med
muligheter for egne valg. Deltakerperspektivet lvaeeer medbestemmelse og medansvar i
eget liv og i samfunnslivet. Det er snakk om ethgrayn som respekterer barnet, barndommen
0og menneskets rolle som medskaper av eget liv.

Tegnspraket i hipmmene

Anerkjennelsen av tegnspraket er en forutsetningpfegrasjon i samfunnet, sier Fredang
(2003). | sparreundersgkelsen min var jeg opptativikket sprak de dave ungdommene
mgatte hjemmet. Hvilken plass har tegnspraket i hjeme til de dave ungdommene? | min
studie kommer det fram at elleve av tolv forelda® kommunisere med barnet sitt med tegn.

Foreldrene har i dag rett til tegnsprakoppleeringdeéfar et dgvt barn, og foreldrene til
ungdom-mene har tydeligvis benyttet seg av rettegheBare en av ungdommene rapporterer
at mor og far ikke kan tegnsprak. Elleve av tolinbaater tegnspraket hjemme. | tre familier
rapporterer ungdommene at familiespraket er tegksglter tegn til tale. Disse familiene har
flere dave barn. | de fleste familiene sier ungd@nenat spraket i hjiemmet er norsk, og at
mor eller andre i familien som kan tegnsprak, hedee seg direkte til den dave i en —til en -
kommunikasjon. Pa det grunnlaget kan man hevdera ongdommer til en hvis grad har
tilgang pa eget sprak hjemme hos seg selv. Degtarersynligvis situasjonen for de fleste
dove barn i dag. 90 % av dgve barn har hgrendielferdarna meter til en viss grad
tegnsprak, men norsk sprak og hagrende kultur odegir i hjemmet. Tegnspraket er det
ngdvendige farstespraket som barnet utvikler begne@ og som gir tilgang til mening i
verden som omgir det. Det er tegnspraket som fepsi& som ogsa gir tilgang pa mening i
den hgrende verden barnet mgter i familiene. Detvkare grunnlag for a hevde at det dgve
barnet i familien saledes vokser inn i en tospgagtj tokulturell virkelighet. Spgrsmalet
avhenger av kommunikativ kompetanse og kvalitetagjoner.

Kommunikativ kompetanse er mer enn sprak. Mads@aq)lbeskriver ngdvendig
kommunikativ kompetanse med begreper som innleselse, rolleskifte, verdirefleksjon,



helhetstenking, initiativrikhet, selvkontroll, hdmfysevne, endringsparathet,
problemslgsingsferdigheter, sosial fleksibilitetdmgentrering. Dette beskriver bade
ngdvendige egenskaper hos de samhandlende persorggi@mmen har i de naere
relasjonene og som den kommunikative kompetansgdaimmen selv ma utvikle i
dannelsesprosessen. Kompetansen kan ogsa betegnearmsfun-nets basiskompetanse
(Frgnes 1998). Det inkluderer evne til kritisk eéfjon, som forstas som evne til & utvikle
nye lgsninger og tankeformer. Reflekterende mereremkngdvendig for & kunne realisere
muligheter. Giddens begrep refleksivitet innebadetrsamme. Utvikling av refleksivitet
avhenger av utvikling av tillit og troverdighetnsikt-til-ansikt-relasjoner. Alle barn blir i de
neere relasjoner tilbudt ulike oppvekstbetingelgghar ulike utfordringer. Det gjelder ogsa
de dagve barna.

Familien som institusjon tilbyr inkludering i etliesskap. Den psykologiske og den kulturelle
utviklingen foregér parallelt og er innevevd i haredre. Allerede tidlig tilegner barnet seg
sider ved den kulturen det selv, familien og vematden er en del av. Barnet tilegner seg
ogsa en livsfortolking hjemme — et grunnleggendspektiv pa tilvaerelsen som senere i livet
blir utgangspunkt og referanseramme i mgte medeamurspektiv. Selv om det dgve barnet
ogsa hjemme mater tegnspraket, kan det dgve Lardiég barndom mgte andres perspektiv
giennom mennesker de deler sprak med og som dedleiifale sterk tilharighet til. Til
sammen kan disse mgtene danne grunnlaget for ler&ll referanse — og fortolkingsramme.
Dgve barn bruker bade tegnspraket og norsk fotifgéing pa livsressursene gjennom naere
relasjoner.

Dgve barn vokser opp i et hgrende samfunn og deuskkle kompetanse til & delta
likeverdig i det norske samfunnet. Det er et uttadll for opplaeringen i norsk skole at det
dgve barnet skal bli tospraklig. Dgve barn oppidte i en hgrende og dav verden samtidig.
Giddens viser i sin teori om det senmoderne sangfiunvordan menneskene i dag er innvevd
i det vi kan kalle makro-verden og at den har irkning pa enkeltmenneskenes hverdag. Han
sier at moderniteten ogsa er kjennetegnet ved ligeiag. Endringer pa det globale plan
griper direkte inn i det lokale livet og i hverdégst (Giddens i Madsen 2005). Samfunnet
som omgir det dgve barnet er et hgrende samfunn.&ahgrende foreldre har tilknytning til
den hgrende verden fra de er fgdt. Gjennom tegkepid de i tillegg sterk tilknytning til
venner og leerere som de deler sprak med. De kamstrselvidentitet i forhold til begge

miljg; hvilket miljg som har sterkest innvirkningy; forskjellig i hvert enkelt tilfelle avhengig
av hvordan miljget er og hvem personene er.

Den russiske forskeren Bakhtin snakker om hvord&onstruerer mening i et dialogisk
perspektiv (Bakhtin i Dysthe 1996). Han bruker oggdegrepet pa flere mater. Han bruker
blant annet begrepet for & si noe om et overorsyrepa menneskets utvikling, slik andre
teoretikere gjerne bruker begrepet sosialiserindplivi oppveksten konfrontert med var
felles kulturarv gjiennom dialoger med vare sigrfike andre. Disse dialogene blir vesentlige
i var individuelle utvikling, tankebyggverk og fotkingsrammer som vi internaliserer, gjar til
vare egne, bygger videre pa eller opponerer matidéhtitet som moderne mennesker kan
pa den maten tolkes som et produkt av var dialog stemmer fra var felles fortid. Bakhtin
ser pa selve eksistensen som grunnleggende diklagiet er dialogisk i sin natur. Dave

barn forholder seg dialogisk til foreldre, sgskesnner og laerere bade pa norsk og pa
tegnsprak. | tillegg forholder de seg dialogiskdtt hgrende storsamfunnet gjennom de
kulturelle uttrykksformene som samfunnet frembrimgem for eksempel aviser, internett og
TV. Bade norsk og tegnsprak blir viktige i identsiganningen og i inkluderingen i kulturen
som omgir dem. Mulighetene de har hatt til relevapyleering i tegnsprak og mulighetene for



samspill med bade hgrende og tegnspraklige sigmifékandre, blir avgjarende faktorer i
dannelsesprosessen og for den enkeltes identitet.

Skolevalg

Tallene i min undersgkelse viser at ungdommenenaagslungne skoleerfaringer fra
grunnskolen. Resultatene uttrykker at tida vi layer en brytningstid for dgve. Hva som er
den beste skolegangen for det tegnspraklige banet,vanskelig spgrsmal for foreldrene.
Dgve-organisasjonene har i tillegg til & kiempetémnspraket ogsa hatt en kamp for & bevare
dave-skolene ved de statlige kompetansesentrensgeNDette er en kamp
dgveorganisasjonene har vunnet pa tvers av uttsjpmal skolepolitikk som handler om
inkludering og nedlegging av spesialskoler. Dgvési® star der som sma fyrtarn i
skolefloraen og hevder retten til a sta der netfop@ representere et tegnspraklig skoletilbud
for deve barn. Dette ma veere sterke argumentefarvam usikker foreldregruppe som ikke i
utgangspunktet kjenner til hva det innebeerer & dae barn.

| mitt materiale velger flertallet av foreldrensénde barnet sitt til harende skole: atte av tolv.
En grunn til det kan vaere retten til oppleeringginsprak i hjemmeskolene i kommunene.
Kommunene mottar ogsa et oppfalgingsprogram fretaltige kompetansesentraene for dave
i form av radgiving til foreldre og til skoler. illegg far de dave barna korttidsopphold noen
uker i aret for a fa styrket oppleering i tegnsptafa a oppleve et tegnspraklig leeringsmiljz
og for & fa kontakter med andre dgve barn. Samfoantaliteten som omgir menneskene i
tida de lever i pa makroniva, pavirker valgeneiogre til menneskene pa mikroniva. |
skoledebatten i dag vektlegges det positive vellideking. Foreldre vegrer seg sjglsagt ogsa
for & sende det lille barnet sitt bort for & bampérnat ved dgveskolen. Utviklingstendensen
er klar: daveskolene blir mindre og de fleste disan gar i hjemmeskolen. Foreldre til dgve
barn opplever & leve i krysspresset mellom inklindsparadigmet i majoritetskulturen og
tilbudet om oppleering i det tegnspraklige miljeatnsminoriteten hevder. Forskeren og
spesialpedagogen Stein Erik Ohnas utsagn haregsh $ia gyldighet:

at det skarpe skillet --- mellom den hgrende familbg dgvesamfunnet vil bli redusert og at de
trekkene som gjelder erfaringer knyttet til brudddchioreldrene og tidlig kontakt med dave pa
deveskolen blir redusert. Det er grunn til & trearegne dgvehistorier i framtida mer blir knyitta t
oppvekst og skolegang i lokalsamfunnet (Ohna 1238).

En annen utviklingstendens er at barna begynnjenimeskolen i farste klasse, men gnsker a
flytte over til daveskolen nar de blir eldre. | mindersgkelse gjaldt dette for seks av tolv
informanter. Tre flyttet over da de startet pa wngsdtrinnet, to flyttet over pa mellomtrinnet
og en flyttet over etter fgrste klasse pa hjemmieskdenne siste informanten, Marita, sier:
"Pendla til dgveskolen med taxi hver dag fra 2sg&&"En av mine studenter i
leererutdanningen fortalte om valg av skole i bamih@n. Hun begynte i den hgrende
hjemmeskolen i byen hun var fgdt og bodde i. Hivdlés de farste arene og var spesielt glad
for & leere mye. Etter hvert ble venne-relasjonesed og feerre. Hun fglte seg ensom. Hun
bestemte seg for & begynne pa dgveskolen pa bglfigitte pa internat. Men hun fant fort ut
at dgveskolen betydde tilbakegang for henne mitigiagtfordringer. Likevel, som hun sa,
valgte hun a fortsette pa dgveskolen. Der var vegndun valgte det sosiale foran det
faglige, som hun som leererstudent oppsummerte.

Min informant Lina har samme erfaring. Lina siéxdr vi var sma pa barneskolen, merka
ikke ungan at jeg var dgv. Vi lekt sammen. Jeditilensom i 7.klasse. Eneste dgve i en



skole med 300 elever. Jeg ville skifte skole." Dasier: "Mange enetimer i ensomhet i
hgrende skole."

Likesinnede som de deler sprak med, er der de $elphjemme. Kanskje ikke uventet velges
skolearenaen der de far personlig bekreftelsesbtirav jevnaldrende og muligheter til &
utvikle naere sosiale relasjoner. Breivik sier: “Bdinytter identitet og tilhgrighet mer til
"places for sharing of experiences with peopl€@in kind” and the occasions of being
engaged in communication ..." (Breivik 2001: 5)

Opplaering i alle fag pa tegnsprak er ogsa et vitagument for a velge daveskole. Men flere
av informantene i undersgkelsen og leererstudenteover sier at deveskolene stiller for fa
faglige krav. Star de dgve ungdommene i valgetanelosiale vennerelasjoner i dgveskolen
eller faglige utfordringer i hjemmeskolen? Min lastadent mente at det var hennes valg. Sa
enkelt er ikke hele bildet, men spgrsmalet meldgrssadig om hva som er en god skole og
hva som er god oppleering for dgve barn. Dgveskataster terreng i forhold til dgve barn
som "bare er dgve”; dgveskolene blir i dag mer &g spesialskoler for barn med
multifunksjonshemminger.

Denne utviklinga er i trdd med politisk gnsket gallitikk med nedlegging av spesialskoler
og inkludering av alle elever i hjemmeskolen. Meoihkan dgve barn finne naere
vennerelasjoner hvis de ma forlate tegnsprakmigdeimveskolene og blir overlatt tilseg selv
som eneste dgve i hjemmeskolen? Sikrer man atluBawefar tilstrekkelig kunnskaper i
tegnsprak nar de i hiemmene farst og fremst mateskrog néar de i skolene bare mater en
leerer med noe tegnsprakkompetanse? Blir undergsnid tolk i klassen den vanligste
undervisningsmaten?

| tilegg kommer nye utfordringer for dave. Ny t@kogi gjiennom a operere inn cochlea
implantat kan bety store endringer i synet pa lora er god oppleering og hva som blir det
viktigste spraket for dave. Noen hevder tegnspréketingdvendig. Andre mener at
tegnspraket fremdeles blir det viktigste; cochhaalantat er et framskritt, men eleven ma fa
tegnspraket som basis for best mulig kognitiv Uintkog inkludering. Tegnspraket oppleves
som truet idet det nettopp er blitt anerkjent.

Mine tolv informanter har forskjellig skolebakgrurildet er broket. Det som trer fram som
typisk er at alle tolv s& naer som en har hatt yilking til dgveskolen gjennom grunnskoletida
si pa en eller annen mate. Halvparten av ungdomianerfaring bade fra harende skole og
deveskole. Erfaring fra to miljg kan vaere en gahlag. De ma ha det lille dgvemiljget for &
kunne fa vennerelasjoner og utvikle et adekvatégmak. De trenger det hgrende miljget for
perspektivutvidelse for best mulig integrasjont kderende storsamfunnet. Det som
foreldrene og den dave selv kan oppfatte som sfnéet@eivalg, vingling og usikkerhet for a
finne den beste vei, trenger ikke & veere darligritmer: erfaring fra to sa ulike skoletilbud
kan bidra til den ngdvendige tokulturelle ballast@w ungdom skal erverve. Som Lina sier:
"Mine foreldre var opptatt av at jeg skulle fungebegge milja."

Hva som er den gode skole avhenger av hvor elepplewer suksess, mestring, a bli sett og
fa bekreftelse, der han opplever a finne tilhgrigitginkludering. Identiteten blir knyttet til
gruppa og menneskene som omgir han. For dave paar felles sprak for nadvendig neerhet
med andre. A kjempe for dgveskolenes eksistensrendturlige konsekvens av kampen for
tegn-sprakets stilling. Samtidig er flere av minformanter kritisk til dgveskolene.



Lina, som har skoleerfaring fra bade dgveskoleargide skole, sier: "Dgve laerere er vant
med at dgve barn er dumme. De stiller for lite kpawdgveskolen. Vi leerer tegnsprak. Det er
bra, men dgve ma leere seg a lese, skrive og smakkk. Ellers blir den dgve avhengig av
tolk---. Det ma veere mer taletrening. Taletreniggmunnavlesing apner for & kommunisere
med flere. Da har du flere muligheter til & pratednfiere enn dgve... Skolen (dgveskolen) er
slgv. De har ikke engasjement for taletrening. Kersvanskelig for elevene. Skolen ma
engasjere."

Ellen sier: "Dgveskolen ma stille mer krav til ed@e. Skulle fatt bedre opplaering. Laererne
skulle gitt elevene bgker, inspirasjon. | var faendtatter foreldrene oss barna. Det har vaert
bra for oss sgsknene. Vanskelig a laere tegnspiike lha jobbe mer. Dgve ma fa
taletrening. Jeg oppfatter meg som tospraklig. aev det som at bare dem som har CI far
taletrening. Det er mitt inntrykk. Vet ikke helt..."

Flere informanter er kritisk til det lille miljgeted daveskolen. Marie er den som malbaerer
dette tydeligst. Selv har hun gatt i hgrende skgl@att korttidsopphold pa dgveskole. Hun
regner seg som tospraklig. Hun sier: "De dgvehaitdikappet av & ga i dgveskolen. Tars
ikke kommunisere (med andre enn dgve). Bare tegksplir feil. Darlig taletrening pa
dgveskolen." Hun sier videre at hvis man er dewnhn av andre bare oppfattet som dav og
ikke som et individ: "Ungdom pa videregdende hapessielt syn pa dgv ungdom. Alle dgve
blir satt under en kam. Er du dgv, blir du forssatin dev - ikke som en enkeltperson. For
mange dgve samlet pa et sted pa knutepunktskdldieeheller gatt i en skole alene som

dov. Nytt liv - egen skole — uten press. Hver enkel finne sin egen vei. Vanskelig nar du

blir forstatt som "dev”.

De jevnaldrende og identitet

Den norske sosiologen Frgnes er opptatt av jeveradidrs betydning i sosialiseringsprosessen.
Fra barns perspektiv er foreldre-barn-rollen tidskat og ubrytelig. Forholdet til foreldre er
noe man har, ikke noe man oppnar. De sosiale oglasg mellom barn er naermest det
motsatte. Vennskap og sosial kontakt med jevnattirend oppnas og vedlikeholdes. Dette
skaper kommunikative strategier av en annen typeahold til foreldrene. Barn-barn-
relasjoner er preget av kompleksitet og forandeeigVennskap er en form for
gjensidighetskontrakt mellom likeverdige. Utvikliag evner til & konstruere og fortolke
komplekse kommunikative og sosiale strategier lggikiettopp blant de jevnaldrende. | det
komplekse moderne samfunnet blir kvalitet ved jédei@elasjoner sveert viktig, fordi
jevnalderrelasjoner er sentrale for utvikling anevil & mestre sosial kompleksitet (Frgnes
1998).

Vennebildet er naturlig nok ikke entydig. D@ve uaguer har bade dgve og hagrende venner.
Allikevel sier de fleste at de dagve vennene betgstmikke overraskende har tegnspraket som
fellessprak betydning for relasjoner. Dette er dgisdiviks poeng nar han i
doktorgradsarbeidet sitt hevder at omgangen merkatml/e far en spesiell betydning og nar
han innfgrer begrepene "translocal” og "transnaidfor & beskrive seeregne dgvehistorier
med vekt pa identitet mer knytta til miljger derfar andre dgve, enn til geografisk tilhgrighet
(Breivik 2001). Ut fra min egen omgang med dgv wigd leererutdanningen, har det slatt
meg som generell betraktning at dgv ungdom reiser @g har mange internasjonale
kontakter. En student sa til meg engang at dedttare for henne & kommunisere med en
kineser uten & kunne kinesisk sprak/tegnsprak ehuat for meg. Hun og den dgve



kineseren kunne bruke tegn og ha en viss kommujoikaselv om tegnsprakene er
forskjellige og er basert pa nasjonalt sprak ogukuEn av mine informanter sier i intervjuet:
"Hvis jeg ser noen i Syden som bruker tegnspraktdider jeg dem. Vi er som en stor
familie. Fremmede i Syden er lett & snakke mednKjeed nye dave. Artig."

Dgveidentiteten og tegnspraket apner for en seetdgerighet til mennesker i samme
situasjon verden over. Dette er faktorer som hardmeng for identitetsdanningen til den
enkelte og for saeregne dgvefortellinger.

Informanten Marie er opptatt av at dgve skal hatgrre arena enn bare omgang med andre
dgve. Hun mener de spraklige vanskene og manghemdel blir en unnskyldning for de
dgve for ikke & ta kontakt med harentiears ikke kommunisere med andre enn dgiatie
henger denne egenskapen pa de dave. Men sjglsaghls at det gjelder begge grupper.
Bade dgve og hgrende vegrer seg for & bryte spréddes. Nar elevene i yrkesfaglig
studieretning far anledning til & arbeide sammengédet for kommunikasjon selv om
sprakene er forskjellige.

Elevene selv viser hvordan ulike mater gjiennom impgbmhet og kreativitet kan vaere gode
mater. Marie har andre utsagn som understrekekears forholdet dgv/hgrendé&Ingdom

pa videregaende har et spesielt syn pa dgv unghlibendave blir satt under en kam. Er du
dav, blir du forstatt som dgv - ikke som en enlaitpn."Dette beskriver en skolekultur der
gruppene er atskilt og blir gdende & skule pa mgEeaog befeste de allerede gjensidige
fordommene dgve har om hgrende og hgrende har ven Dgt naturlige arbeidsfellesskapet
i de sma gruppene pa yrkesfaglig studieretningisgl a vaere gode miljg for a bryte ned
barrierer.

Daniel star fram som annerledes enn de andre. Hiahdtt skolegangen sin i hgrende miljg.
Han kommuniserer pa norsk og har darlig tegnspnaidetanse. Han sier: "Mest sammen
med hgrende. De dgve liker meg ikke fordi jeg brigtemmen". Hans erfaringer er at
degvemiljget der han vanker, ikke "liker han” fotdin bruker stemmen mer enn tegnspraket.
Dette er ogsa en del av bildet dgve i mellom.

Det avgjgrende er ikke om vennene er dgve ellesrida. Det avgjgrende er at ungdommene
oppnar tillitsforhold og naere vennerelasjoner. Spdlet er om ungdommene har en eller
flere arenaer som gir grobunn for utvikling av grleggende livsressurser, sealidaritet
giennom samhandling med anddgntitetgjennom bekreftelse pa seg selvrogningi
tilvaerelsen. Informanten Per kan std som eksen#gitpgrasjon i bade dgve og harende
miljg. Han sier'Koselig klasse. Tolv elever. Bruker mobilen tilé&rive med. Noen i klassen
kan litt tegn. P& hjemstedet: bare hgrende verilerkjenner alle pa det lille stedet."

Per kan ogsa sta som eksempel pa evne til & vaenapge arenaer samtidig. Han far
muligheter til & utvikle refleksivitet gijennom tiltning til et mangfold. Han har muligheter
til & se seg selv i ulike sammenhenger a velgenatkaere selvfortellinger ut fra ulike
posisjoner. Han har muligheter til, som Gidden®9@%ier, & undersgke, vurdere og
omforme sosial praksis i lys av ny viten i en koo#rlig prosess. Frgnes sier:

Det er en rimelig antakelse at det moderne samfbasskompetanse best utvikles ved erfaring med en
viss sosial og kulturell kompleksitet. Dette fremmrigentitetsrefleksjon, kommunikativ kompetanse og
evne til desentrering som utgjgr fundamentet i moitletens basiskompetanse. | enkle, ensartede miljg
vil medlemmene sjeldnere mgte perspektivulikhetrahoog normforstaelse vil i stor grad veere
konvensjonell, og sosial og kulturell desentrerexge vil i mindre grad bli utviklet (Franes 199232



Dave og hgrende ungdomsgrupper

| min undersgkelse sier ungdommene noe om ungdoimser pa skolen sin og om hvem de
selv er i forhold til gruppene. Ti av tolv informtan uttrykker at de er "vanlige ungdommer”
og tilharer ikke undergruppene som er annerledeskpi@n. En av informantene sier "vet
ikke” og en sier at hun fgler seg i slekt med "dartkledde, annerledesgruppa”. Hvis
ungdomsforskeren @ias kategorisering av ungdonbkakes ogsa for dgv ungdom, ma
kategorien "mainstream” ungdom veere den mest delkdviainstream ungdom er hos Qia
karakterisert ved at de har et positivt forholaskible og til frivillige organisasjoner der
voksne er ledere. De er mye med i fysiske aktertdDe hjelper til relativt mye hjemme og
deler flere aktiviteter med foreldrene sine. De fedaitivt lavt forbruk av tobakk, snacks og
alkohol (@ia i Aagre 2003).

Flere av disse forholdene, som arbeid hjemme aghalkorbruk sier min undersgkelse ikke
noe om. Men gjennom hva de rapporterer om forhbidrett, om hva de er opptatt av,
hvordan rommet deres ser ut og hvilke ting de sptie pa, sa ser det ut som at ungdommene
i min undersgkelse som gruppe kan karakterisemsnsainstream ungdom. Er dgv ungdom
opptatt av det de kaller vanlig fordi de i utgangsktet skiller seg ut gjennom sin dgvhet?

Jonas utsagn: "Jeg ser pa meg selv som normaéri@ste med meg er at jeg bruker
tegnsprak" kan dekke flere av informantenes selfaipimg. Per understreker gjennom
utsagnet "Grupper pa skolen: en gruppe: utlendjregeannen gruppe: funksjonshemmede.
Funksjonshemmede er ikke vanlige, og de fglger ikkéen, kan ikke lese, eller har for
eksempel CP. Jeg er vanlig, falger moten og sann."

Flere ungdommer i min undersgkelse sier at hgrangdom i klassen oppfarer seg darlig pa
skolen. Julie sier: "Jeg er ikke vant til brak dmveskolen... Lei av at elevene i klassen
kritiserer laererne. Skal tgffe seg.” Julie Il slidftange (hgrende)skulker. Det er uvant. De gir
blaffen i skolen. Noen har problemer. De giddeeikdbbe. De bare stikker. Skal rgyke.
Lyver. Blir borte. Brak i timen." Ellen sier: "Degnende elevene i videregaende braker i
timen. Det er uvant for meg. David sier: "Mange@male) i klassen braker. De klager pa
leererne, men gjar ingenting selv."”

Kan vi snakke om en motsetning mellom dgvekultuuongdomskultur i dette tilfellet? Alle
ungdommene i mitt materiale, s nger som to, hapgéen deveskole pd ungdomstrinnet. A
komme inn i ungdomsgjengen i videregaende skolatstira veere en stor overgang for
disse.

Selv om de har erfaringer fra hgrende hjemmeskeleget ikke ut som de er forberedt pa at
det har skjedd store endringer i normer for op@flagrkapet av tre ungdomsskolear. De av
mine informanter som trekker fram dette, er ufogbiepa ungdommenes atferd og det
kommer tydelig fram at de misliker den. De har vieettlite miljg pa dgveskolen, og det kan
virke som de har veert ”i en annen verden” der.Kaatse ut som det er normforskjeller i
kulturene pa de store videregdende skolene og deisgdomsmiljgene i daveskolen. Kan et
lite miljg betyr tettere kontroll og mindre rom fotpraving? Blir normene vanskeligere a
utfordre nar relasjonene er tettere? Er miljgetdmé@rtolerant for endret atferd? Er dev
ungdom mer "tilpasset”? Blir elevrollen og skolekodmindre utfordret i det lille miljg?



Skolen er en viktig arena for utprgving og nyoraimg i livsfasen som ungdomstida er. A
opponere mot autoriteter, & uttrykke misngye meudaetg kritisk til samfunnsinstitusjonen
skole, er noe vi er blitt vant til & se pa som eatirlig” prosess mellom barndom og ungdom.
lkke minst ogsa fordi skolen har fatt en annen §jok i det senmoderne enn tidligere. Skolen
i dag er et must for a bli samfunnsmenneske ogkielt Ungdomstid er tid for kvalifisering.

A delta i obligatorisk skolegang er ungdommens Iddiea skal de ellers gjere mellom 16 og
19 &r? A skape mening i skolen for alle fram tit&r9alderen, er en utfordring. At
ungdommen ikke er stilletiende tilstede i klasserat) blir derfor ansett som naermeste
akseptert. Skolen er en arena for lsering, men dayrer den en sveert viktig arena for
sosialisering og identitetsdanning.

Franes (2003) viser nettopp at jevnaldrende harsttydning i sosialiseringsprosessen.
Videregdende skole er et arnested for samhandlewjjevnaldrende. A utfordre normer for
oppfarsel handler om mer enn & utfordre leererevogensamfunnet. Det handler like mye
om a finne sin plass og sin rolle i ungdomsgrupasserommet blir en viktig arena.

Har dgv ungdom en annen agenda? Har frigjgringdeagye muligheter som aksept av tegn-
spraket har apnet for, gitt dev ungdom bevisstheabskolegang og arbeidsliv for farste
gang star apen for dem? Kan en se for seg at dglonmer i en annen historisk fase enn
hagrende ungdom i dag? Kan en se for seg at dettolgigaktum at dgve har fatt muligheter
for integrasjon gjennom nettopp utdanningssystemppteves for dgv ungdom som at
livsfasen de gjennomlever er annerledes enn féwadende ungdommene? Kan det veere slik
at mens ungdom i dag oppfatter skolegang og utdgrsom en selvfglgelig del av
oppveksten, oppfatter dave ungdommer at de haebadligheter i dag enn tidligere og ma
bruke mulighetene som tilbys?

Blir mgtet i klasserommet mellom dgv og hgrendedong vanskeliggjort fordi de har
forskjellig oppfatning av skolens oppgaver? Kasnakke om a mgtes pa samme arena med
forskjellig utgangspunkt? Blir sprakbarrierer feret av kulturelle barrierer? Anna sier:
"Egentlig trives jeg ikke i klassen. Vi er sa fgedkge. De andre er sa jentete. Snakker om
fest. De er barnslige."



Tokulturell eller kreolsk identitet?

Dgveorganisasjoner er opptatt av & tilhagre en ritgtskultur med eget sprak og de er opptatt
av at dgve vokser opp i to kulturer; minoritetsitgéh og majoritetskulturen. Selv om det ikke
fins noen allment akseptert definisjon av minorfEetgen og Kulbrandstad 2004) kan
Skutnabb-Kangas veere brukbar i sammenhengen:

En minoritet er en gruppe som i antall (oftestynimdre enn en stats befolkning med medlemmer som
har etniske, religigse eller spraklige trekk soilieskseg fra resten av befolkningenEn gruppe som
faller innenfor denne definisjonens rammer, ma hdles som en etnisk, religigs eller spraklig
minoritet, men individet velger selv om det vihiidlre minoriteten (Skutnabb-Kangas i Engen og
Kulbrandstad 2004: 20).

Dgve barn samhandler med viktige naerpersoner ieksten som malbzaerer bade den
hagrende og den dgve kulturen. De viktigste sigaiftle, foreldrene, er i de fleste tilfeller
hagrende. Gjennom venner og leerere som de delde s@d, far de tilgang pa normer, verdier
og livsformer blant dave. Disse saeregne, objektvieoldene ved a vaere dgv, apner
muligheter for at dgve barn allerede fra tidligrishom kan fa tilgang pa hgrende verden og
doveverden — til en tokulturell oppvekst.

Men det er kanskje ikke like enkelt & definere takalitet som dav, som det for eksempel er
ved etnisitet? Alle grupper er selvfglgelige mardjiye og uensartede. Men kategorien
"dave” bestar av ulike grupper som flyter inn i raradre: Integrerte dagve og tunghgrte, deve
fra tegn-spraklig bakgrunn og dgvblitte. Alle ddagn har ulike oppveksthistorier. Objektive
forhold spiller inn: dave eller hgrende foreldrgyd eller hgrende sgsken? Skolevalg?
Hvordan ligger forholdene til rette for omgang naedire dgve? Subjektive forhold spiller inn
som aksept av egen dgvhet, erfaringer med signikkpersoner — er de hgrende eller dgve?
Hvem spiller den viktigste rolle i oppveksten? Heorde viktigste vennene?

Ohna (2001) understreker forholdet gjennom a viskefinering som tilhgrende en

dgvekultur likesa vel er knytta til subjektive fotth som a akseptere seg selv som dav, og ha
etablert en vi-falelse versus de hgrende som jélktive forhold. Breivik framholder at a

veere dgv og del av dgves kultur er noe mer og mgsannet enn medisinsk/audiologisk
dgvhet. Elementer av valg og aktiv tilslutning &rikt til stede. Han mener at kriteriene for a
definere dgvekulturen har stor betydning, men aedér mye variasjon i dgvemiljget til at

de kan sta som substansielle pekepinner pa kultimehet. Faktoren knyttet til hvordan
individet selv oppfatter seg, selvforstaelse, bareksempel betydning (Breivik 2000).

Pa denne bakgrunn kan vi hevde at alle dgve bdag i Norge gjennom lovbeskyttede
rettigheter og aksept for tegnsprak som oppleerprg&pa en eller annen mate — individuelt
forskjellig - avhengig bade av forskjellige objektiirkelighet og subjektive forhold - har
tilgang til oppvekst knytta til bade hgrende praksiog dgve praksiser. | stedet for & hevde at
dgve barn vokser opp i to atskilte verdener ogiemingsdanning pa grunnlag av to kulturer,
kan det vaere rettere a hevde at dagve barn forhsédgtil bade deve og hagrende verdener og
mennesker i flytende overganger og at disse tinsamkan skape oppvekstbetingelser for
ngdvendig meningsdanning og identitetsdanning.gdiecbarn vokser opp i hgrende miljg i
hjemmet, understreker forholdet. Det dgve barnelzaré a tolke mening gjennom

tilknytning til hjem, skole og venner som andrerhanen ulike sprak og ulike
fortolkingsmater skaper utfordringer i meningsdaigen. Samtidig er det grunn for & hevde
at de giennom a kunne ha integrasjon i bade deveoende miljger, har tilgang pa
forskjeller som i neste omgang kan gi rom for defle kompetanse. Hvorvidt dette skal



lykkes, avhenger nettopp av integrasjon i enteredmyvhgrende felleskap eller i elementer fra
begge. Identitet og tilhgrighet avhenger av hvdividet har fatt mulighet til & oppleve
anerkjennelse for seg selv i intime og naere ret@sjdet som i fagterminologien kalles den
kreolske identiteten, kan kanskje veere den somWaeak-teriserer identitetsarbeidet dgve
star overfor. Tilegnelsen av den kreolske idergitetr en individuell prosess som innebaerer a
tilegne seg og gjare til sitt eget, handlings- emkemater fra flere kulturer. Den bygger pa
egne erfaringer mer enn internalisering av nedavedlisjoner. Individet gar ikke allerede
oppgatte stier anfart fra ferdige kart fra tidligegyenerasjoner. Den kreolske identiteten er
kjennetegnet ved anskaffelse av nye kart (Hyllan@sgén 1997).

| spennet mellom kollektiv og individuell dgveidaeat?

Den svenske forskeren Paivi Fredang (2003) siereat anerkjennelsen av tegnspraket ble
forutsetninger for interaksjon i samfunnet skagtgispraket ble den kulturelle linken mellom
tegnspraklige dave som gav forutsetningen for iaigign. Hun sier ogsa at dermed ble dave-
bevisstheten endra. Fra a basere seg pa en koltikiebevissthet bade i det hun kaller den
subkulturelle epoke og den kontrakulturelle epa@imer den samkulturelle epoke i var tid til
individuell nyorientering av dagvebevissthet. Sagjem annen mate: | historiske epoker preget
av undertrykking gjennom forbud mot tegnsprak agyen oralisme (subkulturen) eller
preget av opprar og kamp (kontrakulturen), ble kigrektive identiteten ngdvendig for enten
a finne felles holdepunkter eller for & holde samrfog & oppna noe. Nar kampen er over og
malene er nadd, kan individene bruke de kollekibpgnadde rettigheter til selv a finne sin
egen vei.

Anerkjennelsen av tegnspraket og store omveltnifayedgve med en historisk apning for
individuell selvhevdelse, selvrealisering og konkgjon av selvidentitet kommer i en tid
karakterisert med individualisme, avtradisjonalisgiog evne til selvrefleksjon. | det sen-
moderne samfunnet er individene i gkende gradlfriist sosiale fellesskap (Giddens 1993).
Dette gker det individuelle identitetsprosjektevebarn og unge star overfor.

Slik vi kan forsta Fredang (2003) blir begreper stawekultur og dgveverden knyttet til den
kollektive kampen for eget sprak, og i den epokahifstor grad den individuelle identiteten
og den kollektive identiteten sammen. Men nar tprfilet ble anerkjent, star barn og
ungdom overfor endrede oppvekstbetingelser. P& samdite som jenter i dag star pa
skuldrene av sine mgdres kollektive kamp for likkrsg og i dag skal konstruere sin
individuelle kjgnnsidentitet utfra egne selvforitadjer, kan vi si at dav ungdom star overfor
det samme mht dgveidentitet.

Ungdommene i min undersgkelse har tilgang pa figliger i oppveksten. Miljget sammen
med dave er viktig for alle. De forholder seg p&#ear annen mate til andre dgve. Selv om
de har bade dgve og hgrende venner, rapporteflsstie at de dgve vennene betyr mest og
flere tyr til dgveskolen nar de kan velge selv mlom- eller ungdomstrinnet. Identiteten
som dgv vil for alle konstrueres forskjellig avhangv egen selvfortelling i forskjellige
situasjoner personen er en del av. Dgvhet bliretadflere faktorer som vil ha betydning for
individets identitet. Hvor viktig faktor og hvoresk dgveidentiteten blir, er personlig.
Muligheter til selvrealisering gjennom utdanninglarstreker forskjeller blant dagve. Er det
viktig & vaere sammen med dgve eller er det vikiigede sammen med dem jeg studerer
historie sammen med? Min informant Jona skal lgeirigr og samtidig drive kafé for &
informere verden om hvordan det er & veere dgv.hdimdterer sin kreolske identitet med



fatter i flere verdener. Marie er opptatt av at ke blir sett som enkeltidindivid, som hun
sier "Blir jeg sett pa av andre som dav eller soarib? Hunvelgerbevisst tilhgrighet til
dgvegruppa pa den videregaende skolen i den siheshun er. Som Skutbabb-Kangas sier i
sin definisjon av minoritet: "...men individet velgeelv om det vil tilhgre minoriteten™
(Skutnabb-Kangas i Engen og Kulbrandstad 2004:120)dre situasjoner kan hun velge a
framsta pa en annen mate.

Oppvekst i minoriteten gir andre utfordringer empweekst i majoriteten. Minoriteter kan
tilby trygghet og tilhgrighet for dem som befinrseg vel. David sier: "Dgvemiljget er
positivt og bra. Dgveaktiviteter, turer, internasjte stevner. Flott & tilhgre en liten gruppe.”
For noen kan tilhgrighet til en minoritet gi de mgddige holdepunkter i tilveerelsen i en
kompleks verden. Minoritetens normer og verdiedefinering av hva som er "viktig og
riktig", kan gi retning for den enkelte som pa deaten slipper unna det verste presset om
individuelle valg. Individet er sarbart overfor spmalet om a lykkes eller mislykkes i sitt
eget selvrealiseringsprosjektet (Ziehe 1989).

Minoriteter kan vaere sneversynt, intolerant og demme. Holdninger som "kom til oss og
bli som oss” kan veere fremtredende. Behovet foafkare seg med seertrekk i forhold til
majoriteten og redselen for & endre pa noe medda@miste eller svekke saertrekk, kan
gjgre miljget lite apent for individuelle seerprégr dave er tegnspraket det viktigste
fellestrekk som holder minoriteten sammen.

Kontrakulturens karakter av & veere en motkultur destsom var fgr, i kombinasjon med ambisjonen
om & mobilisere dave for et nytt perspektiv, innedraagsa intoleranse mot andre oppfatninger enn hva
man mener er den korrekte forstaelsen av dgvhetltfdaon i Fradeng 2003: 223).

Dgve i dag hegner om tegnspraket og ma kanskjeya kamper for & forsvare oppnadde
rettigheter. Informanten Marie har opplevd a blithmased en kald skulder i dgvemiljget pa
den videregaende skolen fordi hun kan komme tiu&édonorsk tale. Bruker du norsk, er du
ikke ekte dav, er holdningen. For & fa full aksegavegruppa, kobler hun fra det innopererte
implantatet (Cl) sa hun ikke harer noe. Informaridamiel sier ogsdMest sammen med
hgrende. De dgve liker meg ikke fordi jeg brukensne."”

Minoriteter kan veere ensartet og lukket. Med dgwemiieten som referanse, er noen av mine
informanter inne pa dette. Anna sier at hun firiklee venner i minoritetsgruppa. Hun ser
lengselsfullt etter den hagrende svartkledde, andedgruppa pa skolen. Ellen er medlem av
SU og opptatt av EU og frihandel. Men det er hamalom. Som hun sier: "Andre (dave) er
ikke interessert. Snakker om hva vi skal gjgretegutykter, hvem som er venner/uvenner.
Alltid slik i dgvemiljget. Jeg blir lei." Marie sie"Folk i dgvegruppa kan mislike hverandre,
men holder sammen likevel."

Mange dave som vokser opp i dag, opplever at kibliekblant andre dgve ikke trenger &
veere der de finner rettesnorer for seg selv. Sagntitidet felles spraket og den felles
kulturen som oppstar nar dgve sgker dgve og na siaker til skoler der andre dave gar, gi
grunnlag for forstaelse av hva som er virkelig, Bean er viktig og hva som er riktig - med
andre ord a veere et ngdvendig grunnlag for indalidortolking og meningsdanning.
Giddens (1991) sier at det moderne samfunnet eekoke a fortolke som forutsigbart
grunnlag for den enkeltes identitets-utvikling. BRetilfellet enten man er voksen eller barn,
majoritets- eller minoritetsmedlem (Aasen 2003).



Dav ungdom i den samkulturelle epoke star pa skukltil tidligere generasjoner som
kijempet for anerkjennelsen av tegnspraket. Teghepskaper muligheter til integrasjon,
selvrealisering og samfunnsdeltakelse. De uliksqdige erfaringene pavirker
identitetskonstruksjon og selv-fortellinger. Dgvespunnet inn i mange kulturelle praksiser
giennom hjemmenmilja, skolefor-hold og vennerelasjofslobalisering apner for kulturelle
mgater i andre land og kulturer. Tegn-spraket, saivdet er forankret i det nasjonale spraket
og den nasjonale kulturen, apner for kontaktermgrkunikasjon med dgve i andre land (jmf
det min student fortalte om mgtet med dave kingsBrette understrekes av Ellen: "Nar vi
mgter andre dgve i Syden, tar vi kontakt. Vi er samstor familie.”

Kulturelle mater i det virtuelle rom, apner for iditetskonstruksjon som ikke tidligere har
veert mulig. Individene kan velge hvem de vil freinsbm og hvordan de vil fremsta. De kan
velge kjgnn, alder og om de vil fremsta som dgler blarende. Ungdommene i min
undersgkelse eksperimenterer ikke med hvordanl dierista. De sier: Vi chatter bare med
folk vi kjenner.

Ellen sier at hun chatter pa dgvenettverket medeathdve. Pa den maten viser de seg fram
med personlig integritet knyttet til det & veere .dav

Det er betegnende at det senmoderne samfunnehagbé&tegnelsen risikosamfunnet (Beck
1992). Nar den individuelle kompetanse er avgjeedodintegrasjon, er faren for utstating

og marginalisering en stor risiko. | falge Giddéssri om kulturforklaringer avhenger
utvikling av inkludering eller marginalisering avitket miljg individet mgter og den maten
individet handterer utfordringer i miljget pa (Gafts 1991). Dgve blir tilbudt store
utfordringer i oppveksten. Skolen er en viktig areBkolen som arena for den personlige
dannelsesprosessen er et starre sjansespill feretmvfor hgrende ungdommer. Tegnspraket
som oppleeringssprak er dokumentert og aksepteristBeubestridt. Mange av "mine
ungdommer” er eksempler pa vellykket utvikling pérmlag av den historiske sjansen de har
fatt. Samtidig er skolebildet broket i dag: Hvor fBve starst mulighet til utvikling av det
viktige fgrstespraket? Hvilke muligheter far deétibruke tegnspraket i
kunnskapsutviklingen? Kan hjemmeskolen tilby leereesl gode tegnsprakferdigheter?
Hvordan er kvaliteten pa undervisninga med tolk®tr de det beste miljget for
vennerelasjoner? Skal jeg velge det sosiale miljdetveskolen eller skal jeg velge det faglig
sett mer utfordrende miljget i hjemmeskolen, som la@rerstudent uttrykte det.

Dette er vesentlige spgrsmal for a kunne tilby divéeste betingelser. Samtidig som det er
vesentlig, er det kanskje ikke sa vanskelig? Dsistérer mye erfaring og akkumulert
kunnskap i dag om hva som fungerer godt. Opplatiogpraklig miljg med
tegnsprakkompetansen som grunnlag, ser ut til & esegod vei. Men store klasser der dave
og harende blir gaende & skule pa hverandre ogtedtdommer, er ikke veien & ga. Enkle
grep som a legge til rette for tospraklige miljsd@ pa sma undervisningsgrupper, der bade
deve og hgrende kan bruke tegn, ser ut til & fungedt. Ungdommene mine i de sma
gruppene i yrkesfaglig studieretning er levendeegkder.

| min undersgkelse understreker bade Lina, Elledarg det ngdvendige i nettopp tospraklig-
heten og de poengterer skolesystemets ansvanhetl fungere i begge miljg," sier de.
"Dgvemiljget blir for snevert. Dgveskolene ma stitarre krav for at flere dave skal fa
muligheter. Norsk og artikulasjonstrening ma stgrkBisse ungdommene representerer de
som lykkes i skolesystemet og som gjennom badeskag hjemmet har utviklet

flerkulturell, kreolsk kompetanse. De tilhgrer goapsom bruker tegnspraket aktivt i
konstruksjon av selvet og de kan bevege seg ptoear sirena med hgrende enn det den eldre



generasjonen gjorde pa samme alder (Ohna 200Kabgste av fruktene fra kampen om
rettigheter. Disse ungdom-mene gar foran i dagavgdea nytte av de individuelle muligheter
i den samkulturelle epoke i dgves utviklingshisgtobet finnes alltid enere som klarer seg
godt i alle grupper. Men gjennom retten til opptagmpa tegnsprak og gjennom gkt kunnskap
om hvordan dave barn leerer best, har flere fatigheter. Ved ogsa i framtida a ta
konsekvenser av akkumulert kunnskap pa fagfelpeteg muligheter for flere.

Dgv ungdom og framtid

| prinsippet har unge i dag en mengde framtidsrheligr. Men i virkeligheten er det ganske
stor forskjell pa hvilke sjanser de far for a uteydisse muligheter, hvis de overhodet vet hva
de vil, (Drotner 1994). Dette er ogsa den virkedigim dgv ungdom lever i. Valgene i livet er
mange, men det er individuelt forskjellig hvordamntekler valgmulighetene. Tegnspraket
som oppleeringssprak i skolen har &pnet for utdaysmmligheter som tidligere ikke har vaert
mulig for dgve. Ungdommene i min undersgkelseutér av disse nye mulighetene. Mine
informanter er tilfeldige ungdommer i to knutepwskdler for dgve pa to forskjellige steder i
Norge. Alle ungdommene har klare formeninger ormdgamtid, og det er ingen grunn til at
de ikke skal nd malene sine. Som gruppe framstépntedet vi kan kalle veltilpassede,
vanlige ungdommer som skal bruke utdanningssystéh@na malene sine for framtida:
Jobb, hus, familie. De star sannsynligvis foramngtudert tilvaerelse som aktarer i egne liv.

Dgveorganisasjonene i det Fredang (2003) kallem kabmtrakulturelle epoke” har kjempet

for retten til eget sprak med erkjennelse om aedwarn gjennom det kunne fa muligheter til
kognitiv og intellektuell utvikling pa lik linje ndandre barn. Ungdommene mine og andre
devehistorier viser at forkjemperne har hatt 8fennom anerkjennelsen av tegnspraket har
dgv ungdom i dag en historisk sjanse til full sammemessig deltakelse. Informantene mine
viser at de vet & bruke mulighetene som bys dense dagdommer er som andre ungdommer
"in the making” — pa vei mot en framtid som de rkaj selv.

Jag kjenner mig som en dov individ. Jag beharskagieningen. Det kénns bra og vant. Om jag
plotsligt dver en natt skulle bli hdrande, skulkt Bannas onatuligt och jag vet inte om jag psykisk
skulle klara av det. Det skulle jag inte vaga (tnant Peter i Fradeng 2003: 164).
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Vedlegg

Brev til informanter

Brev til foreldre/foresatte 2003
Brev til foreldre/foresatte 2004
Intervjuguide

Intervjuplan nov 2004



Til deg som er tegnsprakbruker og gar i videregéeskale i perioden 2001 — 2006

Intervjupersoner til prosjektet: Dgv ungdom — irspia@gsfeltet mellom dgvekultur og
ungdomskultur

Jeg, Bente Bolme Moen, er ansatt som hggskolelektbHagskolen i Sgr-Trgndelag,
avdeling for leererutdanning og tolkeutdanning. dederviser i pedagogikk. | ca. 10 ar har
jeg ogsa undervist dave leererstudenter.

Na har jeg et forskningsprosjekt om dgv ungdomsjekbet handler om hvordan dgv
ungdom/tegnsprakbrukende ungdom, opplever ungddansti Jeg er interessert i hvordan
ungdommen selv opplever skolegang, vennskap od. frit

Derfor trenger jeg & fa snakke med noen ungdommedette. Jeg vil snakke med dere i
grupper og en og en. | tillegg vil jeg be dere oskave litt om dere selv. Jeg regner med a
arbeide med dette i lgpet av november 2003. San&talg skrivinga skal gjgres utenom
skoletida.

Er du interessert i & veere med?

Jeg vil lede samtalene og stille dere spgrsmatifeg ikke kan snakke med dere og notere
samtidig, vil jeg ta opp samtalene pa video. Jéfruke tolk i samtalene fordi jeg ikke kan
tegnsprak. Ingen andre enn jeg og tolken skaldeofiimen. Tolken har selvsagt
taushetsplikt.

Jeg skal skrive en rapport om arbeidet. | rapportletiet veere hemmelig hvem som er med.
Jeg vil ogsa samtale med andre ungdommer enn idederine skolen.

Hilsen Bente Bolme Moen
E-post:bente.moen@alt.hist.no
Mobil/sms: 950 87735

Jeg vil vaere med i prosjektet : (Sett kryss)

Navn:

Adresse pa skolestedet:
Ev. hjemstedsadresse:
Telefon:

Mobiltelefon:
Fadselsdato:

Jeg kontakter dere som er interessert, neermerée Ben



Til foreldre/foresatte til tegnspraklige elever i videregaende skole i perioden 2001-2007

Jeg, Bente Bolme Moen, er ansatt som hggskolelektbHagskolen i Sgr-Trgndelag
avdeling for leererutdanning og tolkeutdanning. dederviser i pedagogikk. | ca.10 ar har jeg
ogsa undervist dgve leererstudenter.

Na& har jeg et forskningsprosjekt om dav ungdomsjekbet handler om hvordan dgv/
tegnsprakbrukende ungdom opplever ungdomstidagiedinteressert i hvordan ungdommen
selv opplever skolegang, vennskap og fritid. Pkdsjeer finansiert og stgttet av Hagskolen i
Sgr-Trgndelag.

Deres datter/sgnn har sagt seg interessert ié&wad i prosjektet. Det innebaerer at hun/han
blir intervjuet av meg om skolegang og hva hun/tjam pa fritida. Intervjuet varer ca. 1 time
og det vil foregd i lokalene----------- . Intervjueil foregd med tolk tilstede og samtalen vil bl
tatt opp pa video. Det vil bare veere jeg selv dketo som ser videofilmen. Tolken har
sjglsagt taushetsplikt. Jeg vil intervjue tegnsprékende ungdommer fra flere videregaende
skoler i Norge. Alle ungdommene vil bli sikret falhonymitet.

Jeg trenger samtykke fra foreldre /foresatt foi ilfatelse til & intervjue de som er under 18
ar. Jeg ber dermed om samtykke fra dere (deg).

Hvis dere samtykker, veer vennlig og skriv det urdkdte skrivet med underskrift

Trondheim 10.10.2003
Med hilsen

Bente Bolme Moen



Til foreldre/foresatte til tegnspraklige elever i ideregaende skole i perioden 2001-2007

Jeg, Bente Bolme Moen, er ansatt som hggskolelgktbHagskolen i Sgr-Trgndelag
avdeling for leererutdanning og tolkeutdanning. dederviser i pedagogikk. | ca.10 ar har jeg
ogséa undervist dgve leererstudenter.

Na har jeg et forskningsprosjekt om dav ungdomsjekbet handler om hvordan dgv/
tegnsprakbrukende ungdom opplever ungdomstidagiedinteressert i hvordan ungdommen
selv opplever skolegang, vennskap og fritid. Pkdsjeer finansiert og stattet av Haggskolen i
Sgr-Trgndelag.

Deres datter/sgnn har sagt seg interessert i@ wad i prosjektet. Det innebaerer at hun/han
blir intervjuet av meg om skolegang og hva hun/jam pa fritida. Intervjuet varer ca. 1 time
og det vil forega i lokalene pa internatet ---tatervjuet vil forega med tolk tilstede og
samtalen vil bli tatt opp pa video. Det vil bareregeg selv og tolken som ser videofilmen.
Tolken har sjglsagt taushetsplikt. Jeg vil inteeviagnsprakbrukende ungdommer fra flere
videregaende skoler i Norge. Alle ungdommene Visiiret full anonymitet.

Jeg trenger samtykke fra foreldre /foresatt foh filfatelse til a intervjue de som er under 18
ar. Jeg ber dermed om samtykke fra dere (deg).

Hvis dere samtykker, vaer vennlig og skriv det urdkdte skrivet med underskrift

Trondheim 15.10.04
Med hilsen

Bente Bolme Moen



Intervju- guide: Dgv ungdom — familie, skole, fritid

Hvilket dekknavn gnsker du & bruke?

Familien:

Nar og hvor er du fadt?

Hvor mange sgsken har du? Og hvor er du i sgskexaih®
Fortell om familien din.

Nar ble du dev? Er du helt dgv eller kan du hgate li

Nar lzerte du tegnsprak?

Er det flere i familien som kan tegnsprak?

Hvilket sprak er vanligst & bruke hjemme — tegnisgiéer norsk?

Skoleliv:

Fortell om skolegangen din far du kom pa videredéaeskole:
Har du gatt i dgveskole eller i skolen pa hjemstdite?

Vet du hvorfor foreldrene dine valgte denne skdterdeg?
Har du skiftet skole i lgpet av grunnskolen?

For deg som har gatt i deveskole:

Har du bodd hjemme eller pa internat?

Fortell om hvordan skoletida di har veert —

Har du trivdes? Mistrivdes? Hvorfor?

Har du hatt venner pa skolen? | klassen?

Vil du si om deg selv at du er flink pa skolen leehva vil du si om det?
Ville du heller ha gatt i skolen pa hjemstedet?



For deg som har bodd pa internat:

Fortell om internatlivet.

Hvordan er/var kontakten med familien din?

Hvordan er/var kontakten med andre pa din aldérj@astedet?

For deg som har gatt pa skolen pa hjemstedet:

Fikk du oppleering pa tegnsprak? Hvordan var kom#kagjonen i klasserommet?
Kunne laererne tegnsprak? Kunne noen av elevenspeii?

Har du trivdes eller mistrivdes pa skolen? Hvorfor?

Har du hatt venner pa skolen ?I klassen?

Vil du si om deg selv at du er flink pa skolen?lerenva vil du si om deg selv?
Har du heller ville valgt & ga pa en dgveskole?

Videregaende skole:

Fortell om hvordan det er a ga pa din videregasho®?
Hvilken linje gar du pa?

Hvem er vennene dine?

Har du fatt andre venner etter at du begynte pa vg?
Hva er bra?

Hva ville du hatt annerledes?

Fritid
Hva gjer du etter skoletid?
Beskriv en typisk dag i ditt liv

Hva gjer du i helgene?
Beskriv en typisk helg i ditt liv

Hva er trendy eller typisk for elevene ved den xédéende skolen du gar pa?
Skiller elevene seg fra elevene ved andre videratgskoler?

Er du en typisk elev pa ved din videregaende skole?

Hvis ikke — hva er forskjellig fra deg og de types&levene ved skolen?

Hva betyr kleer og maten du viser deg fram pa fg?de

Er det viktig at du bruker bestemte kleer? (motesh@jukskleer?)

Hva slags type vil du si at du er?

Har du samme type klaer som dem du er sammen negcskiller du deg ut?

Hva betyr musikk for deg?
Hvilken type musikk liker du?
Hvis musikk er viktig - Hvordan "dyrker ” eller "dger” du musikken?

Beskriv rommet ditt hjiemme eller pa internatet. Ikiting omgir du deg med?
Hva er den viktigste tingen du har pa rommet?



Hva er du og vennene dine opptatt av — hva snakdser om? Neere ting? Hva dere skal
gigre? Samfunnspgarsmal? | tilfellet — hva da?

Hvem er ditt ideal? ( politisk? Innen musikk? Filid®et ditt? Pa TV?)
Hvis du ikke var deg selv — hvem og hvordan villehetlst veere?

Er du med i noen organisasjon? Idrettslag, annei? ja: Fortell

Bruker du SMS?
Hvis ja: Fortell om bruken av SMS.

Hva tenker du nar du hgrer ordet "dgvekultur’?
Hva vil du si dgvekulturen betyr for deg?

Hvilke planer har du for tida etter videregaendelsR
Hva dreammer du om for framtida?
Hva — hvor er du om 10 ar?

Intervjuplan 1 uke 50 | prosjektet "Ung og

dav”:

Takk for samarbeid sa langt.

Dette er planen for de 3 siste intervjuene.

Onsdag 8.des. kl. 17.00: Anonymisert i 06
Onsdag 8.des. kl. 18.00: Anonymisert i 06
Onsdag 8.des. kl. 19.00: Anonymisert i 06



24.11.04

Bente Bolme Moen



